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1. Inledning

Modersmalsundervisning &r en aktuell fraga eftersom en femtedel av alla elever i svensk skola
har annat modersmal &n svenska (Skolverket, Rapport 321, 2008). Vi valde
modersmalsundervisning som amne till var undersokning da vi bada &r flersprakiga och det
faller naturligt att skriva om nagot som vi redan har intresse for. Samtidigt som amnet ligger
oss nara har vi under den verksamhetsforlagda delen av var utbildning kommit i kontakt med
manga elever med annat modersmal, som har valt att delta eller inte delta i

modersmalsundervisning, vilket okade intresset for amnet.

Under utbildningen har manga larare pa hogskolan och stor del av litteraturen vi last papekat
vikten av att ta del av modersmalsundervisning for att i sin tur utveckla andraspraket som i de
flesta fallen i Sverige ar svenska. Var uppfattning ar att de flesta larare och personal som
jobbar inom skolvarlden har en positiv instéllning till modersmalsundervisning. Darfor undrar
vi om eleverna har samma instidlining som de wvuxna och om de uppfattar
modersmalsundervisning som lika viktigt. Vi som blivande larare, tycker att det ar viktigt att
ta del av elevernas uppfattningar nar det géaller modersmalsundervisningen, eftersom mycket
av forskningen som finns har mer fokus pa foréldrars och larares perspektiv. Darfor vill vi

utga fran elevernas perspektiv da det &nda ar de som deltar i undervisningen.



2. Syfte och fragestéallningar

Syftet med var studie ar att undersoka elevers och studenters syn pa sitt eget modersmal och

modersmalsundervisningens betydelse for dem.

1. Vilka uppfattningar har elever och studenter i Sverige med annat modersmal &n svenska

angaende modersmalsundervisning?

2. Vad paverkar huruvida dessa elever och studenter véljer att lasa sitt modersmal eller inte?



3. Bakgrund

| det har kapitlet beskrivs modersmalsundervisningens historia och styrdokumenten. Darefter
kommer en forklaring av de relevanta begreppen som kommer att anvandas i arbetet. Vidare
kommer vi att beskriva  sprakutvecklingen, tvasprakighetsutvecklingen  och
identitetsskapandet, modersmalsundervisningens utformning och betydelse, samt tidigare

forskning kring elevers uppfattningar om modersmalsundervisning.
3.1. Modersmalsundervisningens historia

I samband med arbetskraftinvandringen under 1970-talet, flyttade betydligt fler barn med
annat modersmal till Sverige an tidigare i historien. | skolans verksamhet fanns det varken
kunskap eller resurser for att integrera elever med annat modersmal. Skolan ansag att
foraldrar och elever skulle lara sig svenska och att svenska var spraket som skulle anvandas
hemma (Paulin et al., 1993). Innan hemspraksreformen tog kraft 1977 hade elever med annat
modersmal inga stodatgarder i sin hemspraksundervisning. Hemspraksreformen innebar att
alla elever fick réatt till hemspraksundervisning och studiehandledning samt att kravet pa
hemsprakslararna hojdes (Paulin et al., 1993). De orsaker Hyltenstam (1996) namner som
bidrog till reformen var att man ansag att elevernas identitet forstarks genom

modersmalsundervisning, vilket i sin tur stodjer utvecklingen av sprak och kognition.

3.2. Styrdokumenten

Vem &r det som har ratt till modersmalsundervisning? Enligt 7 8 (SFS 2010:800) ar elever
berattigade till modersmalsundervisning om en av vardnadshavarna har annat modersmal an
svenska. Spraket ska anvandas hemma och eleven ska ha grundlaggande kunskap i
modersmalet. Syftet med modersmalsundervisningen ar enligt Skolverket (2011) att eleverna
ska utveckla kunskaper om sitt modersmal, sin kultur och samhallet dar modersmalet talas
samt att stodja elevernas identitetsskapande. Forutom de vanliga delarna i kursplanen, tal,
skrift och kommunikation laggs en tonvikt pa kultur, samhalle, traditioner, lekar och seder
(Skolverket, 2011). Det ar ocksa vasentligt att eleverna blir medvetna om vikten av att kunna

modersmalet for kunskapsutvecklingen i andra &mnen.

3.3. Definition av begrepp

Skutnabb-Kangas (1981) anvander sig av fyra kriterier for att beskriva modersmal. Dessa
kriterier valjer hon att kalla for ursprungs-, kompetens-, funktion- och attitydkriteriet.
Ursprungskriteriet innebar att det ar det forsta spraket man lar sig. Kompetenskriteriet ar det
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sprak personen ifraga tycker att den beharskar bast. Funktionskriteriet beskriver spraket som
anvands mest i vardagen. Attitydkriteriet ar det sprak som man sjalv identifierar sig med och
som andra identifierar en med. Definitionen vi kommer att anvanda oss av ar den som
Skutnabb-Kangas kallar for ursprungskriteriet. Ursprungskriteriet ar lattare att utga fran,
eftersom den enbart utgar fran det forsta spraket en individ lar sig. Eftersom studien inte utgar
fran vilket sprak eleverna sjalva anser vara deras modersmal, utan fran det forsta spraket

eleverna lar sig, darfor kommer vi att anvénda oss av ursprungskriteriet.

3.3.1. Tvasprakighet

Att definiera tvasprakighet ar valdigt svart och det finns manga olika definitioner. Vi kommer
att anvanda oss av den definition som Hakansson (2003) forklarar ar en bred tolkning av
tvasprakighet som innebér att eleverna anvander sig av tva eller fler sprak. Den har
definitionen gar inte in djupare pa i vilken grad personen pratar de olika spraken utan stannar
vid att eleven beharskar tva eller fler sprak. Hon forklarar vidare att det enbart &r 5 procent av
alla tvasprakiga som beharskar bada spraken som en infoding pratar sitt modersmal
(Hakansson, 2003).

Tvasprakighetsutveckling paverkas av manga olika faktorer, darfor finns det skilda
uppfattningar om vad tvasprakighetsutveckling egentligen ar. Definitionerna paverkas av de
omsténdigheterna forskaren har tagit h&nsyn till (Skutnabb-Kangas, 1981).

Skutnabb-Kangas skiljer pa tva olika satt att vara tvasprakig. Det forsta sattet ar nar barn lar
sig tva sprak samtidigt i en tvasprakig familj dar de bada foraldrarna pratar olika sprak med
barnet. Det andra sattet innebar att personen redan behérskar ett sprak relativt bra innan den
lar sig ett andra sprak. Dessa tva olika satt att se pa tvasprakighet valjer Hakansson (2003) att
kalla for simultan och successiv tvasprakighet. Den simultana tvasprakigheten innebéar att
barnet lar sig bada spraken samtidigt, medan successiv tvasprakutveckling innebar att barnet

forst lar sig ett sprak och sedan ett annat, alltsa barnet lar sig inte de bada spraken samtidigt.

3.3.2. Additiv och subtraktiv tvasprakighet

En av de tidigare forskarna inom tvasprakighet Lambert (refererad i Garcia och Sylvan, 2011)
forklarar tvasprakighet med benamningarna additiv och subtraktiv tvasprakighet. Additiv
tvasprakighet innebar att en person har ett sprak som de beharskar och senare lar denne sig
ytterligare ett sprak, tvasprakigheten uppnds genom att addera ett sprak till det redan
befintliga spraket. Detta innebéar enligt ovan namnda, att en elev har ett modersmal och nar

skolan borjar lar sig eleven ett nytt sprak varpa det nya spraket tar 6ver och modersmalet
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subtraheras ju mer man l&r sig av det nya. Till slut kan detta resultera i att eleven blir
ensprakig. Detta kan beskrivas som en linjar tvasprakighet dar additiv tvasprakighet fortsatter
framat, medan linjen for subtraktiv tvasprakighet gar bakat. Tvasprakiga elever kan ibland
reagera starkt pd modersmalet om det anvands séllan eller enbart i familjesammanhang.
Barnen kan végra tala sitt modersmal, en orsak kan vara osékerhet i anvandningen av spraket.
Ibland kan denna osakerhet och vagran till att anvanda sitt forsta sprak, leda till att spraket
forloras helt. Det kan uppsta olika konflikter mellan skolans och hemmets kulturer och detta

kan orsaka forvirring for eleven i sin identitetsutveckling (Yazici, llter & Glover, 2010).

3.4. Sprakutveckling och identitet

Identitetsbegreppet &r ett svart och stort amne att definiera darfor begransar vi det till sprak
och identitet och hur de hor ihop. Sprak och identitet & nara sammankopplade och &r en av
orsakerna till att det ar viktigt att eleverna far ta del av modersmalsundervisning (Borestam &
Huss, 2001; Paulin, 1993; Johansson, 2000).

Skolverket har, genom formuleringen nedan, sagt sitt gallande sambandet mellan sprak och
identitet.

Sprak ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Genomspraket
utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar hur andra
kanner och tanker (Skolverket, 2011, s. 87).

Nar barn lar sig ett sprak sker det i ett socialt sammanhang. Detta sociala sammanhang ar
oftast relaterat till den ndrmsta familjen och de personer barnet har en emotionell relation till.
I samband med sprakinlarningen sker ocksa ett tillagnande av normer och varderingar som
foraldrarna overfor till sina barn (Evenhaug & Hallen, 2001). Johansson (2000) forklarar att
sprakutvecklingen ar kopplad till identiteten pa det satt att nar kommunikation sker, relateras
det talade till omgivningen och samtidigt skapar spraket en tillhcrighet till andra som talar
samma sprak. Det socialpsykologiska synsattet pa sprak och identitet ar att spraket kan
identifieras med den kulturen som spraket tillnor. Vilket i sin tur innebér att de som pratar
spraket identifierar sig med varandra och ar en viktig del i formandet av var personlighet och
identitet (Skutnabb-Kangas, 1981).

3.5. Modersmalsundervisning

Enligt Skolverket (2011) finns det manga komplikationer nar det galler
modersmalsundervisning. Elever i en och samma klass kan ha manga olika modersmal och
det kan vara sa att det inte finns larare i alla dessa sprak. Dessutom finns fragan kring nar

eleverna ska ha modersmalsundervisning pa sitt schema. Samarbetet mellan klasslarare och



modersmalslarare samt utformandet av undervisningen kan vara olika mellan de olika
modersmalslararna. Skolverket (2002) menar pa att modersmalslararna dven kan ha olika
utbildningsbakgrunder vilket ocksa kan bidra till en icke likvardig undervisning. Manga
modersmalslérare anser ocksa att malen for undervisningen ar omajliga att uppna med de fa

undervisningstimmarna som eleverna har i veckan (Skolverket, 2002).

For att fA modersmalsundervisning ar ett av kraven att det finns minst fem elever med samma
modersmal i kommunen. Mgjligheten och ratten till att fa modersmalsundervisning kan alltsa
skilja mellan kommuner, ifall det enbart finns fyra barn med samma modersmal & kommunen
ej forpliktad att erbjuda undervisning. Modersmalsundervisningen ser olika ut fran kommun
till kommun. Detta beror pa hur manga elever som ar flersprakiga i kommunen och om det
finns modersmalslarare eller inte. Arbetssituationen for modersmalslarare &ar daligt
organiserad, lararna far aka mellan olika skolor och har inte alltid ett klassrum dar
undervisningen kan bedrivas. Klasserna ar varierande i storlek, kunskap och alder
(Hyltenstam, 1996).

3.6. Modersmalsundnervisnings betydelse

Elever lar sig battre pa det andra spraket nar de har en stérre kompetensniva inom sitt egna
modersmal (Yazici, Ilter & Glover, 2010; Cummins, 2001). Densamlade forskning
Skolverket tagit del av i fragan visar att de elever som medverkar i
modersmalsundervisningen lyckas fa battre resultat i alla &mnen, an de eleverna som enbart
laser svenska som andra sprak oavsett bakgrund (Skolverket, 2008). Cummins (2001)
forklarar att kunskaperna eleverna har erhallit pa sitt modersmal 6verfors till skolspraket.
Vidare forklarar han att de bada spraken &ar beroende av varandra och att informationen gar

fram och tillbaka mellan dem.

Cummins (refererad i Hagberg-Persson, 2006) framfor att det finns en skillnad i att anvanda
sig av ett sprak i ett vardagligt sammanhang och anvanda ett sprak for ett kunskapsmassigt
andamal. Att lara sig ett sprak vardagligt kan ta ett till tva ar, men att kunna inhamta kunskap
med det nya spraket kan ta fem till sju ar. Alla barn som borjar skolan har fran borjan ett
vardagligt sprak som allt eftersom utvecklas till ett mer kunskapsinriktat sprak. Viberg (1996)
forklarar hur alla barn vid skolaldern har ca 10 000 ord pa modersmalet och ordforradet 6kar
med 2000-3000 nya ord varije ar. Vidare beskriver han problematiken for elever med svenska
som andrasprak, dessa elever behdver bade bygga upp de 10 000 orden som eleverna med

svenska som modersmal har samtidigt som de ska bygga ut sitt ordforrad med skolspraket.



3.7. Instéllningar till modersmalsundervisning

Det finns bade positiva och negativa installningar till modersmalsundervisning. | en rapport
dar attityder kring modersmalsundervisning har undersokts framkom det att elever, foraldrar
och larare som stallde sig positiva till modersmalsundervisningen gjorde det pa grund av fem
olika orsaker. Dessa fem ar; identitetsutveckling, kommunikation, kultur och rotter, larande
och sprak, samt integration (Firth, Larsson & Laurent, 2002). En av de manga orsakerna till
varfor foraldrar vill att eleverna deltar i modersmalsundervisning, enligt Tuomelas (2002)
rapport, ar att de ska fa mojligheten att kunna aka tillbaka till hemlandet om de 6nskar det.
Modersmalsundervisningen ska ocksa ge majligheten att kunna halla kontakten med
slaktingar, men ocksa vara till stod for framtida studier. De som &r positiv instéllda och vill att
elever ska fa erbjudande om modersmalsundervisning ar de som sager att modersmalet ar
starkt anknutet till identiteten och darfor valdigt viktig for elever. I Tuomelas studie visar
resultatet att majoriteten av de elever som deltar i modersmalsundervisningen har en positiv
installning och motivation for att lara sig mer. Hon ndmner dven att de elever som anvéander
sitt modersmal hemma, har storre bendgenhet att medverka i modersmalsundervisningen an

de elever som séllan anvander sitt modersmal.

Manga av de som staller sig negativ till modersmalsundervisningen tycker att det kostar for
mycket och att eleverna inte lar sig svenska om de deltar i undervisningen av modersmalet
(Tuomela, 2002). Firth, Larsson och Laurent (2002) beskriver i sin undersdkning att foraldrar
ar mer negativ installda till modersmalsundervisningen &n vad elever och larare ar. | en annan
rapport av. Tuomela blir resultatet det motsatta, dar framkommer det av resultatet att
foraldrarna anser att modersmalsundervisningen bara har varit utvecklande for deras barns
kommunikativa formaga bade den skriftliga och det muntliga. Anledningen till att manga
elever viljer att sluta delta i modersmalsundervisningen ar pa grund av att de ar for fa
undervisningstimmar och att modersmalsundervisningen ar utanfér den vanliga timplanen
(Tuomela, 2002).

| en uppsats dar elevers uppfattningar om modersmal och modersmalsundervisning har
undersokts, kom forfattaren fram till att modersmalsundervisningen ar lika viktig for de
eleverna som ar fodda i Sverige som for de som inte &r det. Det som ocksa framkom i studien
var att de eleverna som hade kurdiska som modersmal tyckte att modersmalet var viktigt for
identitetsskapandet medan de som inte hade kurdiska, alltsd arabiska, inte namnde

identitetsutvecklingen (Tallberg, 2007). Det som ocksa framkom i denna studie och i en annan



gjord av Razeq och Horneij (2010) &r att det ar viktigt med spraket av religiosa skal, som att

kunna lasa Koranen.

3.8. Sammanfattning av bakgrund

Under 70-talet i samband med arbetskraftsinvandringen flyttade fler barn till Sverige och med
detta skapades det en hemspraksreform (Paulin, 1993). | borjan hade lararna inte sa mycket
erfarenheter, eftersom elever med andra modersmal inte forekom i stor utstrackning. Eftersom
allt fler elever med annat modersmal borjade i skolan, utvecklades modersmalsundervisning
till den det ar idag och dven styrdokumenten forandrades. | dagens styrdokument papekas
vikten pa deltagandet i modersmalsundervisningen och de orsaker som anges ar; kunskaper
om sitt modersmal, kultur, samhélle och identitetsskapande (Skolverket, 2011).
Sprakutvecklingen och identitetsskapandet samspelar med varandra och &r en viktig del i
individens personlighetsutveckling. Att vara tvasprakighet har blivit mer en norm &n ett
undantag, darfor ar det viktigt att veta vad tvasprakighet innebar. Det finns olika satt att
definiera tvasprakighet pa menar Hakansson (2003) och en bred tolkning skulle kunna vara;
alla elever som talar tva eller flera sprak. Som tidigare namnts ar det mer en norm att det finns
tvasprakiga eller flersprakiga elever i skolan, darfor finns det d&ven manga olika asikter om
modersmalsundervisning. Installningar till modersmalsundervisning varierar mellan de olika
personerna; larare, elever och foraldrar. Nagra ar positiv installda till
modersmalsundervisning, dessa anser att det ar bra for identitetsutveckling, kommunikation,
kultur, rétter, larande och sprak (Furth, Larsson & Laurent, 2007). De som stéaller sig negativ
till modersmalsundervisning tycker att det &r kostsamt for samhallet samt att
svenskutvecklingen paverkas negativt. Tuomela (2002) beskriver aven att det ar for fa

undervisningstimmar och att undervisningen ligger utanfoér timplanen.



4. Metod

| detta kapitel redogors metoden som anvénts for att fa svar pa studiens fragestallningar.
Kapitlet ar uppdelat i kvalitativ metod, urval, forskningsetiska aspekter, genomfdrande,

analys, trovardighet och tillforlitlighet.

4.1. Kvalitativ metod

Metoden vi anvande oss av i studien var en kvalitativ forskningsintervju. Utgangspunkten var
elevernas och studenternas perspektiv samt deras uppfattning, darfér anvéandes intervjuer
(Patel & Davidson, 2003). Metodvalet bestamdes da syftet pa studien var att undersoka
elevers och studenters syn pa sitt modersmal och modersmalsundervisningen. | en intervju har
respondenten mojlighet att svara fritt, vilket inte & mojligt i en enkétstudie. Intervjuaren har
mojligheten att stalla fragorna i samma ordning utan nagra avvikelser, eller att anpassa bade
fragor och i vilken foljd fragorna ska stéllas for att fa basta mojliga respons i varje enskild
intervju (Patel & Davidson, 2003). De forklarar dven att genomférandet av intervjuer kan ske
utan att ha utformat nagra intervjufragor innan intervjun. Vi valde att genomfora studien
genom att utforma en intervjuguide med oppna frdgor, som anpassades utifran varje
respondents forstaelse, detta for att fa utforliga, spontana och arliga svar fran de valda
respondenterna. Enligt Patel och Davidson ger anvandandet av Gppna fragor svar som
forskaren inte hade forvantat sig fran borjan av undersokningen. Slutna fragor innebar att
forskaren redan innan studien pabdrijats valt de olika svarsalternativen at respondenterna. Att
stalla 6ppna fragor ar en tidskravande process och det kan vara svart att koda svaren i
efterhand, eftersom respondenterna svarar olika pa fragorna som stalls. Fordelen med 6ppna
fragor och problematiken med 6ppna fragor ar den samma, att intervjuaren anpassar fragorna
efter respondenternas svar, vilket gor att intervjuerna kan bli olika och att transkriberingen
kan bli langdragen och tidskravande. Risken med att anteckna respondenternas svar i samband
med detta metodval &r att intervjuaren inte hinner skriva ner det som respondenterna vill
uttrycka, darfor kommer vi att spela in intervjuerna, vilket Bryman (2011) beskriver som en
fordel.

4.2. Urval

Skolan vi valde att gora studien pa befinner sig i en mellanstor stad i sodra Sverige. Det ar en
mangkulturell skola vilket ger mojligheten att traffa och intervjua elever som har annat
modersmal &n svenska. Skolan vi valde ligger i ett mangkulturellt omrade och &r indelat i lag-
mellan och hogstadiet. Malet med studien var att komma at elevernas egna asikter och tankar,



vilket var lattast genom samtal dar eleverna sjalva far uttrycka sig. Vart val av respondenter
var malstyrt da vi utgick fran vara forskningsfragor. Bryman (2011) redogor for att ett
malstyrt urval ar nar forskningsfragorna ar utgangspunkten och dar forskaren utgar fran
respondenter som &r relevanta for forskningen. Malet enligt honom é&r att forskaren genom det

sattet far en bred spridning pa svar.

Huvudkriteriet i den har studien var att respondenterna har ett annat modersmal an svenska.
Vart urval av respondenter var heterogent. Fran borjan ville vi intervjua 12 elever, men efter
avslutandet av den nionde intervjun, kande vi att vi hade fatt ett mattat resultat och behovde
inte intervjua fler respondenter. | studien var det nio grundskolelever fran olika arskurser och
studenter som bade deltog och inte deltog i modersmalsundervisning, respondenterna har dven
olika modersmal. Att skilja pa grundskolelever och studenter gjordes pa grund av
aldersskillnaden och utbildningen. Studenterna ar i tjugoarsaldern och studerar pa hogskola
och universitet. Grundskoleleverna som valdes att intervjua var tre elever i arskurs tre, tva
elever i arskurs fem och tva elever i arskurs nio. Respondenterna valdes utifran vilka
modersmal och aldrar de hade for att fa en bred spridning pa svaren, men det var ocksa viktigt
att de kunde forsta och svara pa intervjufragor. Eleverna i arskurs nio valdes ut av lararen, da
var inriktning dr lag- och mellanstadiet och vi inte har haft tillgang till de arskursen tidigare.
Daremot valde vi ut resterande respondenter da vi bada har haft var verksamhetsforlagda
utbildning dar. Respondenter som intervjuades hade franska, assyriska, serbiska, albanska,
arabiska, kurdiska, kroatiska och turkiska som modersmal. Assyriska talades av tva elever i

var studie, en elev i arskurs tre och en elev i arskurs 9.

4.3. Forskningsetiska aspekter

Bryman (2011) beskriver fyra olika etiska aspekter, informationskravet, samtyckskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Vi tog del av dessa fyra aspekter genom att vi
skickade brev till elevernas vardnadshavare dar vi informerade och forklarade meningen med
intervjuerna (informationskravet) och att intervjuerna enbart anvandes i var studie.
Vardnadshavarna fick ge sitt samtycke till intervjuerna (samtyckeskravet). Vi meddelade
vardnadshavare och barn om att de fick ld&mna intervjun nar som helst om de inte kénde sig
bekvama med fragorna som stélldes. Personuppgifter behandlades konfidentiellt och det var

enbart vi som tog del av dessa (konfidentialitetskravet och nyttjandekravet).
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4.4. Genomforande

Innan intervjuerna paborjades skickades ett brev till vardnadshavare till de eleverna som inte
fyllt 15 ar an. Studien utgick fran en semistrukturerad intervju, vilket innebéar att
utgangspunkten ar specifika fragor som ska besvaras, men hur frdgorna stélls och i vilken
ordning de stélls spelar mindre roll (Bryman, 2011). Patel och Davidson (2003) och Trost
(2010) bekraftar att struktureringen, féljden och formen av fragorna som stélls, i samband

med kvalitativa intervjuer kan spela mindre roll.

Enligt Trost (2010) & genomférandet av intervjuerna och utvecklandet av intervjuguiden en
process, vilket innebér att intervjuer kan och bor anpassas och &ndras ifall behovet finns.
Vissa foljdfragor stalls utifran respondenternas svar, darfor star vissa fragor inte med i
intervjuguiden (Bryman, 2011). For att kunna utveckla var intervjustudie, valde vi att lasa och
sammanstalla bade forskning och teorier om modersmalsundervisning. Patel och Davidson
(2003) beskriver detta som fordel att vara forberedd och ha kunskaper om damnet, men inget
maste for att genomfora en studie. Eftersom vi valde att genomfora en pilotintervju pa tre
elever i en arskurs 3, var det betydelsefullt att vara palast och ha kunskaper i &mnet (Patel &
Davidson, 2003). Utifran resultatet och kvalitén av respondenternas svar, andrades och
utvecklades intervjuguiden med foljdfragor efter och wunder varje intervju. Efter
genomfdrandet av pilotintervjuer, intervjuades de elever och studenter som skulle delta i
studien. Vi valde att intervjua respondenterna enskilt i olika grupprum som fanns pa skolan.
Detta bestamdes da samtalen skulle spelas in och intervjuerna inte skulle stéras av
utomstaende faktorer. Att spela in intervjuerna valdes for att underlatta senare transkribering

av intervjuerna och for att koncentrera sig pa sjalva intervjuandet.

En intervju genomférdes via telefon eftersom respondenten befann sig i en annan del av
Sverige. Vid intervjuer via telefon &r det inte mojligt att se respondentens kroppssprak vilket
kan vara en nackdel i vissa studier eftersom interaktionen ar betydelsefull (Tjora, 2012). |
studien valde vi att ta hansyn till det talade spraket och inte kroppsspraket.

For att genomfora intervjuerna likvérdigt valde vi att en av oss fick vara den ansvarige
intervjuaren och genomféra alla intervjuer och transkriberingar. Trost (2010) menar att

intervjuerna kan skilja sig mycket ifall flera intervjuare intervjuar.
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4.5. Analys

Undersokningen byggde pa kvalitativa intervjuer med Oppna fragor som kunde anpassas
under intervjuernas och studiens gang, for att fa resultatet anpassat till var studie och
fragestéllningar. Darfor skedde bearbetningen av intervjuerna omgaende efter att intervjun
hade utforts, for att samtalen skulle vara farska i minnet. Patel och Davidsson (2003) forklarar
att analyserandet av det insamlade materialet efter varje intervju, kan leda till att det hittas
aspekter som kan anvandas vid genomforandet av senare intervjutillfallen. Darfor
genomfordes en fortldpande analys och intervju for kategorisering av det insamlade materialet
efter olika teman uppkom. De lika kategorierna valdes att kallas for; deltagande i
modersmalsundervisning, inte  deltagande i modersmalsundervisning,  varfor
modersmalsundervisning finns, modersmalsundervisningens utformning. Dessa gav 0ss

strukturen i resultatanalysen.

For att kunna analysera intervjuerna gjordes det ljudinspelningar av samtalen som skrevs ned i
textad form, transkribering. Utskrifterna gjordes inte ordagrant, upprepningar, suckar, pauser
och vissa onomatopoetiska uttryck som till exempel “hmm” och “&hhm” valdes att
uteldmnades eftersom de inte &ndrade respondentens svar och ar dar med inte relevanta for
var studie. Kvale och Brinkmann (2009) havdar att det & manga olika val och fragor som en
forskare far ta stallning till i samband med transkribering. Det ar viktigt att redogora for vad
som ar avsikten med studien, vad dr relevant for studien och att det anvénds samma
forhallningssatt vid transkriberingen. Darfor valde vi att en av oss genomforde bade
intervjuerna och transkriberingen av dessa, for att fa ett sa tillforlitligt resultat som majligt.
De utskrivna intervjuerna analyserades och kategoriserades i samarbete och diskussion.

4.6. Trovardighet och tillforlitlighet

Trovardigheten innebar att matningen ar sa tillforlitlig som mojligt (Trost, 2010). For att en
studie ska vara trovardig ar det enligt Trost (2010) viktigt att redogora noga for
genomfdrandet av hela studien. | studien valdes det att inte skriva ut intervjuerna ordagrant.
Ovésentliga upprepningar valdes bort, daremot &ndrades inget av det talade ordet, vilket
medfor en spraklig och personlig nyans i de valda citaten i studie. Trost (2010) diskuterar
etiska aspekter vid transkribering, nar det talade spraket omvandlas till skriftsprak
framkommer manga utfyllande uttryck som “liksom”, “alltsa” och “typ”, vilket kan ge
intrycket av ett slarvigt talsprak. Intervjuade personer kan kanna sig utsatta ifall de laser sitt

talade sprak, darfor ar det viktigt att vara medveten om varfor och hur transkriberingen
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genomfors och att det ar godtyckligt att snygga till det talade spraket. Transkriberingarna i
den héar studien har inte forandrat eller rattat till ofullstaindiga meningar eller talsprak. Patel
och Davidsson (2003) forklarar att det ar viktigt att den som genomfor studien ar medveten att
hur transkriberingen ska utforas, eftersom det paverkar analysen av resultatet. Resultatet i den
har studien omfattar endast ett fatal elever i en viss skolsituation darfor kan resultatet inte
generaliseras till andra elever med samma modersmal eller arskurs. Kvalitativa studier kan
séllan generaliseras till att galla fler personer an de som deltar i studien (Patel & Davidsson,
2003). Daremot ger den kvalitativa studien en djupare personlig uppfattning om
respondenternas verklighet. Trost (2010) beskriver att den kvantitativa studien tar upp

relationen mellan olika foreteelse medan den kvalitativa studien tar upp ménniskornas synsétt.
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5. Resultat

| det héar kapitlet kommer studiens resultat att presenteras. Respondenternas svar har delats in i
fyra kategorier. | forsta kategorin sammanstalls svaren av respondenterna som har valt att
delta i modersmalsundervisningen. | andra kategorin tas de respondenterna upp, som inte
langre deltar i modersmalsundervisningen. | den tredje kategorin sammanstalls varfor
respondenterna tror att det finns modersmalsundervisning. | fjarde och sista kategorin
beskrivs hur undervisningens utformning uppfattades av respondenterna. For att anonymisera
eleverna samt studenterna har elevernas och studenterna kallats for arskursen de gar i samt det
modersmalet som de har. Studenterna har vi kallat for student samt vilket modersmal de talar.

Exempel; Arsk9assyriska; studentturkiska.

5.1. Deltagande i modersmalsundervisning

| kategori nummer ett har svaren av de som valt att delta i modersmalsundervisningen
sammanstallts. Fem av de nio respondenter svarade att de deltog i modersmalsundervisning.
Alla fem redogjorde for olika orsaker till varfor de laste modersmalsundervisning.
Arsk3franska, som har bott i Sverige sedan i somras tyckte att det var kul att lasa pé& franska
och detta var orsaken till att hen valde att delta i modersmalsundervisningen. Svar fran
Arsk3franska pé fragan; varfor vill du lasa ditt modersmal? “For att jag vill kunna l4sa pé
franska och for att jag har 32 bocker pa franska som handlar om, som handlar om, barn och

spannande bocker, sa jag gillar... och det ar kul att lasa pa franska.”

Arsk5albanska var fodd i Sverige och deltog i modersméalsundervisningen.
Modersmalsundervisning ansags som viktigt, enligt eleven, for att inte glomma spraket.
Arsk5albanska berattade dven att fordldrarna ség modersméalsundervisning som viktig
eftersom ““de vill inte att man ska glomma sitt hemland och s&, bara for att vi bor nagon
annanstans”. Arsk5arabiska, hade keldanska och arabiska som modersmal och eleven var
inte fodd i Sverige, svarade bland annat att den ville lara sig mer av spraket. Eleven laste
arabiska som modersmal eftersom foraldrarna talade det spraket. Arsk5arabiska talar flytande
keldanska men inte arabiska vilket gor att hen ville lara sig det spraket for att kunna samtala

med foraldrarna.

Arsk9kurdiska som enbart har varit i Sverige i tre ar ansag att modersmalsundervisningen var
viktig pa grund av ett bra betyg i amnet, trots motsattningar fran pappans hall. Pa fragan

varfor pappan inte tycker att det ar bra att lasa modersmalet svarar eleven "nej, for att vi ska
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lara oss svenska istallet for kurdiska.”. Studentkroatiska i 22 ars alder och har bott i Sverige
sedan 1992. Studenten berdttar att foraldrarna ansdg att ett deltagande i
modersmalsundervisningen var viktigt men att det var “frivilligt” for studenten.

[...] Aa, sa var det for alla, som sagt alla andra, det var inte bara vara féréldrar, vi hade
inte s& mycket val, [...] ja alltsa just da sa hade jag inte velat det om jag hade fatt valja
sjalv, men sen var det ju véldigt bra att man gjorde det, man larde sig ju iallafall nat [...].

5.2. Inget deltagande i modersmalsundervisning

Har kommer en sammanstidlining av de deltagarna som inte deltog i
modersmalsundervisningen. Fyra av de nio respondenterna som har deltagit, men valt att sluta
ga pa modersmalsundervisning av olika skal. Orsaker som aterkom i intervjun var bland annat
att miljon, lararen eller att de tyckte att det var trakigt med spraket. Arsk9assyriska har bott i
Sverige i ca fem &r, medan Arsk3assyriska dr fodd i Sverige. Med miljon menade
Arsk3assyriska att lektionerna hélls i ett rum i kéllaren. Arsk9assyriska ansag att klassrummet
var for trangt och att det var en for stor klass. Studentturkiska kéande sig inte “sugen” pa att
lasa sitt modersmal medan tva av eleverna anser att undervisningen &r trakig av olika skal.
Arsk9assyriska tyckte att det var trakigt och jobbigt, mestadels pa grund av miljén men &ven
pé grund av kravet. Arsk3serbiska tyckte att det var trakig pa grund av att lararen blandade
ryska, serbiska och svenska. En annan orsak till varfor Arsk3serbiska inte deltar i
modersmalsundervisning var att undervisningstillfallen var for fa:

[...] For att det, detta ar fick jag bara en gang i manaden, eller en gang i veckan menar
jag, sa jag vill inte ha det[...] ja, for att andra barn far ju, far ju ha tva ganger i veckan, och
det & min modersmalslarare, och vad heter det pratade ryska och serbiska och svenska
sahar blandat ibland, sé jag, det var ju ganska trakigt. [...]

Sista orsaken till att eleverna inte deltog i modersmalsundervisningen var for att de var
missnojda med lararen. Missndjet med att lararen blandade ryska, serbiska och svenska gjorde
att Arsk3serbiska slutade delta i modersmélsundervisningen. Arsk3assyriska slutade pa
modersmalsundervisningen i skolan bland annat pa grund av en strang larare, men fortsatter
modersmalsundervisning utanfor skolverksamheten. ““[...] modersmalslarare och ibland sa
var han inte snéll, sdhar [...] nej nar vi tappade en penna, han bruka saga, han brukade
skrika och séga att vi ska ga hamta en ny penna hemifran.” Vidare beskrev Arsk3assyriska
att flera elever med assyriska som modersmal fran samma klass deltog i
modersmalsundervisning i kyrkan pa sondagar, dar de lar sig att skriva och prata pa
modersmalet. Arsk9assyriska forklarade att de flesta i hemlandet pratade arabiska, medan
familjen pratade assyriska. Detta gor att Arsk9assyriska kanner anknytning till det arabiska

spraket som sitt modersmal.
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[...] Nej, for att jag vill att jag kommer ihdg den bara inte vara snabb pa den for jag larde
mig inte s& mycket av mitt egna sprak heller, jag bara uppvaxte i ett hus i ett typ hus som
pratade det spraket men jag vet inte hur man skriver pa mitt sprak, det larde jag mig
aldrig, jag larde mig arabiska i mitt hemland och det &r darfor. Sa att om jag glommer den
sd kommer jag inte bryr mig for att, det ar inte som att det & mitt hemsprak [...] jag
kanner att arabiska ar mitt hemsprak mest men det har jag glomt nu. [...]

Studentturkiska ansag sig inte behdva lasa sitt modersmal da studenten ar fodd och uppvuxen
i Sverige. Pa fragan ifall studentturkiska dangrar valet av att ej ha deltagit i
modersmalsundervisning svaras det pa foljande vis.

[...] Nej, eller jag har aldrig sett att jag behdver det, jag kommer inte direkt jobba som
tolk for turkiska eller flytta till Turkiet sa for min del spelar det ingen storre roll om jag
kan turkiska jattebra eller inte. [...]

5.3. Varfor modersmalsundervisningens finns

I den hér kategorin kommer en beskrivning av respondenternas skal till varfor de tror att
modersmalsundervisningen finns. Fem av nio respondenter anser att det ar viktigt att lasa sitt
modersmal for att inte glomma sitt sprak. Sju respondenter tycker &ven att
modersmalsundervisningen ar till for att lara sig mer om spraket som till exempel att skriva

och lasa.

Arsk9assyriska tror att modersmélsundervisning ar till for att inte blanda sprak och inte kalla
foremal med felaktiga begrepp. ““Sa det ar assyriska och arabiska sa jag tror att modersmal
lar de mer om deras egna sprak sa de inte kallar de grejern for..-fel saker?- ja i ett annat
sprak.”. Studentturkiska och Studentkroatiska trodde att modersmalsundervisning éar till for
att kunna anknyta och relatera till sin bakgrund och sina rotter. Studentturkiska sager vidare
att hen antar ““att man ska kunna tala det spraket som ens foraldrar har . Ett annat argument
till varfér modersmalsundervisning finns, var enligt Arsk3franska: “sa att man inte behéver
resa till ett annat land, for att lara sig spréket.”. Arsk9kurdiska tog upp framtidsaspekten, att
eleven inte visste vad som kommer att ske i framtiden “tank om jag till exempel flyttar till mitt
hemland igen, sa kan jag kurdiska ocksa inte bara svenska for ingen dar kan svenska™.

5.4. Modersmalsundervisningens utformning

Har sammanstélls respondenternas svar pa hur undervisningens utformning uppfattas.
Respondenterna tog upp att modersmalsundervisningen genomfordes i mindre grupper med
blandade aldrar eller enskilt. Enligt respondenterna lagdes tyngdpunkt i
modersmalsundervisningen pa lasning och skrivning, tva elever tog dessutom upp att de fick
laxor i respektive modersmal. Lasning och skrivning var nagot som Studentturkiska inte

beharskade och ansag att modersmalsundervisning hade hjalpt att utveckla dessa sprakliga
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formagor. Férutom lasning och skrivning berattade Arsk3serbiska att de l4rde sig det serbiska
alfabetet och att rakna pé spraket. Undervisningen anpassades efter Arsk3franskas énskemal
och lararen anvande sig inte bara av lasning och skrivning i sin undervisning utan &ven av
multimodala hjalpmedel i form av film.

[...] Ja, nu har vi borjat lyssna pa sana har videon, och forsta vad vi lyssnar pa, att vi
maste forsta, sen staller hon fragor efter videon och sager vad det handlade om och sant
och det &r lite svart, for att det ar nagra ord som jag inte forsta pa franska.[...]

Enligt  Studentkroatiska  uttrycktes det att det wvar for fa tillfallen
modersmalsundervisning for att utveckla goda fardigheter i skriftspraket och
grammatik.

[...]1 Eller ja lilla och lilla jag kan ju skriva med det &r ju, jag gor ju mycket grammatiska
fel, det skulle jag till exempel dnskat mig mer av, sana saker, da racker liksom inte en
timme i veckan, det ar klart, jag forstar ju att det ar skitsvart att fa barn att, vilja lasa i
skolan en timme till och, eller ja flera timmar i veckan da, daremot sager jag, men att det
ar nodvandigt.[...]

Beskrivningen av miljon varierade bland de olika modersmalen fran att undervisningen

skedde pa en annan skola till kallarutrymmen eller mindre grupprum.

5.5. Sammanfattning av resultat

Uppfattningarna om modersmalsundervisningen skiljde sig inte sarskild mycket bland
respondenterna. De flesta ansag att modersmalsundervisningen var anvandbart for att man
inte skulle glomma bort sitt modersmal eller for att lara sig mer an vad man redan kunde.
Studenterna, som ar dldre an resterande deltagare, tog upp vikten av modersmalet for att ha en

anknytning och en relation till hemlandet och ens rotter.

Undervisningen skiljde sig lite bland de olika modersmalen, men i de flesta fallen var det
lasning och skrivning som stod i centrum for undervisningen. Varfor vissa elever valde bort
modersmalsundervisning var for att lararen var strang eller for att de var missnojda med var
lektionerna holls. Resterande respondenter som valde att delta i modersmalsundervisningen

gjorde detta pa grund av att de ville lara sig mer eller for att inte gldomma sitt modersmal.
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6. Diskussion

| detta kapitel diskuteras metoden som anvénds i denna studie samt resultatet som stalls i

relation till bakgrunden. Vidare forskning inom &mnet kommer dven tas upp.

6.1. Metoddiskussion

Metoden som anvants i denna undersokning var en kvalitativ intervju, vilket faller sig
naturligt da syfte i studien utgick fran elevers perspektiv. Trost (2010) beskriver att syftet i en
studie bestammer forskningsmetoden. For att tydliggéra undervisningssituationen hade
observationer varit ett bra komplement till intervjuerna, men med tanke pa uppsatsens tidsram
gavs inte detta utrymme. Observationer anvands oftast som komplement i samband med andra
forskningsmetoder forklarar Patel och Davidsson (2003). De kvalitativa intervjuerna
genomfordes enskilt eftersom vi ville minska risken av att respondenternas svar bli paverkade

av andras asikter.

Nackdelen med den kvalitativa intervjun till skillnad fran den kvantitativa forskningsmetoden,
ar att den inte ar generaliserbar. Resultatet i en kvantitativ studie, till exempel en enkétstudie,
blir mer 6vergripande, eftersom antalet deltagare ar manga fler &n i en kvalitativ studie. Detta
anges manga ganger som grund till varfor forskare tycker att kvalitativa studier inte &r lika
trovardiga. Trost (2010) beskriver att detta beror pa de sma urvalen som gors som oftast inte
ar representativa for en storre grupp. Det ar forskaren som har gett de mojliga svarsalternativ i
forhand, vilket medfor att respondenterna inte har méjligheten att uttrycka sina egna asikter
(Trost, 2010; Patel & Davidson, 2003). Aven om vart resultat inte var generaliserbart, utgick
det fran elevernas asikter istéallet for vara svarsalternativ, som det hade gjorts om vi utfort en

kvantitativ studie.

En pilotintervju genomfordes i borjan av undersokningen for att testa om intervjufragorna
ledde oss till ett resultat. Det har varit en fordel att ha tagit del av annan forskning, teorier och
litteratur inom omradet innan skrivandet av fragorna och pabdrjandets av pilotstudien.
Pilotstudien var ett bra beslut da det ledde till en viss anpassning av fragorna, som senare
stalldes till respondenterna. Hade en pilotintervju inte gjorts sa hade férmodligen inte
resultatet blivit lika tydlig som det blev. Det hade anda varit bra med fler forberedda

foljdfragor for att fa ett utforligare resultat.
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6.2. Resultatdiskussion

| den héar delen av arbetet har vi valt att diskutera resultatet utifran syftet, fragestallningarna
och tidigare forskning. Syftet var att undersoka elevers och studenters syn pa sitt eget
modersmal, modersmalsundervisningen och varfor de deltog eller inte deltog i
modersmalsundervisning. Resultatet sattes i relation till tidigare forskning inom &mnet.
Resultatet utformades utifran en kvalitativ intervju, dar nio stycken elever och studenter med
olika bakgrund, alder och modersmal fragades. Fem av respondenterna hade en positiv
installning till modersmalsundervisning, medan de resterande fyra hade en negativ instéallning
till det. Vart resultat omfattade endast nio elever darfor géller det resultatet av denna studie
enbart dessa nio elever. Det gar inte att generalisera resultatet till att gélla alla elever i
Sverige, men vi jamforde daremot detta resultat med annan forskning. Nagot som &nda maste
kommenteras ar att den har studien enbart utgar fran elevernas uppfattningar om
modersmalsundervisningen. Barn och vuxna upplever undervisningen olika, darfor kunde vi
bara redovisa hur undervisningen sags utifran elevernas syn, vilket kanske inte alls upplevs

lika fran lararens eller foraldrarnas hall.

6.2.1. Deltagande i modersmalsundervisningen

Av vart resultat har det kommit fram fem olika anledningar till ett deltagande i
modersmalsundervisning, dessa dr; motivation, lara sig att lasa och skriva, inte glémma
spraket, sambanden mellan identitet och sprak, samt religiésa och kulturella.

e Motivation

Enligt Skolverkets rapport (2008) kan motivationen for deltagande i modersmalsundervisning
bero pa bra betyg i &amnet. Detta stammer 6verens med en av de elever som deltog i var studie,
eleven i fraga deltog i modersmalsundervisningen trots att ena foraldern stallde sig negativ till
elevens deltagande i modersmalsundervisningen. Att foraldern stallde sig negativ till detta var
pa grund av att han tyckte att eleven skulle lara sig svenska istallet for modersmalet. Detta
stammer Overens med resultatet fran en rapport som Skolverket (2008) har tagit fram, dar
beskrivs det att foraldrar véljer bort modersmalsundervisning for att de anser att det inverkar
pa elevernas svenskutveckling.

e Lasa o skriva

Varfor vara respondenter laste sina modersmal var pa grund av olika skal. Ett skal som vi
namner i resultatet ar att de vill lara sig mer om sitt sprak. Da majoriteten av deltagarna i var
studie ar under 15 kan det vara svart for de att uttrycka exakt det de vill fa fram och det de

sager kan innebdra manga olika saker. Att eleverna uttrycker viljan att lara sig mera kan
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innebdra allt fran att rakna till att lasa och skriva pa modersmalet. Firth, Larsson och Laurent
(2002) beskriver i sin forskning att eleverna diskuterade att de ansag det som en positiv del i
undervisningen att fa lara sig skriftspraket i sina modersmal. | Tallbergs resultat framgar det
ocksa att eleverna tycker att det &r viktigt att kunna lasa och skriva pa sina modersmal, da de
till exempel kan skriva brev till sina slaktingar. Foréldrar beréttar att elever lar sig l&sa, skriva
och tala pa sitt modersmal genom modersmalsundervisning (Tuomela, 2002).

e Inte glomma spraket

| var studie lyfter nagra elever fram att de laser sitt modersmal for att inte glomma spraket. En
elev i studien beréttar, att foraldrarna sager att det ar viktigt att inte glomma sitt sprak och
hemland for att man bor i ett annat land. Razeq och Horneij (2010) beskriver i sin
undersokning att nagra av de eleverna som har deltagit forklarar att de deltar i
modersmalsundervisningen pa grund av att de vill lara sig och lasa, lara sig mer om sitt
hemland och for att vardnadshavarna vill det. Att lara eleverna att lasa, skriva och lara dem
om kulturen i hemlandet ar nagot som foraldrarna inte alltid hinner eller kan, darfor ar det
extra viktigt att vi som klasslarare informerar om vikten av modersmalsundervisningen. Om
lararen visar intresse hojs statusen och modersmalet kanske blir mer attraktivt for alla de
elever som har valt bort det.

e Identitet och sprak

I bakgrunden har vi tagit upp vikten av sambandet mellan sprak och identitet. Tuomela (2002)
beskriver i sin studie att elever anser att det ar viktigt att delta i modersmalsundervisning for
att kunna kommunicera och kénna tillhorighet till sin kultur. Darfér antog vi att eleverna
framst skulle vilja lasa sitt modersmal for att kunna anknyta till sin bakgrund, rotter och
kultur. Detta framgick enbart i intervjun med de &ldre respondenterna. Vi tror att detta beror
pa mognad och forstaelse da Evenhaug och Hallen (2001) forklarar att identitetsskapandet
forekommer nar eleverna blir tonaringar. Samtidigt visar undersokningen som Tallberg (2007)
att eleverna i hennes undersokning som hade kurdiska som modermal, att spraket spelade roll
for identiteten, detta trots att majoriteten av dessa elever ar yngre an vara respondenter. Detta
kan bero pa det som Tallberg forklarar i sin diskussion, att eleverna tillhor en folkgrupp som
inte har nagot eget land och darfor ar den kurdiska identiteten extra viktig. Detta samband
framkommer &ven i Tallbergs (2007) undersokning, men enbart de eleverna som har kurdiska

som modersmal.

Arsk9assyriska beskriver att modersmélet assyriska inte dr betydelsefull, eftersom eleven

anser arabiska som sitt modersmal. Assyriska ar det spraket som eleven enbart anvande i

20



hemmet darfor tolkar vi det eleven uttrycker som en identitetsforvirring. Detta styrks &ven av
Yazici, llter och Glover (2010) da de namner att det kan uppsta konflikter mellan skolans och

hemmets kulturer och orsaka forvirring for eleven i sin identitetsutveckling.

Subtraktiv tvasprakighet innebar att man lar sig ett nytt sprak och det gamla spraket
subtraheras, det gamla spraket minskas medan det nya spraket utvecklas, sa att det finns
risken for att eleven blir ensprakighet i det nya spraket (Lambert (refererad i Garcia & Sylvan,
2011). Arsk9assyriska beskriver att hen identifierar sig mer med det svenska spréket &n
modersmalet. Darfor antar vi att det har skett en subtraktion i tvasprakigheten, detta kommer
antagligen leda till att eleven i fragan blir ensprakig i slut.

e Religitsa eller kulturella orsaker

En av manga orsaker till varfor vissa elever laser sitt modersmal ar pa grund av religiosa skal.
| tva studier beskrivs vikten av religiosa skal dar elever forklarar att det ar viktigt att kunna
arabiska for att kunna lasa Koranen (Razeq & Horneij, 2010); (Tallberg, 2007). Detta galler
inte en av vara respondenter som har modersmalsundervisning i arabiska. Eleven valde
arabiska for att kunna samtala med sina foraldrar och namnde inte nagra religiosa skal, men

da maste det papekas att eleven i fraga inte ar muslim.

Elever med kurdiska som modersmal forklarar i studien av Tallberg (2007) att fordldrarna
sager att man inte ar en riktig kurd om man inte kan modersmalet, de menar att man inte
tillhor den kurdiska kulturen. | var studie framkommer det av eleven som har kurdiska som
modersmal att ena foraldern inte tycker att hen ska delta i modersmalsundervisningen, da den
anser att detta kan paverka pa elevens svenskutveckling. Arsk9kurdiska har inte bott i Sverige
i mer an 3ar och da kan man kanske ténka sig att foraldern vager vikten av en integration till
det nya samhallet framfor en tillhdrighet till det gamla. | den studien dér det &r tre elever som
talar kurdiska, ar alla dessa elever fodda i Sverige och kanner stort behov till att fa utveckla
sitt modersmal for att kanner sig delaktiga i sina foraldrars kultur. Detta kan antas bero pa att
eleverna inte har fatt ta del av ursprungskulturen mer &n i familjesammanhang. Darfor ar det
mer viktigt for de eleverna som ar fodda har med modersmalsundervisningen an for
Arsk9kurdiska. Tallberg (2007) tolkning av detta &r att det kurdiska modersmalet har stor
betydelse for den etniska gruppen och dess kultur eftersom de saknar ett eget land. | en
enkdtundersokning  beskriver ~ Tuomela (2002) att fordldrarna  frdmst  anser
modersmalsundervisning viktigt for att ge eleverna att halla kontakt till slaktingar och senare

val av boséttningsland (Tuomela, 2002).
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Kommunikation med familj och sléktingar ar en av de orsakerna som foérekommer i bade
undersokningar av Razeq och Horneij (2010) och Tallberg (2007), vilket ar naturligt, det
markliga &r att just denna orsak inte har framkommit lika mycket i var studie. I studien &r den
framsta orsaken till varfor eleverna deltar i modersmalsundervisningen att de vill lara sig mer
om spraket och for att de inte vill glomma bort sitt sprak. Detta kan antas bero pa att eleverna
har borjat marka att de forlora mer och mer av sitt sprak, da det enbart anvands med familjen.
Ett annat ské&l som anges &r for att kunna kommunicera med familj och slaktingar, men detta
namns enbart av ett fatal av vara respondenter.

e Varfor finns det modersmalsundervisning

Det vi har kommit fram till i vart resultat ar att det finns likheter i svaren pa fragorna; varfor
eleverna medverkar i modersmalsundervisning och varfor de tror att modersmalsundervisning
finns. Manga av vara respondenter beskriver att modersmalsundervisning finns for att lara sig
mer om spraket, for att inte blanda spraken och for anknytningsaspekten. Med
anknytningsaspekt menar vi att elever knyter an till sin bakgrund, rétter och slékt. Samma
orsaker tar respondenterna upp som sk&l vid wvalet av deltagandet i

modersmalsundervisningen.

6.2.2. Inget deltagande i modersmalsundervisning

De orsaker som framkommit i var studie &ar att eleverna har slutat delta i
modersmalsundervingen pa grund av lararen, miljon och att det helt enkelt &r trakigt, alltsa att
motivationen saknas. L&rarna har beskrivit, i rapporten som framtagits av Skolverket (2008),
att en anledning till varfor elever eller foraldrar tackar nej till modersmalsundervisningen kan
vara att undervisningen sker efter skoldagens slut. Det vi tycker & maérkligt ar att ingen av
respondenterna i var studie har klagat pa att undervisningen sker efter skoldagens slut. En
maojlig anledning till att respondenterna inte tar upp detta kan vara att vi inte stéllde den
specifika fragan, vad som uppfattas negativt med
modersmalsundervisningen. Modersmalslarare pastar aven att en orsak till att foraldrarna
tackar nej till modersmalsundervisningen ar att de tror att det inverkar pa elevernas
svenskutveckling (Skolverket, 2008). Utéver det papekar nagra av vara respondenter att det ar
for fa tillfallen dar modersmalet undervisas, for att det ska ga att utveckla goda fardigheter.
Enligt skolverkets rapport (2008) beskriver modersmalslarare samma problematik, att det inte
ar mojligt att uppna de malen som sétts for modersmalsundervisning med enbart 40-60
minuter per vecka eller mindre (Skolverket, 2008).

22



e Utformande av modersmalsundervisning

Uppfattningarna om hur modersmalsundervisningen utformades skildes mycket at
bland respondenterna. Miljon var en viktig faktor enligt de som valde att inte delta i
modersmalsundervisningen. En elev berattade att modersmalet undervisades i ett
kéllarutrymme, vilket vi inte anser som lamplig miljo for undervisning eller for larande. Detta
styrks aven av en rapport som beskriver att larare anser att miljon, klassrummen eller rummen

dar modersmalsundervisningen sker, &r for tranga (Skolverket, 2008).

Den problematiken som manga tog upp var just att modersmalsundervisningen lektioner var
utanfor det vanliga schemat, oftast efter att skolan var slut (Razeq & Horneij, 2010). Utbver
det anses det vara for fa och for korta undervisningstillfallen for att kunna uppna de malen
som kursplanen tar upp (Skolverket, 2008). | en rapport beskriver Tuomela (2002) att
foraldrarna menar pa att undervisningstillfallen var for fa och for korta. Foraldrarna forklarar
vidare att de ville att modersmalsundervisningen skulle inga i timplanen precis som alla andra
amnen da de tror att detta kommer att 6ka statusen pa modersmalsundervisningen. Om nu
modersmalsundervisningen satts som en fast punkt pa schemat, precis som svenskan och alla
andra amnen, da ar fragan vad de elever som inte har modersmal ska ha istallet for amnet.
Detta innebar dven att eleverna med annat modersmal missar en del lektioner. Den lésningen
som finns idag, att modersmalsundervisningen ar utdver schemat, &r den basta I6sningen med
de forutsattningarna som finns i skolan. En 16sning skulle kunna vara en forlangning av
skoldagen med 30 minuter varje dag, detta l6ser &ven problematiken med for lite
undervisningstid. Elever i frdgan missar inga lektioner och pa dessa 30 minuter kan de elever
med svenska som modersmal kunna gora klart laxor eller annat arbete som annars inte hinns
med. Problem som vi tror kan uppsta, ar att det bildas en segregation och mojligtvis en
negativ attityd till modersmalet, da eleverna i fraga aldrig far vara med pa dessa 30 minuter.
Ett annat dilemma ar en brist pa tillgang till modersmalslarare i de olika spraken som kan
finnas pa en skola och utrymmen for undervisningen. Med alla de lésningar som vi kan
komma pa, finns det nackdelar och de stora forlorarna ar alltid de eleverna med annat

modersmal 4n svenska.

6.3. Vidare forskning

Efter avslutandet av studien skulle vi vilja undersoka vidare inom tva olika omraden. Vi
skulle vilja undersoka vidare genom att intervjua elever och studenter om vilket sprak de
sjalva uppfattar som sitt modersmal och varfor de identifiera sig med det spraket. | studiens
resultat stotte vi slumpmassigt pa detta amne vilket vackte intresset till vidare forskning.
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Sedan skulle vi dven vilja intervjua modersmalslarare for att undersoka vilken syn de har pa
modersmalsundervisning och vilken betydelse modersmalsundervisning har enligt dem.
(Skolverket, 2008).
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8. Bilagor

8.1. Brev till vArdnadshavare

Hej!

Vi heter Nadesda Cakir och Miriam Papke och laser till larare pa Jonkopings Hogskola. Detta
ar var sista termin och vi skriver vart examensarbete i amnet modersmalsundervisning och hur
elever anser att manniskor runtomkring dem paverkar deras val av att lasa
modersmalsundervisning.

Vi har som mal att intervjua ett antal elever som har annat modersmal &n svenska. Dessa
intervjuer kommer att spelas in och anteckningar kommer att féras. Vi kommer att folja alla
forskningsetiska regler. Dessa inspelningar och anteckningar kommer att behandlas
konfidentiellt, vilket innebér att ditt barn kommer att forbli anonymt, inga namn eller skolan
eleven gar pa kommer att ndmnas i arbetet. Inspelningarna och anteckningarna kommer
endast att behandlas i var studie och kommer enbart att behandlas av oss, var handledare och
examinator.

Ditt barn ar under 15 ar vilket innebéar att vi maste be er om tillstand for att lagligt kunna
genomfdra intervjun, som kommer att ske under skoltid. Om du godkanner att ditt barn
medverkar i denna intervju fyller du i talongen nedan. Efter insamlingen av talongerna
kommer ett urval pa cirka 8 elever goras, dessa kommer att medverka i var studie.

Tack for ditt medverkande i var studie!

Jag har MOdersmMal iz .......vinie e e e e .

Jag vill stalla upp Pa e INEIVJU: ...ovinie e e

Jag godkanner att mitt barn far intervjuas och vara med i undersdkningen om

modersmalsundervisning. (Underskrift):
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8.2. Intervjuguide

Pojke:

Intervjufragor
Flicka: Klass:

Bakgrund:

1.
2.
3.
4.

Vad heter du?

Ar du fodd i Sverige? Alt: om inte var 4r du fodd?
Nér flyttade du till Sverige?

Vad talar du for sprak?

Anvandandet av modersmal:

1.

Talar ni svenska hemma?

2. Om inte vilket sprak?

3. Anvander du ditt modersmal i skolan?

4.

5. Vad sager dina kompisar om att du anvander modersmalet i skolan?
6.

Vad séager dina larare om att du pratar modersmalet i skolan?

Vad tycker dina foraldrar om modersmalsundervisningen?

Modersmalens betydelse:

1.

o g o~ N

Vill du lasa ditt modersmal?

Varfor vill du inte det?

Varfor vill du det?

Varfor tror du det finns modersmalsundervisningen?
Hjélper modersmalsundervisningen?

Vad skulle handa om du inte hade haft modersmalsundervisning?

Om modersmalsundervisning

1.
2.
3.

Vilken tid har du modersmalsundervisning?
Hur manga ganger i veckan?

Vad brukar ni gora?

Ledfragor/foljdfragor:

Kan du utveckla/fortydliga detta? Hur menar du beskriv?
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