a
JONKOPING UNIVERSITY

School of Education and
Communication

”Gor din plikt,
krav din ratt!”

- En kvalitativ intervjuundersokning av gymnasielarares
syn pa och hantering av det medborgarfostrande upp-
draget

KURS: Sambhdllskunskap for dmnesldrare IVb Examensarbete, 15 hp
PROGRAM: Amneslirarprogrammet med inriktning mot gymnasieskolan (Sh)
FORFATTARE: Klara Karlsson

EXAMINATOR: Carl-Johan Svensson

TERMIN: V'T26



JONKOPING UNIVERSITY Samhillskunskap for dmneslérare IVb
Hogskolan for ldrande och kommunikation Examensarbete, 15hp
Amneslirarprogrammet med inriktning mot

gymnasieskolan (Sh)
Termin 9
SAMMANFATTNING
Klara Karlsson
”Gor din plikt, krdv din rdtt!”
“Do your duty, claim your rights!” Antal sidor: 33

Denna studie &mnar bidra med en utokad forstdelse kring hur samhaéllskunskapsldrare re-
sonerar kring och hanterar medborgarfostran inom ramen for samhéllskunskapsundervis-
ning. Det huvudsakliga syftet dr att undersdka hanteringen av och utmaningar med det
demokratiska och medborgarfostrande uppdraget samt vilken typ av medborgarfostran
som dr framtradande. Studien bygger pa kvalitativa intervjuer med nio gymnasieldrare med
behorighet 1 samhéllskunskapsamnet. Det empiriska materialet analyseras utifran Biestas
(2011, 2006) teori kring utbildningens funktion: Kvalificering, socialisation, subjektifie-
ring samt utbildning f6r och genom demokrati. I resultatet framgar det att 14rarna balanse-
rar mellan utbildningens olika funktioner men dér kvalificering ses som undervisningens
fundament. Kvalificering framhalls som avgorande for ett gott, aktivt samt deltagande

medborgarskap.
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This study aims to contribute to an enhanced understanding of how social studies teachers

reason about and manage civic education within the social studies education. The primary

purpose is to examine the management of, and challenges associated with the democratic

and civic education mission, as well as identifying the prominent type of civic education.

The study is based on qualitative interviews with nine upper secondary school teachers

qualified in social studies. The empirical material is analyzed using Biesta’s (2006, 2011)

theory regarding the functions of education. Qualification, socialization and subjectifica-

tion, along with education for and through democracy. The results indicate that teachers

balance between the different functions of education, though qualification is seen as the

foundation of education. Qualification is pointed out as crucial for achieving good, active,

and participatory citizens.
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1. Inledning

Den nuvarande samhallssituationen beskrivs stundtals som ett eko dér individer {or-
litar sig pa och tar emot information som bekréftar deras egna vérldsbilder och poli-
tiska idéer. Sandahl och Bjorklund (2023, s. 1) beskriver utbildning i denna sam-
héllssituation som ett motgift mot detta genom att forse elever med de kunskaper,
formagor, fardigheter, attityder och vérderingar som krdavs for att virna om och
stairka demokratin. I takt med samhillsfordndringar skapas nya forestéllningar om
samhillsproblem varpa det stélls nya krav pé vilka fardigheter, formagor och kun-
skaper som en medborgare bor besitta for att uppfylla och beméta de utmaningar

som samhéllet medfor (Dahlstedt & Olson, 2019, s. 19).

Olson (2020, s. 52) menar pé att utbildningsvésendet dr den aktor med det frimsta
ansvaret att fostra goda medborgare i synnerhet genom samhillskunskapsundervis-
ning. Samtidigt beskrivs det medborgarfostrande uppdraget som komplext och dér
spanningar mellan olika vdrden uppstar (Sandahl, 2015, s. 83). Dahlstedt och Olson
(2019, s. 19) framhéller att det medborgarfostrandet uppdraget, i enlighet med stats-
makternas efterstravan, ska bade dterskapa och samtidigt fordndra samhaéllet, alltsa

ska utbildningsvisendet forma bade girdagens och morgondagens medborgare.

Sandahl (2015, s. 12) beskriver att det primédra uppdraget sett till de historiska skol-
reformerna har varit att rétta folket efter de radande makt- och samhéllsforhallanden
vilket bendmns som socialisationsprocess. Numera innefattar demokratisk/politisk
socialisation att skapa aktiva och kritiska medborgare snarare dn passiva sidana
(Sandahl, 2015, s. 12). Trots detta gir det inte att bortse ifrén att det dr i en stats
intresse att fostra medborgare som stddjer det redan existerande systemet (Ekman &
Pilo, 2024, s. 18). Diaremot ska skolan inte ses som en ren socialisationsagent vars
framsta uppgift ar att fostra, socialisera och disciplinera ungdomar till okritiska un-
dersatar som helt sonika accepterar radande maktordning. Tvértom &r det skolans
uppdrag att formedla just ett kritiskt forhéllningssétt och en demokratisk kompetens
samt en medvetenhet om att kunskaper och sanningar bor utmanas och provas (Ek-
man & Pilo, 2024, s. 18). Dessa medborgare behover inte socialiseras in i rddande
maktstrukturer, utan kommer pé rationella grunder att vilja demokratin eftersom

denne har forstaelse for konsekvensen av alternativen.



Det foreligger en spanning i skolans uppdrag att frimja goda medborgare da virden
som tillskrivs den passiva medborgaren och vérden som tillskrivs den aktiva med-
borgaren ska ges plats i en. Men hur hanteras denna spanning mellan véirden och
olika dnskvirda medborgerliga karaktirsdrag i praktiken i relation till samhilleliga
fordndringar? Det &r ett tungt uppdrag som tillskrivs enskilda ldrare dir inga utsta-
kade végar finns att gd. Med hénsyn till samhéllskunskapsdmnets karaktér och stoff
tillskrivs 1 synnerhet samhillskunskapslirare en betydande roll i att fostra goda med-
borgare. Denna studie &mnar fordjupa forstdelsen kring hur ldrare hanterar ett sddant
spanningsfyllt uppdrag inom ramen for sin undervisning och hur de motiverar sin

undervisning i fostran av den goda medborgaren.

2. Syfte och fragestallning

Syftet med denna studie &r att undersdka hur larare inom ramen for samhaéllskunskapsun-
dervisning hanterar det komplexa och spanningsfyllda demokratiska uppdraget i att fostra
medborgare. Vidare syftar studien till att undersoka hur lérare i relation till radande sam-
héllsforhallanden anpassar sin undervisning i fostrandet av medborgare och tolka resultatet
av en sadan undervisning. Foreliggande studies empiriska material sétts i relation till Bi-

estas teoretiska modell om god utbildning och demokrati i undervisningen.

e Hur hanterar ldrare det medborgarfostrande uppdraget inom ramen for samhalls-
kunskapsundervisning?

e Vad beskrivs av ldrarna som utmanande i att fostra medborgare sett till dagens
samhéllssituation och hur hanteras det inom ramen for samhillskunskapsundervis-
ningen?

e Vilken typ av medborgarfostran framtrader inom lérares samhéllskunskapsunder-

visning och for vilket samhélle fostras denne?

3. Bakgrund

I avsnittet nedan redogors det for hur det demokratiska och medborgarfostrande uppdraget

skildras 1 skolans styrdokument samt vilket syfte och funktion det &mnar fylla. Vidare lyfts



perspektiv pa och definitioner av frimst begreppet medborgarskap dé begreppets innebord

ar omdebatterat och komplext.

3.1 Medborgarfostran och det demokratiska uppdra-
get

Skolinspektionen (2022, s. 5) beskriver att skolans uppdrag ir att forse eleverna med de
kunskaper och vdrden som krévs for ett aktivt och demokratiskt medborgarskap. I skolla-
gens (2010:800) inledande 1 kap. 4 § behandlas det demokratiska och medborgarfostrande
uppdraget vilket formuleras pa foljande vis: ”Utbildningen ska ocksad formedla och for-
ankra respekt for de ménskliga rittigheterna och de grundlidggande demokratiska vérde-
ringarna som det svenska samhallet vilar pd” (2010:800). Vidare skrivs att ’utbildningen
syftar ocksa till att i samarbete med hemmen frdmja barns och elevers allsidiga personliga
utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskénnande individer och medbor-
gare” (Skollagen 2010:800). I ldroplanen for gymnasieskolan beskrivs uppdraget pa fol-

jande vis:

Huvuduppgiften for gymnasieskolan ar att formedla kunskaper och skapa forutsitt-
ningar for att eleverna ska tilldgna sig och utveckla kunskaper. Utbildningen ska
fraimja elevernas utveckling till ansvarskdnnande ménniskor, som aktivt deltar i och
utvecklar yrkes- och samhéllslivet. Den ska bidra till elevernas allsidiga utveckling.

(Skolverket, 2025, s. 4)

I den allménna liroplanen for gymnasieskolan beskrivs hur eleverna ska inhdmta,
forankra och skapa forstielse for de virden som ligger till grund for det svenska
samhillets demokrati. Det beskrivs vidare att sdidana virden som gar emot dessa ska
ses som intoleranta och dirmed forebyggas och aktivt motverkas. I ldroplanen skrivs
det dven att skolan aktivt och medvetet ska paverka och stimulera eleverna att om-
fatta vart samhélles gemensamma vérderingar. Det framfors vidare att skolan ska
vara Oppen for skilda uppfattningar och uppmuntra och frimja personliga stidllnings-
taganden. Fortsatt skrivs att skolan har som mél att varje elev utvecklar sin vilja att
aktivt bidra till en fordjupad demokrati och stérker sin tilltro till den egna formégan
att sjélv och tillsammans med andra ta initiativ, ta ansvar och paverka sina villkor.
Det ér dven dterkommande att eleverna ska utveckla formagan att kritiskt granska

och bedoma det denne moter. (Skolverket, 2025).



I skolans styrande dokument finns ddrmed flera skrivelser om vad som anses vara
medborgerliga kompetenser som ska formedlas genom skolvdsendet och dirmed in-
forlivas hos eleverna. Det som bor uppmérksammas &r att dven i skolans styrdoku-
ment kan det demokratiska uppdraget uppfattas som komplext, tungt och mingfacet-

terat.

3.2 Definitioner

Dahlstedt och Olson (2019, s. 18) beskriver utbildningsvédsendet som en konfliktfylld ter-
rdng da det fors en stindig strid mellan olika aktorer som pé olika sdtt forsoker paverka
och sétta sin prégel pa utbildningens ideologi och praktik. Skolan pekas saledes ut som den
framsta arenan dér denna kamp om den sociala ordningen utspelas dédr det medborgarda-
nande omradet &r centralt. Vidare beskrivs att det finns en stor vertygelse om att utbild-
ningens frimsta uppgift dr att bidra till en fungerande och livaktig demokrati (Dahlstedt &
Olson, 2019, s. 11). Ekman och Pilo (2024, s. 11) beskriver skolan som statens priméra
instrument fOr att skapa sammanhallning i samhaéllet och att detta ror sig om en politiskt
initierad demokratisk socialisation. Fortsatt beskrivs att skolan ska forse elever med med-
borgerliga kompetenser vilket syftar till de kunskaper och fardigheter som en medborgare
i ett demokratiskt samhiélle behover. Ekman och Pilo (2024, s. 11) beskriver att det inte
ska ses som en mall som eleverna ska fostras in i utan snarare att elever ska forses med
kunskaper och fardigheter for att fungera och kidnna samhorighet till vart samhélle. Det
demokratiska och medborgarfostrande uppdraget &r uttalat men opreciserat vilket lamnar
mycket av konkretiseringen till den enskilde ldraren. Det som gors tydligt i laroplanen ér
att verksamheten ska préglas av ett klart stéllningstagande for demokratin, dess grundlag-
gande vidrderingar och respekt for alla médnniskors lika virde (Ekman & Pilo, 2024, s. 12).
Fragorna som belyses dr ddremot: hur sikerstéller vi maluppfyllelse? Vad tas med och vad
lamnas utanfor? Vad gors konkret i klassrummen? For att uppfylla skolans demokratiska
uppdrag krivs att skolan formedlar kunskap men dven demokratisk kompetens (Ekman &
Pilo, 2024, s. 26). Det som ytterligare belyser det demokratiska uppdragets oprecisa karak-

tar dr att demokrati dr ett omdebatterat begrepp med flera olika forstielser och definitioner.

Pa samma vis dr begreppet medborgare inte statiskt utan forekommer i olika former da en
definition préiglas av en bestdmd tid och dess ideal (Dahlstedt & Olson, 2019, s. 11). Vidare
framhalls en uppmaning som beskrivs som en pedagogisk huvudfriga till de som é&r eller

kommer att vara verksamma pedagoger: ”Vad dr det for medborgarfostran jag som



pedagog sjélv vill bidra till, i den verksamhet jag &r eller kommer att bli del av?”” (Dahlstedt
& Olson, 2019, s. 13). Medborgarfostran grundar sig pa begreppet medborgarskap vilket
ar ett omdebatterat begrepp. Medborgarskap kan definieras som ett fullvirdigt medlem-
skap 1 samhéllsgemenskapen (Dahlstedt & Olson, 2019, s. 15). En saddan definition av
medborgarskap avser ett kontrakt mellan individ och stat som i sitt medlemskap garanterar
vissa réttigheter men dven skyldigheter. Fortsatt beskrivs att medborgarskap dven innefat-
tar kollektiva, sociala och kulturella dimensioner och inte minst deltagande i samhillslivet
(Dahlstedt & Olson, 2019, s. 16—17). For att skapa sig en bild av hur medborgare fostras
kravs ddrmed att man ser over flera olika aspekter, processer, villkor och foreteelser i sam-
héllet. Som begreppet antyder fods inte medborgare utan de skapas vilket belyser att med-
borgarskap inte tillskrivs en given substans utan avser den process i vilken hon blir till
(Dahlstedt & Olson, 2019, s. 17). Medborgarskapandet avser dirmed inte bara relationen
mellan individ och stat utan avser vidare en storskalig, forédnderlig och livslang fostran som

tar plats 1 flera olika arenor dven utanfor utbildningens filt.

Att forsoka definiera medborgarfostran, medborgare och syftet med en medborgarbildande
fostran inom ramen for skolans verksamhet gors med avsikt att fortydliga komplexiteten i
uppdraget samt for att belysa att det inte finns en sjdlvklar definition. Sistndimnda definit-
ioner agerar som en forlangning pé skolans styrdokument och dess utldgg kring vad med-

borgare och medborgarfostran bdr innebéra.

4. Teoretiskt ramverk

Det teoretiska ramverket for denna studie tar sin utgangspunkt i Gert Biestas teori kring
god utbildning (2011). Biesta (2011, s. 27) framstiller ett ramverk att applicera pa diskuss-
ionen kring utbildningens syfte och mél genom att utga ifran utbildningsvisendets funkt-
ioner. Ramverket utgors av tre skilda utbildningsfunktioner: kvalificering, socialisation
och subjektifiering. Dértill adderas ytterligare en dimension om skilda synsétt pa hur de-

mokrati framstélls 1 undervisning, dven detta formulerat av Biesta.

Med kvalificering avses att utrusta elever med kunskap, kompetens och forstaelse i forbe-
redelse for nagot mer eller mindre specifikt som ett sarskilt yrke eller for det mer allménna

(Biesta, 2011, s. 28). Den kvalificerande funktionen av utbildningssystemet utgor det



huvudsakliga syftet med en statligt finansierad utbildning. Detta hdnger samman med
framst ekonomiska argument sett till utbildningens roll att bidra med arbetskraft som frim-
jar ekonomin och tillvaxt. Daremot avser inte kvalificering enbart forbereda eleverna for
arbetslivet utan berdr dven den demokratiska kompetensen, politisk forstaelse och andra
formagor som krévs for ett gott medborgarskap och kulturell- och samhéllelig forstaelse

(Biesta, 2011, s. 28).

Den socialiserande funktionen menar Biesta (2011, s. 28) syftar till de ménga sétt som vi
via utbildning forslas in i sociala, kulturella och politiska ordningar. Stundtals uppmuntras
socialisation inom utbildningsvésendet sett till vissa normer och virderingar eller nir det
ror sig om professionella socialisationssyften. Trots att socialisation inte dr ndgot uttalat
maél for utbildningsvésendet gar det inte att undvika en socialiserande effekt. Det dr via den
socialiserande funktionen av utbildningsvidsendet som eleverna internaliserar redan existe-
rande sitt att géra och att vara. P4 sadant vis fungerar socialisation kultur-och traditions-

bevarande vilket ur vissa aspekter dr positivt men dven negativt.

Utbildningsvésendets tredje funktion bendmner Biesta (2011, s. 29) som subjektifiering
och avser den process dér en blir ett subjekt. Denna process forstds vél genom att sétta den
1 motsats till socialisation. Socialisation forslar in eleverna i radande strukturer och ord-
ningar medan subjektifiering syftar till en individs varande oberoende av sddana ordningar.
Biesta (2011, s. 29) menar att all utbildning bor skapa forutséttningar for subjektifierings-
processen pa sadant vis att det skapar autonoma individer som &r oberoende i tanke och

handling.

Biesta (2006, s. 112—113) redogor dven for tvd synsitt pa hur demokrati tar plats i under-
visning: undervisning for demokrati och undervisning genom demokrati. Med synsittet,
undervisning for demokrati, delas demokratiutbildningens roll upp i tre delar: Kunskaps-
komponenten: undervisning om demokrati och demokratiska processer. Fdrdighetskompo-
nenten: stodja tillignandet av demokratiska fardigheter och vdirderingskomponenten:
stodja tillignandet av en positiv instillning gentemot demokrati. Utbildning ges hér rollen
att forbereda elever for deras framtida demokratiska liv. Undervisning genom demokrati
avser att skolan som organisation ska genomsyras av demokratiska processer och demo-
kratiska utbildningsformer. Biesta (2011, s. 113) menar att undervisningen kan ha ett gott
underlag i ldrandet om demokrati och medborgarfostran men om skolan i sin verksamhet

ar odemokratisk har det en negativ inverkan pd elevernas uppfattning av demokrati.



Undervisning genom demokrati bor ses som ett tillvigagéngssétt for att utbilda f6r demo-
krati vilket vilar pd pastdendet om “att det bista séttet att forbereda for demokrati ar delta-

gande i sjdlva det demokratiska livet” (Biesta, 2006, s. 113).

Det teoretiska ramverket 1 foreliggande studie amnar kategorisera, tematisera och brukas
som verktyg for att analysera det empiriska materialet. Det teoretiska ramverket gor det
mdjligt att gd bortom en enkel redogorelse av ldrares utsagor dd det skapar utrymme for
djupare tolkning och analys av materialet. Genom att applicera ett teoretiskt ramverk syn-
liggors djupare dimensioner i larares didaktiska val och resonemang vilket dr av sarskilt
intresse for foreliggande studie. Darmed presenteras det insamlade materialet med relativt

stark koppling till det teoretiska ramverket.

5. Tidigare forskning

I foljande avsnitt presenteras tidigare forskning som berdr det demokratiska uppdraget och
medborgarfostran. Forskningen presenteras tematiskt utifrdn funna teman. Den tidigare
forskningen avser ge en inblick i hur det medborgarfostrande uppdraget hanteras, vilka
utmaningar, begransningar och mojligheter som éterfinns 1 det komplexa uppdraget att

fostra goda medborgare.

5.1 Skolans medborgarbildande majligheter och
begransningar

Olson (2020, s. 51) beskriver skolan som den aktor med det framsta ansvaret att fostra
goda medborgare dér larare genom samhéllskunskapsdmnet ges sérskilda mdjligheter att
gora sd. Att skolan framstdlls som sdrskilt viktig inom medborgarbildning &r aterkom-
mande i samtlig tidigare forskning som beror det medborgarfostrande uppdraget inom ra-
men for utbildningsvédsendet. Broman (2009, s. 13) stiller sig ddremot delvis kritisk till
detta d4 han anser att skolans mdjligheter att agera socialisationsagent dr begridnsade. Det
kritiska stéllningstagandet motiverar Broman genom tidigare forskning som pavisar att
skolan har visat sig ha minimal paverkan pa elevers politiska attityder och orientationer.
Déaremot lyfter Broman (2009, s. 200-202) att skolan har en essentiell roll i att utmana
eleverna 1 deras politiska forestdllningar men att skolan brister som generell socialisat-

ionsagent. Demokratisk socialisation definieras av Broman (2009, s. 66) som den process



dér en individs forstaelse och forhéllningssatt till demokrati och samhélle ldrs. Sandahl
(2015, s. 27) menar att socialisation dr en av de dimensionerna som behover ta plats inom
medborgarfostran for att ha en reell paverkan pé elever och deras medborgarbildning. Ol-
son (2020, s. 50) beskriver skolans mal med att behandla medborgarfostran inom samhélls-
kunskapsundervisning ar att uppnd medborgerlig omdomesbildning. Vidare beskrivs syftet
som att 6ppna upp de befintliga arenor som finns tillgangliga for att delta i och fordndra
samhillet for eleverna samt att fa de att kdnna tillit och vilvilja gentemot samhallet (Olson,
2020, s. 50-51). Fortsatt beskrivs ldraren besitta en viktig roll i att realisera idén om skolan
som offentligt samhéllsrum. Sandahl (2015, s. 83) beskriver det medborgarbildande upp-
draget som komplext och méngfacetterat dir det uppstar spanningar mellan olika demo-
kratiska vdrden och aspekter. Likvil beskriver Olson (2020, s. 51-52) att det medborgar-
fostrande uppdraget bestar av olika dimensioner sdsom social dimension och personlig di-

mension dér alla dimensioner kriaver samspelas for att fostra en aktiv medborgare.

Sammantaget belyser tidigare forskning att skolan &r ett forum for att utveckla medborger-
liga kompetenser hos elever. Diaremot lyfts att skolan besitter vissa begrésningar i att pa-
verka och forma elever. Vidare redogors det dven for vad som ér syfte och malet med en
medborgarfostran sdsom medborgerlig omdomesbildning, att kénna tillit till samhéllet och
att ha ett gott forhallningssitt till demokrati. Denna tidigare forskning gor sig intressant da
den @mnas att séttas i relation till hur foreliggande studies informanter resonerar kring och

ser pa det medborgarfostrande uppdraget.

5.2 Medborgerliga férmagor och kunskaper

Enligt Sandahl (2015, s. 75) utgoér bade samhéllskunskap och historia &mnen som bidrar
till att vidga elevernas virldsuppfattning och perspektiv vilket gor &mnena sérskilt viktiga
1 deras medborgarbildning. Dir belyses bade dmnesstoffet och de formégor som innefattas
inom dmnet som betydelsefulla for den medborgarskapande potentialen. For att uppné dm-
nenas medborgarbildande potential krdvs déremot att kunskaper och formagor inte enbart
overfOrs utan relaterar till och infiltrerar elevernas livsvirld (Sandahl, 2015, s. 80). Likval
argumenterar Olson (2020, s. 31) for att den medborgarskapande potentialen uppnds via
ett dubbelt undervisningserbjudande varav den ena avser det objektiva och det andra det
subjektiva. Det subjektiva beskrivs som det som orienterar sig mot elevernas forstielse och
livsvérld och &r beroende av det objektiva, vice versa. Sandahl och Bjorklund (2023, s. 9)

menar att kunskap som sétts i kontrast till elevernas redan existerande idéer och



uppfattningar, som for dem bortom deras vardagliga forstaelse, ér av stor betydelse for att
starka demokratin. Denna kunskap avser faktakunskaper i forhéllande till formégor sdsom
analysera, kontextualisera, organisera och kritiskt granska vilket mojliggor till ifragasat-
tande av normativa positioner (Sandahl & Bjorklund, 2023, s. 9). Detta beskrivs som sér-
skilt viktigt 1 ett samhélle som blir mer och mer polariserat déir egna erfarenheter eller
standpunkter ligger till grund for vissa uppfattningar snarare &n kunskap. Sandahl och
Bjorklund (2023, s. 9) forkastar inte idén om att belysa individuella erfarenheter men me-
nar ddremot att en disciplindr forstdelse och kunskap méste appliceras pd dven det. Den
disciplindra kunskapen syftar till sddan kunskap som &r objektiv, trovérdig, vetenskapligt

grundad, del av ett tankesystem och métbar (Sandahl & Bjorklund, 2023, s. 4).

Den tidigare forskningen belyser att samhéllskunskapsdmnet har en central roll i att fostra
medborgare. Det poédngteras vidare Aur kunskap kan férmedlas och hanteras inom ramen
for samhallskunskapsundervisning for att na dnskad effekt. Den onskade effekten beskrivs
vara att utmana elevernas forkunskaper och pa sddant vis bredda deras perspektiv i syfte
att bemota radande samhéllsklimat. Det redogors alltsd for hur ldrare genom kunskapsfor-

medling kan fostra och bilda blivande medborgare.

5.3 Medborgarfostran under skilda villkor

Arensmeier (2018, s 14) redogor for skillnaden 1 medborgarfostran mellan elever i yrkes-
program och elever i akademiska program sett till laroplan, liromedel och undervisning.
Elever i yrkesprogram tenderar att erfara en undervisning pa en mer grundldggande niva
som inkluderar begreppsinldrning och inldrning av fakta medan elever pd akademiska
program tenderar att ges en mer fordjupad undervisning dér mojlighet ges att utveckla de
formagor som dr séregna for samhéllskunskapsédmnet. Elever pé yrkesprogram har alltsa
inte samma forutsittningar att utveckla konceptuell forstielse for samhéllsvetenskapliga
fenomen, analytiska formagor eller andra formagor som bidrar med en mer omfattande
forstaelse av samhéllet. Vidare ges yrkeselever inte lika forutsittningar att hantera och
bearbeta information vilket dr essentiellt i att forma nyanserade, vilgrundade och genom-
tankta asikter (Arensmeier, 2018, s. 14). Arensmeier (2018, s. 15) menar att skilda forut-
sattningar 1 medborgarbildande undervisning kan resultera i en politisk ojamlikhet dé ut-
vecklandet av viktiga medborgerliga kompetenser uteldmnas for vissa elevgrupper. Lik-
val beskriver Odenstad (2018, s. 225) att kontextuella faktorer, interna och externa,

skapar skilda forutséttningar i elevernas medborgarbildande undervisning. Vidare



beskrivs det som en konflikt mellan att anpassa undervisningen utefter dessa kontextuella
aspekter och att erbjuda kunskaper och féormagor som dr nddvindiga for ett gott medbor-
garskap. Odenstad (2018, s. 22) fokuserar framst pa samhéllskunskap for nyanlédnda ung-
domar och menar pé att anpassning kan resultera i skilda medborgarbildande forutsatt-
ningar. Vidare beskrivs att vissa samhéllsvetenskapliga formégor och tankeredskap lag
eller bort prioriteras vilket kan riskera landa i ett slags marginaliserat medborgarskap
(Odenstad, 2018, s. 226-227). Ekstrom (2024, s. 16) lyfter att larare i det stora hela ar
medvetna om det mél som efterstrivas genom samhéllskunskapsundervisningen men att
de uttrycker att det dr svért att realisera i1 praktiken. Detta eftersom det saknas bade tid
och resurser. Aven Odenstad (2018, s. 228-229) lyfter att lirare upplever brist pa tid
samt resurser och dér kursplanen upplevs som néstintill orealistisk da den inte dr anpas-
sad till nyanldnda elever. Medborgarfostran for nyanlidnda elever liknar mer en introdukt-
ion till det svenska samhéllet med inslag av mer praktisk och vardaglig kunskap. Till
skillnad frdn Arensmeier menar Odenstad (2018, s, 230) att medborgarfostran kan ske
under skilda villkor och att de eleverna dnda har goda mdjligheter att bli goda och delakt-
iga medborgare i ett demokratiskt samhélle. Ekstrom (2024, s. 16) menar ddremot att
bristen pa tid och resurser for elever vars skolgang i sin helhet préaglats av avsaknad av
stod, riskerar en undervisning som ér otillricklig dér den medborgarbildande potentialen
blir forsummad. Fortsatt beskrivs att denna elevgrupp, yrkesinriktade elever, uppvisar
lagst politiskt fortroende och engagemang vilket rimligen borde innebédra dkat stod men
dar resurserna inte finns. Bade Ekstrom (2024, s. 16) och Arensmeier (2018, s. 14) be-
skriver att den bristande undervisningen som &r en f6ljd av avsaknad av resurser riskerar

politisk ojamlikhet eller till och med riskerar att hota demokratin.

I ovanstaende tidigare forskning ges inblick 1 hur larare ser pd, hanterar och vad de finner
utmanande med det medborgarfostrande uppdraget. Att inkludera studier dér ldrarnas
egna perspektiv lyfts och behandlas &r av sérskild relevans for foreliggande studie sett till

dess lika forskningsobjekt.

6. Metod och material

Nér vi dmnar soka djupare forstaelse om &sikter, uppfattningar, erfarenheter, komplexa
fragor samt privilegierad information genom ett smaskaligt forskningsprojekt anses kvali-

tativa intervjuer vara en lamplig metod (Denscombe, 2018, s. 268). Bryman (2020, s. 561)
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beskriver att kvalitativa intervjuer brukas nér intresset riktas mot informantens standpunk-
ter samt i det som informanten upplever som viktigt och relevant. Ett sadant tillvigagéngs-
satt kan leda till att intervjuerna tar skilda riktningar vilket anses som fordelaktigt for stu-
diens dndamal. Darmed motiveras valet av kvalitativ forskningsintervju som metod for

insamling av data i syfte att besvara studiens fragestdllningar.

6.1 Val av informanter

De informanter som r av intresse for denna studie dr gymnasieldrare med amnesbehorig-
het i samhéllskunskap. Urvalet av informanter &r ddrmed malstyrt d& sérskilda kriterier
avgransar vilka informanter som anses vara sarskilt limpliga for att besvara forskningsfra-
gorna (Bryman, 2020, s. 498). Fortsatt dr urvalet faststilld redan i inledningen vilket un-
derstryker det malstyrda urvalet av informanter. Det stélldes inga vidare kriterier &n att
informanten ska vara behorig och undervisande i &mnet samhéllskunskap pad gymnasial
niva. Vidare kriterier for informanter hade kunnat brukas for att ytterligare avgrinsa in-
samlade data men valdes bort for att 6ka mojligheten for variation av informanter. For att
komma i kontakt med informanterna kontaktades rektorer pd gymnasium i nirliggande
kommuner, ett sa kallat bekvamlighetsurval (Denscombe, 2018, s. 71). Den framsta urval-
smetoden tar sin utgdngspunkt i ett malstyrt tillvdgagangssitt men dér viss bekvimlighet
tar plats med hinsyn till de begransningar som vanligtvis medfoljer sméskaliga forsknings-
projekt. Informanterna utgor ett antal pa nio gymnasieldrare med behdrighet 1 &mnet sam-
héllskunskap som de dven undervisar i vid tillféllet for intervjun. Erfarenheten av lararpro-
fessionen varierar hos informanterna, likval deras amneskombinationer vilket ses som for-

delaktigt da variation i perspektiv och utsagor efterstrévas.

6.2 Intervjuns struktur och genomforande

For denna studie brukas semistrukturerade intervjuer dér dmnet samt frdgorna som ska
behandlas utgdr strukturen i intervjun och dér friutrymmet f6r informanten utgoér flexibili-
teten (Denscombe, 2018, s. 269). Fragorna formulerades i en intervjuguide och fragorna
avser vara av Oppen karaktér for att fokus ska ligga pé informantens egen utsaga och und-
vika styrning av intervjuare eller frdgornas utformning. I semistrukturerade intervjuer ges
intervjuaren dven mojlighet att addera, fordndra eller plocka bort fragor under tidens gang
for att utveckla och realisera syftet med undersokningen (Denscombe, 2018, s. 269). Inter-

vjuerna sker med en informant at géngen, s& kallade personliga intervjuer, med
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motiveringen att de dr relativt enkla att arrangera samt dér en informants utsaga ges opé-
verkad av andra informanter (Denscombe, 2018, s. 270). I de personliga intervjuerna finns
det dven utdkade mojligheter att fa djupare forstaelse for en informants tankar och idéer,
sarskilt 1 en semistrukturerad intervju da det finns utrymme for foljdfragor. Samtliga inter-
vjuer genomfordes pa plats, alltsd ansikte mot ansikte. Som nimndes utarbetades en inter-
vjuguide ddr centrala teman ringandes in med tillhdrande underliggande frigor som tog sin
utgéngspunkt i studiens verliggande problemformuleringar (Dalen, 2015, s. 35). De cen-
trala teman for intervjuguiden dr foljande: Lararens syn pd det demokratiska uppdraget,
undervisningspraktik, dilemman och utmaningar samt samhillskontext och anpassning (se

bilaga A).

6.3 Beabetning av insamlade data

Da det &r sdrskilt viktigt att finga upp informantens uttalanden vid kvalitativa studier
krévs anvindning av inspelningsinstrument (Dalen, 2015, s. 37). I detta fall var det en
ljudinspelningsfunktion pa bade mobiltelefon och dator. Intervjuerna transkriberades med
stod av Words dikteringsfunktion och renskrevs dérefter. Trots att det brukades hjélpme-
del vid transkriberingsprocessen lades mycket tid pd bearbetning och korrigering av in-
tervjumaterialet vilket anses fordelaktigt dd man bekantar sig med materialet och ddrmed
skapar bittre forutsattningar for analysprocessen (Dalen, 2015, s. 73). For analys och
kodning av det insamlade materialet brukas en tematisk strategi da den ar av flexibel ka-
raktdr samt ldmpar sig i forhallande till studiens teoretiska ramverk. Vidare analyseras
kallmaterialet utefter det teoretiska ramverket vilket Brinkmann (2024, s. 121) bendmner
som en deduktiv ansats i analysfasen. De teman som uppvisas i det insamlade materialet
kan ses som koder vilka kategoriseras i en matris som utgdr underlaget for analys (Bry-
man, 2020, s. 702—703) (se Bilaga B). Matrisen brukas for att identifiera och organisera
delteman och kérnteman. Eftersom det insamlade materialet ska analyseras utifran studi-
ens teoretiska ramverk kommer de utgdra kdrnteman — kvalificering, socialisering, sub-
jektifiering. Under dessa kidrnteman framkommer delteman med grund i intervjumateri-
alet. Bearbetning och kodning av materialet gors alltsa stegvis pa foljande sétt enligt Bry-
mans (2020, s. 704) kodningsprocess: Lasning av datamaterialet for att skapa en helhets-
bild, kategorisera och analysera datamaterialet utifrdn kdrnteman som utgors av studiens
teoretiska ramverk, identifiera delteman utifran datamaterialet i forhallande till det teore-

tiska ramverket. Kdrnteman for analysen var alltsé forutbestimda medan delteman vixte
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fram i och med 6kat bekantskap med materialet dér dterkommande monster i ldrarnas ut-

sagor kunde identifieras.

6.4 Etiska reflektioner

Vetenskapsradet (2024, s. 63) fastslar att samtycke krivs vid forskning som involverar
ménniskor dér ett samtycke ska uppfylla foljande kriterier: forskningspersonen ska infor-
meras om inneborden av deltagande i studien samt informeras om hur personuppgifter be-
handlas, forskningspersonen ska enbart delta om helt frivilligt, forskningspersonen ska ges
tydlig information om vad det dr denne samtycker till, forskningspersonen ska nédr som

helst kunna bryta sitt deltagande i studien samt att samtycket ska dokumenteras.

Som innan ndmnt kontaktades informanternas dverordnade gillande efterfragan av delta-
gande i en intervjustudie varav information kring studiens syfte och &ndamaél redogjordes
for. Denna information vidarebefordrades till nimnda informanter och ytterligare inform-
ation utgavs vid eventuella funderingar. Vid tillfdllet for intervjun upprepades nédvéndig
information samtidigt som informanten ldmnade ett skriftligt samtycke pa att delta i stu-
dien via en samtyckesblankett som foljer Vetenskapsradet mall. I samtyckesblanketten for-
tydligades dven att insamlad data enbart brukas i forskningssyfte och dirmed hanteras kon-
fidentiellt dér informanternas identitet anonymiseras (se Bilaga C). Vid tillfallet for inter-
vjun fanns inga etiska hinder som kravde vidare eftertanke. Daremot dr det vért att lyfta att
intervjuer som ber0r ldrares yrkesutdvning kan vara kénsligt och att det ddrmed riskerar att
viss information uteldmnas. Trots detta gér det att anta att larare som é&r restriktiva med att
dela med sig av sin yrkesutdvning viljer att inte delta i studier som &mnar att just undersdka

detta.

6.5 Metoddiskussion

Valet av att bruka kvalitativa intervjuer som metod har varit central {for att uppné syftet
med denna studie. Metoden é&r sdrskilt lamplig d& vi soker okad forstdelse kring ldrares
personliga uppfattning av komplexa fragor. Valet motiveras ytterligare dd larares syn pé
och hantering av det medborgarfostrande uppdraget grundar sig i subjektiva och personliga
erfarenheter och forstaelser. Genom att anvinda semistrukturerade intervjuer skapades ut-
rymme fOr ldrarna att vidareutveckla sina resonemang pa sadant vis som ansags fordelakt-

igt for studiens syfte. Det som ddremot kunde upplevas som svért sett till den mer flexibla
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formen av intervjuer var att informanterna tenderade att ldsa och tolka frdgorna relativt
olika. Den minskliga faktorn samt intervjuguidens utformning riskerar darmed att landa i
ett resultat som inte gér att uttala sig om dd de uppfattar fragorna alldeles for olika. Dére-
mot var denna utmaning sé pass minimal att den inte 6verskuggade hela kédllmaterialet men

dnd4 i sddan omfattning att den anmairktes.

En fordel med metodvalet vara att intervjuerna skedde pa plats, ansikte mot ansikte, da det
mdjliggjorde ett friare och djupare samtal som gav plats for foljdfragor. Det ska dédremot
nédmnas att det finns medvetenhet kring risken med denna typ av intervjuer dir informanten
kan korrigera svar eller att intervjun blir en slags efterhandskonstruktion och dédrmed inte
speglar verkligheten. Trots denna risk upplevdes informanterna lyfta bade “’styrkor” och
“svagheter” 1 sina utsagor vilket kan uppfattas som mer verklighetsanknutet. Informanter-
nas yrkeserfarenhet varierade vilket dven det sdgs som fordelaktigt for studiens dé det gav
upphov till flera olika perspektiv kring synen pad medborgarfostran. Att ett bekvamlighets-
urval anvdndes for att na ut till informanter var en praktisk nddvéandighet sett till forsk-
ningsprojektets storlek och tidsram men kan begrinsa mojligheten till ett generaliserbart
resultat och slutsats. Darmed fortydligas hér att denna studie inte &mnar soka ett generali-
serbart svar utan att bidra med en fordjupad forstielse kring &mnet. Den tematiska analysen
tillsammans med det teoretiska ramverket utgjorde en vég att pa ett systematiskt sitt bear-
beta och kategorisera kéllmaterialet. Nér ramar for en analys sétts pd nimnda vis kan det
riskera att vissa nyanser eller fynd i ldrarnas utsagor gas miste om. Vissa delar av kéll-
materialet hade varit hogst intressant att lyfta men som tvingades uteldmnas pa grund av
avsaknad av relevans for just denna studies syfte och mal. Trots detta upplevdes metoden
for analys av kéllmaterialet som relativt fritt och dppet for att belysa olika nyanser och

perspektiv for att uppné syftet med foreliggande studie.

7. Resultat

Nedan presenteras resultatet av intervjustudien vilket analyserats utifran studiens teore-
tiska ramverk. Vidare tematiseras resultatet utefter teman som framkommit genom bear-
betning av kdllmaterialet dér det teoretiska ramverket utgor kirntema och dar tematisering

av kéllmaterialet utgdr delteman.
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7.1 Presentation av informanter

Nedan foljer en presentation av studiens informanter med kort information gillande yrkes-
erfarenhet samt dmnesbehorighet. Informanterna &r anonymiserade och diarmed anvénds

pseudonymer.

Andreas — Har varit verksam ldrare i 26 ar och har arbetat bdde pa hogstadium och gym-
nasium. Har undervisat i alla fyra SO—4mnena och undervisar for tillfallet i samhéllskun-

skap och historia pa ett gymnasium. Undervisar frimst pa yrkesprogrammen.

Bjorn — Har en ldararerfarenhet pa 20 &r diar samtliga ar genomforts pa gymnasiet. Bjorn ér
utbildad i samhéllskunskap och historia och undervisar for tillfdllet i dessa &mnen samt
nérliggande kurser. Bjorn undervisar for tillféllet pd samhéllsprogrammet men har under-

visat pa andra program.

Carl — Har arbetat som ldrare i 18 ar och dr behorig och undervisande i samhéllskunskap
och geografi. Carl dr dven behorig i SO—dmnena pa hogstadiet. Carl undervisar pa ekono-

miprogrammet.

Disa — Har arbetat som ldrare i 6 ar och &r utbildad i samhéllskunskap och religion men
har undervisat i 4ven andra &mnen sadsom historia, juridik och psykologi. For tillfillet un-

dervisar Disa i samhaéllskunskap och juridik pa gymnasiet.

Emil — Har varit verksam ldrare 1 13 ar och ar behorig 1 matematik och samhéllskunskap.

Undervisar pa ekonomiprogrammet men har dven undervisat pa andra program.

Filip — Har arbetat som ldrare i 6ver 30 ar varav 28 ar har varit pd gymnasiet. Filip &r
behorig 1 &mnena samhéllskunskap och historia. Undervisade tidigare pad samhéllspro-

grammet men undervisar numera pd naturprogrammet.

Hilma — Har varit verksam ldrare i 2 ar och &r behorig i samhallskunskap och religion. For
tillfallet undervisar Hilma i samhillskunskap, religion och geografi och undervisar pé yr-

kesprogrammen samt introduktionsprogrammet.
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Ivar — Har arbetat som ldrare i 26 &r och har undervisat pa bade hogstadiet och gymnasiet.
Ar utbildad och undervisar i samhillskunskap och historia men har dven undervisat i

svenska.

Gunilla — Har en ldrarerfarenhet pd 35 ar och har arbetat bade pd hogstadium och gymna-

sium. Gunilla dr behorig 1 @mnena historia, samhillskunskap och religion.

7.2 Kvalificering

Inom ramen for Biestas teori kring kvalificering framkommer det i kéllmaterialet att skolan
anses ha en sdrskild roll i att utrusta elever med vissa kunskaper och formagor i forbere-
delse for deltagande i samhéllslivet. Samtliga ldrare poéngterar vikten av att formedla kun-
skaper och utveckla kompetenser hos eleverna som en del av det medborgarfostrande upp-
draget. Vidare belyser dven samtliga att skolan &r ett forum for att gora just detta. Nedan
tematiseras kéllmaterialet utefter funna monster och teman som framkommit som infaller

i Biestas definition kvalificering.

7.2.1 Kunskap och medborgarskap

Med kunskaper skiljer det sig ndgot mellan ldrarnas utsagor da vissa framhéller att skolan
ska utrusta eleverna med en djupare forstaelse for samhillet medan andra belyser att ”var-
dagliga” kunskaper eller "livskunskaper” dr viktigare att framfora. Somliga larare argu-
menterar for bada. Lararna dr samstdmmiga i att kunskaper om det demokratiska styrel-
seskicket och grundliggande samhillsforstielse dr essentiellt for att bli en fungerande

medborgare. Bjorn formulerar sig pd foljande vis:

Ja men som samhallsldrare nér det géller medborgaruppdrag sé ér det klart att vi pratar
ju mycket om alltsd demokratin som styrelseskick och hur man ska liksom fungera
som medborgare i en demokrati sa det ar vél kanske lite grunden i samhéllsémnet och
att alla elever oavsett program ska liksom forsté att demokrati &r ett styrelseskick som
kréver en del av medborgare och kraver att vi kan saker, att utbildning ar viktigt for

att forsta ett ganska komplext samhalle. (Bjorn)

Vidare beskriver Bjorn att vilka kunskaper som tar plats i undervisningen skiljer sig
at beroende pd vilket program man ser till. Flera av ldrarna ser dven ldro-och kurs-

planerna som det som kréivs for ett gott och aktivt medborgarskap. Emil beskriver
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det som samhillsdimnets huvudsakliga syfte att fostra goda och fungerande medbor-
gare vilket samtliga ldrare instimmer med. Lérarna trycker sdrskilt pa att forsta det
demokratiska systemet, hur man som medborgare kan paverka och ha inflytande pa
de olika nivaerna i Sveriges stats- och styrelseskick. Vidare beskrivs att 6kad forstéa-
else for demokrati kan uppnas genom att satta demokrati i kontrast till icke demo-
kratiska styrelseskick. Carl lyfter att undervisning géllande demokrati innefattar att
ldra ut om dess bestdndsdelar och funktion och att detta har fatt en d&nnu mer viktig

roll under de senaste aren.

Man har ju sagt det dér alltid, demokratin, det &r ingen sjdlvklarhet, den méste erdvras
varje dag [...] men egentligen har man ju inte trott att den skulle backa tillbaka i den
hastigheten som den gor nu och det &r vil egentligen ett nytt sétt att forhalla sig till

demokratiuppdraget, ja men det ar pé allvar nu. (Carl)

Flera antalet larare belyser, likt Carl, att det har blivit viktigare och upplevs mer all-
varsamt att realisera det demokratiska-och medborgarfostrande uppdraget. Flera 14-
rare lyfter att kunskaper och forstaelse for politiska system, ideologier, maktdelning
och sin samtid dr av stor vikt sett till det medborgarfostrande uppdraget. Ett fatal

larare lyfter 4ven den ekonomiska aspekten av att kvalificera ungdomar.

En god medborgare den ar ju arbetsam ocksa sd kommer ju vara en produktiv med-
borgare for att ligga pa pluskontot ekonomiskt, det har vl inget med demokratin att
gora men det har med ekonomin att gora, det finns ett samband, utan ekonomi ér det

svért att fa resterande system att fungera. (Emil)

Sett till kvalificeringsfunktionen av utbildning ldgger samtliga larare stor vikt vid
just denna funktion nir det géller det medborgarfostrande uppdraget. Den kunskap
som innefattas i kvalificering tar ett tydligt avstamp i styrdokumenten. Disa formu-
lerar det pé foljande vis ”Det centrala innehéllet for samhéllskunskap jobbar indirekt
mot medborgarfostran i form av att man ska kunna saker, vara insatt i olika politiska

delar”.

Flera ldarare uttrycker ddremot en oro kring elevernas grundldggande kunskaper, for-
madgor, fardigheter samt engagemang vilket kan forsvara kvalificeringsprocessen. De
beskriver det som en utmaning att inforliva kunskaper och kompetenser hos elever

pa grund av att det ’florerar kunskapsluckor bland eleverna” (Emil) eller att "manga
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elever har rétt basic kunskaper” (Gunilla). Gunilla beréttar om det minskade politiska
engagemanget hos ungdomar och formulerar sig pa foljande vis ”Det ér ju vildigt
lite politiskt intresse [...] man kinner inte delaktighet i det politiska, i de politiska
frdgorna. Man kénner inte att det berdr mig [...] avstdndet mellan ungdomar och
politiker har 6kat”. Ytterligare ett exempel pd utmaningar med att kvalificera ele-

verna lyfts av Disa:

Jag upplever att eleverna har sé otroligt dalig begreppsforstéelse [...] jag upplever att
det ibland ar véldigt svart att bedriva undervisning som é&r relevant och som berdr och
som dr samhéllsaktuell [...] nér de inte har liksom den grundlaggande forstéelsen for

typ vad en konflikt &r [...] d& vet man att det 4r négot tidigare som inte r rétt. (Disa)

Att elever brister i begreppsforstaelse eller har kunskapsluckor anses vara en utma-
ning for att kunna kvalificera eleverna, for att kunna realisera den kvalificerande
funktionen av utbildningsvisendet. Sammantaget lyfter flertalet ldrare att kvalificera
eleverna med kunskaper &r centralt for att bilda medborgare som kan orientera sig i

ett demokratiskt samhaélle.

7.2.2 Kompetenser och férmagor

Sett till formagor varierar det sig ndgot med hur ldrarna arbetar med detta, majoriteten
framhéller det som essentiellt att utveckla formagor och tankeredskap som ar séreget for
samhillskunskapsdmnet for att kunna orientera sig i ett komplext samhélle, ddremot arbe-
tar lararna med dessa formégor i olika utstrackning. Samtliga ldrare redogor for att den
kallkritiska formagan utgor en sédrskild viktig kompetens for en medborgare i ett demokra-
tiskt samhaélle. Darmed utgdr den en viktig kvalificeringsaspekt. Lararen Hilma formulerar

sig pa foljande vis:

Ja alltsé kritiskt ténkande, alltsd kunna navigera och ta stéllning till all javla inform-
ation alltsd och kunna bilda sig en egen &sikt, ja det tror jag, alltsa har du de grund-
verktygen for hur du ska kunna bilda dig en egen &sikt och kunna sélla i allt som bara

triffar oss, dé har du en bra grund. (Hilma)

Likt Hilma antyder andra lérare att en god kéllkritisk formaga, att kunna hantera informat-
ion och sortera den, &r en viktig kvalifikation for att kunna vara en fungerande och aktiv

medborgare. Flera av ldrarna hénvisar till det informationssamhille som innefattar
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desinformation, anpassade algoritmer och hdogt flode av information som ar en del av var
samtid som grund till att den kallkritiska formagan &r sérskilt viktig att utveckla hos ele-
verna. Lirarna beror bade att vara kéllkritisk géllande text och olika medier men dven att
kunna inneha ett kritiskt tinkande generellt. Lararen Carl brukar subjektivitet och stéll-
ningstagande som en metod for att trdna eleverna i kritiskt tinkande och kéllkritisk for-
méga. Han menar vidare att man kan vilja att vara totalt objektiv eller totalt subjektiv MEN

transparent. Carl formulerar sig pa foljande sétt:

Om du vet att ja men jag &r socialdemokrat, da kan du hela tiden anldgga ett kéllkri-
tiskt perspektiv for...vad séger han nu? Ar han tendensios? Hur resonerar han? [...]
Jag tar nog ganska ofta stéllning till saker och ting och inbjuder till att bli ifrdgasatt.
(Carl)

Andra lédrare belyser 1 stéllet att det ingar 1 deras uppdrag att vara objektiv, sdrskilt i
politiska fragor och att kunna lyfta och behandla olika synsétt. Daremot beskriver
flera ldrare att objektivitet har en gréns och att man som ldrare forvintas std bakom
och ta stdllning for demokratiska vérderingar. Bjorn formulerar sig pé foljande vis:
’sen finns det ju andra vérderingsfragor dar skollagen sdger att det finns vissa normer
som ska pragla klassrummet och dé kan vi inte ha samma approach”. Disa menar pa
att den kallkritiska formégan maste stricka sig bortom referenshantering och dven
behandla vad hon bendmner som den reella aspekten av kallkritik och syftar da pé
hur en individs omgivning péverkar denne i olika riktningar. Hon anser vidare att
den reella killkritiken dr ndgot som “’skolan har halkat efter med” vilket lyfts dven
av andra larare. Dock ndmns dven kall-och referenshantering som viktigt att be-

hirska.

7.2.3 Gy25 och féranderlig kvalificering

Ett dterkommande inslag i kdllmaterialet dr att somliga lérare, sérskilt Carl och Disa, redo-
gor for att de senaste styrdokumenten innefattar storre fokus pa totalférsvar och NATO pa
grund av det fordndrade sdkerhetspolitiska ldget. Detta innebér att det stélls nya krav pa
nya kunskaper och férmagor som en del av att kvalificera eleverna. Lérarna lyfter att
undervisningen nu, om &n i en annan utstrackning én tidigare, ska innefatta kunskaper om
NATO, totalforsvaret och virnplikt och att eleverna ska ha forstaelse for att detta &r ett

ansvar som medborgare. Disa formulerar sig pa féljande vis:
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Jag har haft elever som kommer fram efter lektionen och séger ’jag tdnkte inte gora
vérnplikten men nu ska jag nog gora det {or att det anses vara en plikt och jag har inte
forstatt det forens nu’ och dér blir jag en del i det som lérare alltsé att jag for vidare
en nationell ideologisk mélbild 6ver hur var demokrati ska se ut och hur var medbor-

garfostran ska se ut och vad det &r for typ av invénare vi vill ha i Sverige. (Disa)

Flera av ldrarna beskriver att undervisningen i och med detta nya tilldgg i senaste laropla-
nen for gymnasieskolan har blivit mer allvarsam. Nér Carl ges fragan om att definiera det

medborgarfostrande uppdraget svarar han pa foljande vis:

Det dr vil egentligen ett nytt sitt att forhalla sig till demokratiuppdraget, ja men det
hér ar pa allvar nu, vi har ju nytt nu med gy25 da har vi ju éndrat kursens innehéll, vi
ska prata om totalforsvar, vi ska prata om Nato och det kanske man gjort innan ocksa
men nu &r det ju s tydlig koppling till att det hér &r ju faktiskt nadgot [demokrati] att

forsvara. (Carl)

Vidare lyfter flera ldrare dven att det dr sédrskilt viktigt att fa eleverna att forsta att demo-
kratin inte kan tas for givet med hédnvisning till det alltmer oroliga vérldsldget. Lararen

Filip beskriver det pé foljande sétt:

Det viktigaste tycker jag r att forstd att demokrati inte dr ndgon naturlag, demokrati
ar alltid en levande process dir de ocksa...eleverna i sig har ju faktiskt ett ansvar att
forsta hur demokratin fungerar, hur demokratin har utvecklats utifran att man har kam-
pat for demokratin och att det har kostat pé olika sitt. [...] det dr inget slutmal, det &r
ju en process och det tror jag ar det viktigaste som lédrare, fa eleverna att forsta det, det

kommer inte gratis. (Filip)

Flera lérare uttrycker liknande att elever saknar forstaelse for att demokratin kréver
underhall och att det finns aktdrer som hotar det demokratiska systemet. Vidare lyfter
flera av ldrarna att denna nya kvalificering som é&r starkt sammankopplad med med-

borgerliga skyldigheter &r en skildring av det fordndrade politiska laget.

7.3 Socialisation

I kdllmaterialet framkommer flera utsagor som dr mojliga att analysera utifran Biestas de-
finition av socialisation. Biestas definition av socialisation avser att skolan ska inforliva

elever i rddande sociala, kulturella och politiska ordningar vilket flera av ldrarna ndmner
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men dér deras utsagor skiljer sig 4t gillande socialisationens syfte, funktion och tillviga-
gingssitt. Nedan tematiseras funna teman i intervjumaterialet som infaller i Biestas defi-

nition av socialisation.

7.3.1 Skolans roll att internalisera demokratiska varden

Samtliga ldrare redogdr for att de sjélva bér ansvaret att upprétthalla och odla demokratiska
vérderingar hos sina elever trots att de dven belyser vikten av att inta ett objektivt och
neutralt forhallningssétt. Som tidigare ndmnt framfors det av flertalet lirare att objektivitet
har en grins och att demokratin ska hanteras som ett ideal och ddrmed kréver att liraren
aktivt tar stéllning for den. Detta sen som en socialisationsaspekt dé ldrarna ser det som en
del av det demokratiska uppdraget att inforliva vissa vérderingar, normer och ordningar
hos elever. Lararen Carl menar pa att ”du kan inte ifragasétta demokratin, det &r en dveri-
deologi i Sverige, vi har ett uppdrag fran Skolverket att ni ska uppfostras till demokratiskt
kritiskt tinkande medborgare, that’s it”. Carl ndmner dven att han métt elever som uttryckt
en stark skepticism gentemot demokrati som styresskick och i stéllet argumenterat for dik-
tatur. Vidare beskriver Carl att ndr det géller ifragaséttandet av demokratin sd kan det inte
ges utrymme till detta utan d4 maste man som ldrare ta stark stéllning till att forsvara de-

mokratin.

Niér det géller att inforliva demokratiska vérden och normer hos elever ror det inte enbart
att ta stdllning och argumentera for demokratin utan det beror dven att bemota och hantera
icke demokratiska dsikter och vérderingar. Flera larare uttrycker att detta upplevs som ut-
manande da det vanligtvis sker spontant och att man kénner sig oforberedd pa att bemdta

sddana asikter. Lararen Bjorn formulerar sig pa foljande vis:

Det blev i alla fall en lektion dér liksom saker kom upp till ytan och vi férde ett samtal
om det fast jag kanske tyckte jag agerade nagon normpolis i det och tyckte att den
rollen var lite svar, hur mycket ska man tillata av diskussionen och hur mycket ska
jag liksom pa négot vis std upp for vad jag tycker ar rétt och riktigt och den é&r inte
helt 14tt tycker jag och framfor allt s& gér man ju allt det hér pa uppstuds sa att man ar
inte forberedd pa det. (Bjorn)

Liararen Andreas beskriver det som “ndgon slags maktkamp” nér det blir diskuss-
ioner 1 klassrummet som grundar sig i skilda virderingar och ser det dirmed som

svért att det far ndgon positiv effekt pd eleverna. Vissa ldrare beskriver det som
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effektfullt att utmana och ifragasitta elever i deras asikter, sdrskilt om det ror sig om

icke demokratiska sddana. Disa beskriver att:

Det ér inte ovanligt att man hor alltsé framfor allt rasistiska men ocksa homofobiska
uttalanden i skolmiljo sé att det blir ju kontinuerligt egentligen att man jobbar med det
och att man jobbar med att alltid ifrdgasétta alltsa att jag anammar samma perspektiv

som jag vill att de ska anamma senare i livet. (Disa)

Flera larare beskriver liknande att de ser det som effektfullt att ifrdgasitta eleverna
for att pa sddant vis vidga deras perspektiv och arbeta for en 6kad tolerans. Att bruka
en utmanande och ifrdgasittande metod behover inte enbart syfta till att hantera de
elever som uttrycker icke demokratiska dsikter och vérderingar utan beskrivs vara en

givande metod dven i andra fall for att skapa ett gott samtalsklimat i klassrummet.

7.3.2 Normer, beteenden och sociala rum

Flera ldrare beskriver att de bar ansvaret for att eleverna internaliserar demokratiska
vérden vilket gors delvis genom kunskap, alltsa den kvalificerande aspekten av ut-
bildning men dven genom den socialiserande aspekten. Disa beskriver sig som "verk-
tyget for att liksom staten inom citationstecken dé ska fa en viss typ av medborgare
framdver”. Lararna beskriver att socialisera eleverna in i rddande samhallsstrukturer
beror att internalisera demokratiska virden genom att ta stillning for demokrati och
stallning emot antidemokratiska viarden men vissa ldrare beskriver dven att odla nor-
mer, beteenden och social kompetens ér betydande for ett gott medborgarskap. Som-
liga ldrare menar vidare att medborgarfostran ddrmed i hog grad sker i det dagliga
samspelet i1 klassrummet, korridorerna och i métet med vuxna. Nér Hilma far frdgan

att definiera det medborgarfostrande uppdraget sé beskriver hon det pa foljande sitt:

Skolan ska formedla bade i liksom kunskaper om, men ocksé i praktiken hur man ér,
for att eleverna ska kunna vara fungerande samhéllsmedborgare efter att de har gatt
utbildningen, forhoppningsvis under tiden ocksa men att bade fa kunskaper i det alltsa
sérskilt samhéllskunskap da téinker jag men ocksé det hér vardagliga liksom hur man
ar mot varandra, hur vi dr i klassrummet, mot lérare, i korridoren, att géra dem redo
att vara ansvarstagande samhéllsmedborgare utanfor skolan ténker vl jag att det in-

nebar. (Hilma)
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Flera larare ndmner vikten av att kunna orientera sig pa ett fungerande vis i1 sociala rum
som en viktig medborgerlig kompetens vilket tydligt kan sammankopplas med Biestas de-
finition av socialisation di det dven berdr att forslas in i sociala och kulturella ordningar.
Lararen Ivar ger exempel pa hur en sadan typ av socialisation kan ta plats inom ramen for

undervisning och menar pa att:

Man ska kunna samarbeta, vi gor grupparbeten, vi har temaarbeten och det géller att
ta sitt ansvar, att man gor det som man har kommit §verens om i gruppen och sen blir

det konflikter i ett temaarbete s& méste man nog kunna 16sa det ocksa. (Ivar)

Ivar ndmner social kompetens som en “’skill” man ska ta med sig och menar pa att denna
utvecklas genom bland annat olika typer av moment genom undervisningen som kréver
samarbete. Genom grupparbeten socialiseras eleverna till ansvarstagande, konfliktlsande
och samarbetsvilliga individer vilket av flera larare beskrivs som en forutsittning for att
vara en god medborgare. Vidare beskriver flera av ldrarna att kunna diskutera och framst
lyssna pé andra dven ses som en forutsittning for ett gott medborgarskap. Bjorn beskriver
vikten av ett flerstimmigt klassrum dér alla elever ger utrymme att horas da det annars

finns en stor risk att vissa elever blir tongivande. Bjorn redogor vidare:

Jag vill inte ha den hér kaosiga liksom helklassdiskussionen som néstan alltid slutar
med att det ar ett antal resursstarka elever som bestdmmer &t de andra [...] det kan jag
tycka dr att det har lite med liksom den demokratiska processen att alla ménniskor ska

liksom f4 sitt sagt &ven om man kanske inte &r sé roststark. (Bjorn)

Ett flerstaimmigt klassrum och ett gott samtalsklimat lyfter majoriteten av ldrarna
som essentiellt och kopplar detta till det medborgarfostrande uppdraget. Déremot ér
det vissa larare som uttrycker det som utmanande att skapa samtalsvilliga elever och
att hantera diskussioner som riskerar att skapa konflikter. Som Biesta framfor &r inte
socialisation det huvudsakliga syftet med utbildning, kanske inte heller ndgot som
gors avsiktligt men den socialiserande effekten &r svar att undga i en skolmiljo. Sko-
lan framhaller sérskilda varden och en verksamhet som oundvikligen har en sociali-
serande funktion. Fortséttningsvis redogor vissa ldrare for en mer systematisk socia-
lisation medan andra ldarare inte framfor det som avsiktligt. Ddremot gér det att ur-

skilja att den socialiserande funktionen @ndd genomsyrar samtliga ldrares
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undervisning nir de talar om det medborgarfostrande uppdraget men i olika grader

av intention.

7.3.3 Fortroende for samhallsinstitutioner och politiskt
engagemang

Lérarna redogor for utmaningar som gar att analysera utifran socialisations aspekten sdsom
att elever har en misstro gentemot samhéllet och dess institutioner och att samhillet gene-
rellt har blivit mer individualistiskt. D& Biestas socialisation dven berdr att till viss del
forsla in eleverna i radande politiska maktstrukturer kraver det att eleverna har fortroende
och forstaelse for samhillsinstitutioner och dess funktion. Vidare kraver det dven att elever
kdnner tillit gentemot demokratin och kédnner sig delaktiga i dess bakomliggande system.
Diremot dr det flera larare som uttrycker att elever har en misstro gentemot politiker och
samhillsinstitutioner. Hilma beskriver det pa foljande vis nédr hon ges frdgan om vad som

anses som utmanande sett till det medborgarfostrande uppdraget:

Men det kdnns nog som en utmaning att ménga elever kanske har misstro till liksom,
vad ska jag séiga, men det svenska systemet, alltsa kanske till polis, till public service
[...] ja misstro liksom till kanske Sverige, alltsa politiker, att de bara tar véra skatte-

pengar, de ljuger. (Hilma)

Hilma lyfter vidare att hon arbetar med att bryta denna misstro genom att i den man
det &r mojligt anordna moéte med exempelvis poliser och lita eleverna stélla fragor.
Vidare beskriver Hilma att det bista séttet att attackera denna misstro dr att “doda
fordomar med kunskap”. Aven andra lirare beskriver att méten med myndighetsan-
stdllda och politiker ar ett effektfullt tillvigagingssitt for att socialisera in eleverna

i rddande ordning. Lararen Gunilla beskriver foljande:

Sen ténker jag vi har ju haft mojlighet hér pé skolan att besoka riksdagen och fa se
riksdagen live sé att séiga, det blir ju ndgot annat nér man é&r i sjélva huset och som nu
senast triffade vi ju da en riksdagsledamot och de fick berétta om varfor blev de po-
litiker och vad gor de pé en vecka, vad gér man i riksdagen och sen satt vi och lyssnade

pa debatt i ja, 20 minuter eller ndgonting. (Gunilla)

Flera av ldrarna menar pd att elever saknar politiskt engagemang och tillrackliga kunskaper
for att vara insatta i olika politiska frigor. Vidare ndmner flertalet l4rare att detta ar nagot

som har fordndrats drastiskt dér tidigare generationer hade ett markant storre politiskt
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intresse 1 jdmforelse med dagens generation. Detta skapar svarigheter att socialisera in
ungdomar i det politiska rummet. Vissa av ldrarna beskriver att de brukar didaktiska stra-
tegier sasom diskussion, samtal, debatt och skolval som ett sitt att inforliva “’politiskt be-
teende” samt skapa forstéelse for demokratiska processer, normer och virden. Majoriteten
av lararna redogor ddrmed for att internalisera demokratiska virden, normer samt beteen-
den och att kunna orientera sig 1 olika sociala rum tillsammans med andra 4r en del av det
medborgarfostrande uppdraget. Lérarnas utsagor faller vél in under Biestas definition av
socialisation da det dr det underliggande syftet i lararnas utsagor, att socialisera in eleverna
1 samhillet och dess ordning. Diaremot uppvisas en bredd i hur socialisation tar sig till

uttryck i ldrarnas undervisning trots att de &r Gverens om socialisationens syfte.

7.4 Subijektifiering

Till skillnad frén socialisering som avser att forsla in elever in i rddande strukturer menar
Biesta att subjektifiering i stéllet avser att fa eleverna att bli sjdlvstdndiga subjekt som kan
handla och tdanka oberoende av rddande strukturer. Lararnas utsagor berdr subjektifiering
genom att de resonerar kring bildandet av sjélvstindiga individer som forstar sin egen roll
1 ett demokratiskt samhélle. Sett till Biestas definitioner kan det anses finnas en spanning
mellan socialisationsfunktionen och subjektifieringsfunktionen i det medborgarfostrande

uppdraget.

7.4.1 Att bilda sin egen uppfattning

Lararna beskriver dven att vara aktiv och deltagande kraver att eleven ar forsedd med verk-
tyg som mojliggor egen asiktsbildning och att kunna navigera sig sjdlvstindigt bland in-
formation. Majoriteten av lararna uttrycker att det medborgarfostrande uppdraget till stor
del innebir att elever ska utvecklas till autonoma och ansvarstagande individer med for-
mégan att orientera sig i ett komplext samhélle. For att utveckla sddana medborgerliga
kompetenser krivs det att eleven trénas i att bli aktiv, kritisk och granskande i syfte att
kunna bilda sig en egen uppfattning oberoende av radande strukturer, alltsa att eleven ska

bli ett subjekt. Lararen Disa formulerar sig pé foljande vis:

Att man ska viga ifragasitta saker och det jobbar jag med pa olika sitt, att inte bara
anta att saker dr svart och vitt utan att faktiskt granska saker, granska fakta [...] och
dven auktoriteter som en lérare sdger ndgonting att man faktiskt ska vaga dé for att det

ar ju oftast de sviljer saker med hull och har bara. (Disa)
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Samtliga larare formulerar liknande som att det ar viktigt att tréina eleverna i att vara
kritiska i syfte att vidga deras eget perspektiv och virldsbild. Aven detta kan anses
beréra ldrarens forhallningssitt 1 klassrummet da flera av lararna beskriver att de
behover inta en objektiv position for att nd malet att skapa individer som ar kapabla

att bilda sig en egen uppfattning. Léraren Ivar beror detta pd foljande vis:

Man ska ju inte paverka elever att tycka som sig sjélv, att bygga upp det hir under de
tre aren till att bli en vuxen demokratisk medborgare som kan med sin ryggsick, med
sina medel gé in i de processerna som finns, det kan ju vara riksdagsvalet, det kan
vara EU-valet, det kan vara en folkomrostning. Men att man har hittat de hér sétten
att ge eleverna mojlighet att sjélva finna vigar pa nétet eller genom samtal med andra.

(Ivar)

Aven diir poiingteras att elever ska ges verktyg for att sedan sjilva bruka dem vilket
kan anses infalla i processen av att bli ett subjekt enligt Biestas mening. Att bli ett
subjekt innebér enligt Biesta att vara oberoende och fri i tanke och handling. Lararna
nidmner stundtals att det finns en svérighet i att bedoma huruvida en elev aterger fakta
och uppvisar kunskaper eller internaliserar kunskaper och féormégor pa sddant vis att
det infaller i dennes subjekt. Det senare dr det dnskvidrda men beskrivs som utma-
nande att méta. Andreas menar pa att man kan se resultat av att en elev har interna-
liserat demokratiska kompetenser “nér eleverna borjar tinka lite friare, pratar lite
friare” och nér eleverna stiller fragor som &r “arligt menade”. Vidare beskriver And-
reas att ”’da mirker jag att det har ju trangt in ndgonting som tanke hos dem, men det

ar ju liksom inte 1 uppvisande av kunskap utan da dr det ju engagemang”.

7.4.2 Individualisering-subjektifiering kontra socialisation

Ett antal ldrare beskriver en vixande individualism i samhillet vilket d&ven speglas i deras
elever och menar pé att detta kan krocka eller forsvara det medborgarfostrande uppdraget.
Léraren Gunilla beskriver att “samhillet har blivit mer individualistiskt”. Aven att indi-
vidualism och subjektifiering ar atskilda begrepp finns det bestdndsdelar i dess inneborder
som liknar varandra. Bdda begrepp sitter individen eller subjektet i centrum dér denne
agerar utifran jaget. Lararna beskriver att vara medborgare i ett demokratiskt samhaélle ar
att vara en del av ett kollektiv med réttigheter och skyldigheter vilket sétter individual-

ismen i konflikt med kollektivismen. Andra redogor for att det kan upplevas utmanande
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att bedriva undervisning i ett klassrum fullt av individualister. Filip redogdr for att det ar
viktigt att eleverna forstér den kollektiva aspekten av demokrati som svar till den vixande

individualismen.

Att demokrati handlar ju inte bara om att majoriteten tar makten och bestimmer utan
det handlar ju ocks& om att majoriteten maste ju ocksa ta hénsyn till minoriteten och
lata dem ha spelrum och det har jag forstatt att véra elever har svarare att forstd det

dér [...] vi har ett ansvar mot de som forlorar ocksa. (Filip)

Filip beskriver vidare att det demokratiska-och medborgarfostrande uppdraget i sig
inte har fordndrats sédrskilt mycket dver tiden men att det har gatt fran att tidigare
handla om det gemensamma till att nu vara mycket mer individ fokuserat. Vissa 14-
rare podngterar olika faktorer som faller in under subjektifiering som viktiga ur ett
medborgarbildande perspektiv men beskriver samtidigt risken med att elevers hoga
autonomi kan spilla over till en stark individualism. Vidare beskrivs att en for stark
individualism riskerar att elever brister i sin forstaelse for det kollektiva. Att indi-
vidualism stélls mot kollektivism kan ses som att subjektifiering stélls mot sociali-
sation. Detta dé& individualism och subjektifiering har liknande innebdrd genom att
det syftar till individen eller subjektet och kollektivism kan likstéllas med socialisat-
ion da de bada avser att orientera sig i en gemenskap eller ett samhélle. Trots denna
konflikt framfor flera av lirarna att malet sett till det medborgarfostrande uppdraget
ar att eleverna ska bli ett subjekt i Biestas mening. Bjorn lyfter att ”man pa nagot vis
ska bli en politisk varelse” och kunna tdnka lite politiskt™ alltsd att eleverna inte
enbart ldr sig om politik utan dven att de inforlivar ett politiskt tink och blir ett sub-

jekt.

Niér Carl ges fragan kring om man som lérare kan avgdra om elever internaliserar
demokratiska vérden eller ej menar han pa att det syns nér elever refererar till honom.
Carl lyfter ett exempel dér han inom sin undervisning myntat ett uttryck ”goér din
plikt, krdv din rdtt” vilket han menar pa synts till i vissa av elevernas texter. Carl
beskriver vidare att uttrycket representerar ett ideal berdrande bade vilfard och de-

mokrati.

7.5 Utbildning for och genom demokrati
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Biesta gor en atskillnad mellan utbildning f6r demokrati och genom demokrati. Nér ldrarna
ges fragan kring hur det demokratiska-och medborgarfostrande uppdraget gestaltas i deras
undervisning dominerar utbildning fo6r demokrati. Utbildning for demokrati avser att forse
elever med kunskaper vilket ldrarna lyfter som deras frimsta uppdrag. Lararen Andreas
beskriver “nér jag ser den demokratiska kompetensen jag kan ge dem kédnner jag i forsta
hand &r det ju kunskap om hur vart system fungerar”. Samtliga larare menar pa att en sadan
undervisning bland annat innefattar faktagenomgangar om demokrati som styrelseskick,
valprocessen, politik, partier och ménskliga rittigheter. Detta lyfts fram som viktigt att

eleverna har kunskaper om for att bli en fungerande medborgare.

Utbildning genom demokrati avser att skolan ska genomsyras av demokratiska processer
och arbetsformer. Flera av liararna ndmner skolval, debatter och rollspel som didaktiska
strategier fOr att undervisningen ska ske genom demokrati. Bjorn beskriver att det dr viktigt
att aktivera eleverna genom debatter dir de far "livea liksom lite politiker och debatt”.
Diremot redogor samtliga ldrare for att utbildning genom demokrati inte har ndgon effekt

om utbildning fér demokrati uteldmnas. Lararen Andreas formulerar sig pa félande vis:

Jag tanker ju att jag hjélper eleverna att utveckla kunskaper om vart samhélle som gor
att de fér en forméga att kunna vara demokratiska sen kan jag ju inte tvinga dem till
att vara demokratiska men sddan sak som vi alltid pushar till 4r att g& och rosta till
exempel och i skolan har vi till exempel debatt infor valet och skolval s& darfor har vi
ju praktiserat det och dé sett att det har ett ganska hogt anseende pé skolan att gora

sadant arbete sa det dr nog viktigt. (Andreas)

Flera ldrare redogor for att utbildning for demokrati har en hogre prioritet da ett visst ba-
gage av kunskaper krédvs for att kunna praktisera och forstd demokratiska processer. Vidare
menar vissa ldrare att det finns en ambition att ge mer plats at utbildning genom demokrati
men att det finns en utmaning med att realisera det, sdrskilt sett till elevinflytande. Ett fatal
larare ndmner elevinflytande som en didaktisk strategi for att undervisningen ska ske ge-
nom demokratiska former men att det sdllan far ett bra utfall. De menar vidare att elevin-
flytande kan ges plats men att det ofta dr begrénsat, sdrskilt nir det géller utformningen av
undervisningen. Detta motiveras av Andreas med att ”det kommer ofta inte sa mycket gott
utav det” dd “eleverna inte &r sa intresserade av att pdverka” och att kursernas innehall ar

tungt vilket gor att det upplevs att ”det inte finns s mycket utrymme for att lattja runt”.
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8. Diskussion

I foljande avsnitt diskuteras resultatet och dess huvudsakliga fynd. I diskussionen kvarstér
det teoretiska ramverket samt den tematisering som framkom i resultatet och sitts i relation

till den tidigare forskning som presenterats inom ramen for denna studie.

8.1 Kunskap som fundament

I studiens resultat framkommer det att majoriteten av ldrarna i hdgre grad prioriterar kva-
lificeringsfunktionen av utbildningen d& undervisningen centreras kring kunskaper, forsta-
else och kompetenser som kvalificerar eleverna till fungerande medborgare. Samtliga in-
formanter beskriver att det medborgarfostrande uppdraget &r ett sérskilt ansvar for sam-
héllsldrare och att det dr just samhéllskunskapsundervisningen som ér barande sett till fost-
ran av medborgare. Kunskapsformedling beskrivs som lararens kidrnuppdrag varav kun-
skaper beskrivs som essentiella for att kunna orientera dig i en komplex samtid. Sandahl
och Bjorklund (2023, s. 9) redogdr for att innehavandet av kunskaper dr nddviandigt for att
demokratin ska kunna uppritthéllas och att det dr sarskilt viktigt i vir samtid dé det blir
alltmer polariserat ddr den egna &sikten véger tyngst. Ddrmed anses kvalificeringsfunkt-
ionen vara prioriterad da kunskap, formaga och kompetens kan bemoéta samhilleliga ut-
maningar. Diaremot fordndras det innehdll som infaller under kvalificeringsfunktionen i
takt med samhéllsfordndringar. Vilka kunskaper, formagor och kompetenser anses fylla ett
behov i samhéllet? I resultatet framkommer det att kvalificeringsuppdraget fordndrats i och
med att vérldsldget och sdkerhetsldget har fordndrats. Numera ges totalforsvar ett storre
utrymme &n tidigare vilket dr en anpassning till var tid. Att synen pd den ideala medborga-
ren fordndras och préglas av sin tid lyfts 4ven av Dahlstedt och Olson (2019, s. 11). Vidare
framkommer det att skolan anses vara den frimsta institutionen att forma goda medborgare
med sérskilda kunskaper, kompetenser och formagor och att detta har en stark utgéngs-
punkt i statligt intresse. Darmed é&r kvalificering och socialisation tvd aspekter av utbild-
ningen som har en tydlig koppling till statligt intresse d& bdda d&mnar bilda medborgare
som agerar utifrin “ett statens ideal”. Subjektifieringsfunktionen har en nagot vagare kopp-
ling till statens intresse da den avser att ifrdgasitta rddande maktordningar i stéllet for att

forslas in 1 dem.

29



8.2 Socialisation mot antidemokrati

Gallande socialisation framkommer det en spanning i resultatet mellan att ldrarna ska anta
ett objektivt forhallningssitt samtidigt som de ska ta en tydlig stéllning for demokratiska
vérderingar. Lararna behdver alltsd 1dmna den neutrala positionen nir det géller att upp-
ritthdlla och socialisera in eleverna i demokratiska virderingar. Dahlstedt och Olson
(2019, s. 18) beskriver att skolan dr en betydelsefull arena dir kampen om den sociala
ordningen utspelas. Lérarna framfor att objektivitet har en gréns nir det berdr ifrdgaséttan-
det av demokratin och att socialisation in i ett demokratiskt tink ddrmed prioriteras framfor
ett objektivt forhdllningssitt. Detta styrks av Dahlstedt och Olson (2019, s. 11) som redo-
gor for att utbildningens framsta uppgift dr att bidra till en livaktig och fungerande demo-
krati. Biesta beskriver att socialisation inte anses vara det huvudsakliga syftet eller ens ett
avsiktligt syfte med utbildningen. Trots detta aterfinns det en relativt hog grad av sociali-
sering i lararnas utsagor varpd viss socialisation sker avsiktligt och viss oavsiktligt. Majo-
riteten av ldrarna poédngterar skolans funktion i fostrandet av medborgare dér den sociali-
serande funktionen genomsyrar deras redogorelser. Trots att ldrarna i helhet redogor for att
skolan har en stor mojlighet att socialisera eleverna in i den radande demokratiska sam-
héllsordningen lyfter samtidigt flertalet ldrare att det upplevs utmanande att bemdota anti-
demokratiska asikter. Det beskrivs vidare av ldrarna att det 4r utmanande att na ut till de
eleverna med antidemokratiska asikter och att f4 dem att internalisera och socialiseras in i
demokratiska vérderingar. Ett fital ldrare menar dven pé att eleverna uppvisar en viss miss-
tro eller skepticism gentemot samhéllsinstitutioner. Denna problematik belyses dven av
Broman (2009, s. 13) da han stéller sig kritisk till skolans forméga att agera socialisation
agent da skolan dr begrinsad sett till dess pdverkan pa elever. Trots att vissa ldrare upplever
utmaningar med att né ut till elever dr det ingen av dem som uttrycker att skolan dr begrian-
sad i den mening Broman uttrycker. Ett genomgéende tema i hur larare beméter och han-
terar antidemokratiska asikter och uttryck hos elever ér att utmana elevernas forstaelse och
vidga deras perspektiv och pé séddant vis socialisera eleverna. Att utmana elevernas asikter
och deras politiska forestillningar lyfts &ven av Broman (2009, s. 200 — 202). Biesta redo-
gor for att socialisation dr en av utbildningens tre funktioner for att uppfylla syftet och
mélet med utbildning. Aven Ekman och Pilo (2024, s. 11) framhaller skolan som statens
framsta instrument for att skapa sammanhéllning i samhéllet och bendmner detta som en
politiskt initierad demokratisk socialisation. Utifran studiens resultat upplevs socialisat-

ionsaspekten konfliktfylld da socialisation delvis tar plats och uppfyller sitt syfte framst
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genom den “oavsiktliga socialisationen” men upplevs mer svaruppndelig sett till den av-
siktliga socialisationen”. Den oavsiktliga socialisationen avser den som sker av att eleverna
befinner sig i en skolmiljo, 1 ett klassrum tillsammans med andra och behdver anpassa sig
utefter skolan som socialt rum. Den avsiktliga socialisationen avser den som tar plats i
motet mellan skilda virderingar och politisk forstaelse samt ideologiska uppfattningar.
Den avsiktliga socialisationen gestaltas i studien frimst i motet mellan ldrare och elev
varav flera lirare redogdr for att detta anses svarhanterligt. Att ldrare redogdr for att den
avsiktliga socialisationen dr utmanande gor att socialisationsfunktionen av utbildning, i

Biestas mening, framhélls som relativt svar att realisera.

8.3 Utmaningar med att forma ett subjekt

Biesta definierar subjektifiering som en process ddr elever blir autonoma och sjélvstiandiga
individer som &r fria och oberoende i tanke och handling. Sandahl och Bjorklund (2023, s.
9) menar pé att eleverna behdver utsittas for kunskap som é&r i kontrast med deras redan
existerande kunskaper och forstéelser for att mojliggora ifragaséttande av normativa posit-
ioner. I kdllmaterialet framkommer det att lararna framhaller att formégan att sortera, han-
tera och kritiskt granska information dr essentiellt for att pa ett oberoende vis forma en
egen uppfattning. Ett centralt fynd 1 lararnas utsagor sett till subjektifiering dr utmaningen
med vixande individualism. Flera ldrare menar pd att den védxande individualismen for-
svérar att elever ska inforliva det kollektiva ansvaret som ett demokratiskt samhalle kréver.
Vidare beskrivs individualism forsvédra det medborgarfostrande uppdraget 6ver lag da ele-
ver brister 1 forstaelsen for det gemensamma och kollektiva och att elever i stor utstrack-
ning fokuseras kring det individuella vilket forsvarar flera av de medborgarfostrande
aspekterna. Sandahl (2015, s. 80) menar pé att kunskaper och férmagor inte enbart kan
overforas utan maste relatera till och infiltrera elevernas livsvérld for att uppna en med-
borgarbildande potential. Léararna uttrycker en strdvan om att forma eleverna till aktiva
subjekt i syfte att bilda deltagande medborgare. Daremot framkommer det i studiens resul-
tat att det &r svart att beddma om elever blir eller inte blir ett subjekt, om elever aterger

eller internaliserar kunskaper, formagor och kompetenser.

8.4 Medborgarfostran och dess begransningar

Sett till utbildning for kontra genom demokrati dominerar utbildning for demokrati. Ut-

bildning for demokrati kan sammankopplas med kvalificeringsfunktionen d& bada avser
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att forbereda elever pa deltagande i samhillet genom att framst forse dem med kunskaper.
Detta motiverar ldrarna med att kunskapsuppdraget dr deras huvudsakliga uppdrag samt
att den demokratiska medborgaren borjar att formas forst i besittandet av kunskap. Vidare
lyfts det &ven av ldrare att de dgnar en viss tid at utbildning genom demokrati men att detta
inte har samma prioritet som utbildning for demokrati. Ett fatal ldrare belyser dven att
bristande resurser samt tid resulterar i att utbildning genom demokrati inte prioriteras lika
hogt trots att det efterstrivas. Detta styrks av Arensmeier (2018, s. 14) och Odenstad (2018,
s. 225) som lyfter att medborgarbildning sker under skilda villkor pa grund av bland annat
brist pd tid och resurser. I resultatet framkommer det dock inte om den medborgarbildande
undervisningen sker under skilda villkor men diremot att den dnskvirda undervisningen
inte alltid stimmer Gverens med den reella. Biesta redogor for att om utbildning genom
demokrati utelamnas riskerar det att ha en negativ inverkan pé elevers forstielse av demo-
krati. Arensmeier (2018, s. 15) redogor for liknande och menar pa att utelimnandet av
viktiga medborgerliga kompetenser kan riskera resultera i politisk ojdmlikhet. Déremot
uppfattas det ligga bortom larares mojligheter att inkludera lika delar av utbildning f6r och

genom demokrati vilket resulterar i att en prioritering maste ske.

9. Slutsats

Utifrén Biestas teoretiska ramverk gestaltas alla olika funktioner av utbildning i ldrarnas
utsagor men dér deras prioritering och tyngd skiftar. Den funktion som dominerar lirares
samhillskunskapsundervisning sett till det medborgarfostrande uppdraget dr kvalificering
och utbildning for demokrati. Lararna ligger som allra mest tyngd i att forse eleverna med
kunskaper varpa detta motiveras som en grund for att kunna utveckla andra medborgerliga
kompetenser. Kvalificering framstélls som ett fundament for det demokratiska och med-
borgarfostrandeuppdraget. Utan grundlidggande kunskaper om vért stats- och styrelseskick
kan elever inte bli fungerande medborgare. Vidare synliggors hur den kvalificerande funkt-
ionen &r fordnderlig i takt med samhélleliga fordndringar. Fortséttningsvis framfor lararna
att kunskap dr av sérskild vikt sett till rddande samhallsklimat. Det radande samhallskli-
matet beskrivs av flertalet ldrare brista i den allménna kunskapsnivén vilket motiverar yt-
terligare varfor kvalificering av eleverna har en hog prioritet. Samtidigt gar det att utldsa
att lararna anser att de olika funktionerna av utbildning dr beroende av att samspela med

varandra. Socialisation framstélls som en funktion som dmnar uppritthalla skolans men
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dven samhillets kdrnvirden och agera motpol till antidemokratiska virderingar. Léraren
blir den som aktivt socialiserar eleverna och skolan som institution dr den som passivt
socialiserar eleverna. Daremot framkom det atskillnader i ldrares axlande av rollen som
socialisationsagent dé vissa antog en mer passiv roll och andra en mer aktiv roll. Subjekti-
fiering avser att forma elever som ir fria och oberoende i tanke och handling men i resul-
tatet framkommer det att det &r utmanande att uppna samt att avgora om det har uppnatts.
Vidare menar ldrare att subjektifieringsfunktionen ar essentiell sett till dagens informat-
ionssamhalle. Daremot lyfter flertalet ldrare att subjektifieringsprocessen forsvaras av en
vixande individualism. Slutsatsen av denna studie dr att ldrare tenderar att fokusera det
medborgarfostrande uppdraget kring faktakunskaper i sin undervisning i syfte att forbereda
elever for ett framtida deltagande i samhaéllet. Andra formagor och kompetenser synliggors
1 ldrarnas utsagor kring hur de hanterar medborgarfostran inom ramen for samhéllskun-
skapsundervisning sasom kéllkritisk forméga och forstielse for det kollektiva ansvaret.
Dock definieras kvalificeringsfunktionen som kérnan av utbildningen och dirmed dven
kérnan i larares medborgarfostran. Trots att kvalificering viger tyngst visar lirarna pa att
de navigerar och beror alla utbildningsfunktioner. Den medborgare som framtrader genom
lararnas samhéllskunskapsundervisning dr dirmed en kvalificerad sddan som forvintas be-
sitta kunskaper om samhillet, demokratin, politik men dven kénna tillhorighet till sam-

héllets gemensamma vérderingar.

9.1 Forslag till vidare forskning

Utifrén studies slutsats stdlls vidare frdgor kring vilka konsekvenser och resultat en sddan
medborgarfostran kan fa, sérskilt sett till den fordndring som skett i och med den nya léro-
planen for gymnasiet. Hur paverkar det nya sékerhetslédget och det 6kade fokus pé total-
forsvar det medborgarfostrande uppdraget? Detta utifrdn ldrarnas perspektiv. Ytterligare
ett forslag till vidare forskning &r att anlégga ett elevperspektiv pa studiens forskningsom-
rdde och undersoka hur elever upplever undervisningen och vad de anser dr goda medbor-

gerliga kompetenser sett till rdidande samhallssituation.
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https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2024-10-02-god-forskningssed-2024.html
https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2024-10-02-god-forskningssed-2024.html

11. Bilagor
(Bilaga A)

Intervjuguide

Kan du beritta lite om din bakgrund som ldrare? Erfarenhet?

Lérarens syn pa det demokratiska uppdraget

Hur skulle du beskriva ditt uppdrag att fostra goda medborgare? Vad innebér det for dig?
Vilken roll tar medborgarfostran inom din undervisning? Hur prioriteras den?

Vilka mgjligheter anser du skolan har att paverka elever sett till medborgarfostran?
Undervisningspraktik

Hur arbetar du med medborgarfostran inom ramen for din undervisning i &mnet sam-
héllskunskap?

Vilka didaktiska strategier anvinder du i ditt klassrum for att utveckla elevernas demo-
kratiska kompetens?

Kan du ge exempel?

Hur arbetar du med vérderingsfragor, hur hanteras dsikter och formagan kritiskt tinkande
inom ramen for din undervisning?

Dilemman/utmaningar

Upplever du nagra dilemman eller konflikter i att fostra medborgare? I sddant fall vilka
och varfor?

Kan du pa nagot vis se ett resultat av din medborgarfostrande undervisning? Hur vet du
om eleverna faktiskt utvecklar demokratiska kompetenser?

Samhiillskontext/anpassning

Anser du att aktuella samhéllsforédndringar paverkar din undervisning? I sddant fall pa
vilket sitt?

Vilka formégor eller kompetenser anser du &r sarskilt viktiga att utveckla hos eleverna?
Varfor just dessa?



(Bilaga B)

Mall for tematisering av kdllmaterialet:

Kédrnteman (te- | Kvalificering Socialisation Subjektifiering Utbildning for
oretiskt ram- och genom demo-
verk) krati
Delteman Kunskap och medbor- | Skolans roll att in- | Att bilda sin egen | Undervisnings-

garskap (vilka kun- ternalisera demo- uppfattning praktik

skaper sammanknyts | kratiska vdrden

till medborgarskap?) Individualisering

Normer, beteenden | — subjektifiering

Kompetenser och for- | och sociala rum kontra socialisat-

mégor (Medborger- ion

liga) Fortroende for

Gy25 och foranderlig
kvalificering

samhillsinstitut-
ioner och politiskt
engagemang




(Bilaga C)
Samtyckesblankett

Jag studerar till &mneslirare med inriktning mot gymnasiet inom &mnena samhéllskunskap och
religionskunskap och skriver nu mitt examensarbete. Temat for mitt examensarbete ar att under-
sOka hur medborgarfostran hanteras inom ramen for samhéllskunskapsundervisning. Denna stu-
die dmnar att, genom intervjuer, synliggora hur du som lirare arbetar med det demokratiska och
medborgarfostrande uppdraget.

Intervjun ér semistrukturerad vilket innebér att jag kommer att utga fran ett visst antal fragor,
men kan be dig vidareutveckla ditt svar genom foljdfrdgor. Det &r fyra centrala avsnitt dér varje
avsnitt bestar av 2—3 fragor dir utforliga svar uppskattas. Langden pa intervjun kan variera men
forvintas pagé i mellan 15-30 minuter.

Intervjun sker enskilt och kommer att spelas in pa en ljudfil. Allt inspelat material kommer att
avidentifieras. Dessutom kommer materialet att forvaras pé ett sékert sitt sa att ingen obehorig
ges tillgdng. Materialet kommer enbart att anvindas for att uppfylla syftet med studien.

Deltagandet ir frivilligt och du har ritt att avbryta ditt deltagande niir som helst utan att
ange nigon anledning.

Om du har fragor om studien, hor gérna av dig till mig. Tack!

Klara Karlsson

Kontaktuppgifter
Kakl2 1wl@student.ju.se

Genom att skriva under hér nedanfor intygar du att du tagit del av informationen.
Accepterar du att delta i studien?

D Ja, jag har tagit del av ovanstdende information och accepterar att delta i studien.

Om du deltar i studien, godkdnner du att dina personuppgifter behandlas for utbildningsdindamal
i enlighet med ovanstdende information?

|:| Ja, jag har tagit del av ovanstdende information och godkdnner att mina personuppgifter
behandlas for utbildningsdndamadl i enlighet med ovanstdende information.

Om du deltar i studien, godkdnner du att dina personuppgifter behandlas for forskningsdndamal
i enlighet med ovanstdende information?

|:| Ja, jag har tagit del av ovanstdende information och godkdnner att mina personuppgifter
behandlas for forskningsdndamal i enlighet med ovanstdende information.

Namnteckning: Namnfortydligande:




