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SAMMANFATTNING/ABSTRACT

Matilda Brink

Litteraturens roll i forhallande till skolans uppdrag — En studie om svenskldrares och
skolbibliotekariers resonemang kring litteratururval i relation till svenskdmnets bildnings- och

demokratiuppdrag

The role of literature in relation to the school's mission — A study of Swedish teachers’ and
school librarians’ reasoning about literature selection in relation to the Swedish subject’s

Bildung and democratic mission

Antal sidor:; 35

Denna studie undersdker svenskldrares och
skolbibliotekariers resonemang kring
litteratururval 1 relation till svenskdmnets
bildnings- och demokratiuppdrag. Syftet &r att
belysa hur professionerna motiverar sina val
och hur litteratururvalet relateras till uppdraget.
Genom att anvénda kvalitativa
semistrukturerade intervjuer, tematisk analys
och teorier om rekontextualisering,
pedagogiska identiteter och den demokratiska
skolan presenteras och diskuteras
litteratururvalets komplexitet 1 relation till
bildnings- och demokratiuppdraget. Resultatet
belyser det komplexa forhdllandet mellan
larares litteratururval, didaktisk  praktik,
realiseringen av bildnings- och
demokratiuppdraget samt samarbetet mellan
larare och skolbibliotekarier. Studien betonar
vikten av att forstd litteratururvalet som en
central didaktisk praktik i realiseringen av
svenskdmnets bildnings- och
demokratiuppdrag.

This study examines Swedish teachers’ and
school librarians’ reasoning about literature
selection in relation to the Swedish subject’s
Bildung and democratic mission. The aim of the
study is to highlight how the professions
motivate their choices and how the literature
selection is related to the mission. By utilising
qualitative semi-structured interviews, thematic
analysis, and theories regarding
recontextualization, pedagogical identities, and
the democratic school, the study presents and
discusses the complexity between the literature
selection in relation to the Bildung and
democracy mission. The results show the
complex relationship between teachers’
literature selection, didactic practices, the
realisation of the Bildung and democratic
mission, and the collaboration between Swedish
teachers and school librarians. The study
emphasises the importance of understanding
literature selection as a central didactic practice
to realise the Bildung and democratic mission
of the Swedish subject.
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1. Inledning

Litteratur har ldnge varit en central del av svenskdmnet. Redan under 1800-talet blev litteraturen
etablerad i svenskdmnet och anvindes som ett bildningsmedel som skulle formedla varderingar
och erfarenhet till eleverna (Thavenius, 1999, s. 119). Majoriteten av litteraturen som listes var
svensk (Thavenius, 1999, s. 124) och hade fyra huvudfunktioner, vilket innebar att den skulle
fungera som ett historiskt och kulturellt redskap, lara eleverna retorik och estetik, fungera som
en forebild for elevernas egna texter och fungera som ett fostringsverktyg (Thavenius, 1999, s.
121). Under 1900-talet blev svenskédmnet det centrala bildningsdmnet, litteraturens stdllning
okade och en relativt stabil skolkanon vixte fram. Inom ramen for denna kanon kunde lérare
vilja verk beroende pa om man ville fokusera péd kulturarv och historia eller pa

personlighetsfostran (Thavenius, 1999, s. 123—-124).

Till skillnad frdn 1900-talets kanon finns det inget nationellt styrt urval av litterdra verk idag,
utan liraren har i uppgift att vilja vilka verk som ska ing# i undervisningen. Ar 2024 publicerade
Skolverket tillsammans med Kulturrddet ldslistor som stod och inspirationsverktyg i larares
urvalsprocess (Skolverket, 2026). Dock ar dessa laslistor frivilliga att utga fran (Skolverket,
2026), vilket ger ldrare ett stort handlingsutrymme. Litteratururvalet kan ddrmed forstds som
ett didaktiskt ansvar dér ldraren behdver ta hinsyn till mél, elevgrupp och textens innehéll
(Molloy, 2002, 36-43). Samtidigt far urvalet betydelsefulla konsekvenser eftersom skilda
kulturella referenser och perspektiv samt erfarenheter och representationer antingen synliggors
eller osynliggors (Molloy, 2002, s. 18; s. 36-37). Eftersom det séllan finns ett sjdlvklart val
paverkas litteraturvalet av ldrarnas professionella omdome, pedagogiska Gvertygelser och
erfarenheter (Dera, 2025, s. 26). Nér urvalsprocessen sker formas en uppfattning om vad
svenskdmnet dr och bor innehélla eftersom litteraturvalet vixer fram i samspelet mellan ldrarens
erfarenheter, virderingar och de institutionella ramar som skolan utgér (Molloy, 2002, s. 18).
Utover styrdokument och didaktiska dvervdganden kan undervisningens syfte och innehill
dven paverkas av olika dmnestraditioner. Dessa traditioner tenderar att konkurrera men
samexistera inom svenskdmnet och kan fungera som tolkningshorisonter som innebir att 1drare
tolkar samma kurs- och dmnesplan pé olika sétt. Genom dessa traditioner blir det tydligt hur
olika uppfattningar om vad svenskdmnet dr och bor vara paverkar litteratururvalet och hur

skonlitteratur motiveras i undervisningen (Hultin, 2008, 102—104; Malmgren, 1996; s. 86-90).



I dagens svenskdmne &r litteraturens roll bredare och mindre normativ an tidigare. Pa en
overgripande niva har gymnasieskolan ett explicit demokrati- och bildningsuppdrag som alla
gymnasieldrare behover forhalla sig till oavsett d&mne (Skolverket, 2025, s. 1-2). Detta
genomsyrar svenskdmnets kurs- och dmnesplan déar det framhalls att litteraturen ska stodja
elevernas kunskap om och fortrogenhet med det svenska kulturarvet och vara en del av ett storre
samhélleligt och historiskt sammanhang. Samtidigt betonas att skonlitteratur ska bidra till att
eleverna far fordjupad kunskap om sig sjidlva, andra minniskor och omvérlden. Genom motet
med olika berittelser och perspektiv ska eleverna ges mojlighet att reflektera och utveckla
forstaelse for allmanménskliga fragor i olika tider samt virldsdelar. Detta innebdr att litteraturen
forvintas utmana elevernas invanda forestillningar och vidga deras perspektiv (Skolverket,
2010, s. 1-2; Skolverket, 2023, s. 1-2). Aven skolbibliotekarier har en betydelsefull funktion i
detta sammanhang, da de ansvarar for att tillgdngliggora litteratur samt stodja elevernas kritiska

tankande och moten med olika perspektiv (Skolverket, 2026; Skolverket, 2025, s. 16—17).

I och med att kursplanen, amnesplanen samt ldroplanen betonar att eleverna ska utveckla bade
litterdir och demokratisk kompetens &ar det centralt att undersoka hur dessa mal omsitts i
konkreta didaktiska val i praktiken. Eftersom litteraturvalet innebér att vissa perspektiv och
erfarenheter lyfts fram medan andra uteldmnas blir urvalet sdllan neutralt. Detta kan i sin tur
paverka vilka véirden och berittelser elever moter och gor darmed litteratururvalet till bade en
bildningsfrdga och en del av gymnasieskolans demokratiuppdrag. Trots att tidigare forskning
beskriver vilka faktorer som paverkar litteraturval saknas det fortfarande kunskap om hur lirare
motiverar sina val 1 relation till svenskdmnets bildnings- och demokratiuppdrag och hur
litteraturvalet forstds som en del av skolans demokratiska arbete. Likasé finns det begriansad
forskning om vilken roll som skolbibliotekarier kan spela 1 detta sammanhang. Mot denna
bakgrund strivar studien efter att bidra till forskningsféltet genom att analysera svensklérares
och skolbibliotekariers resonemang kring litteraturval 1 relation till svenskdmnets bildnings-

och demokratiuppdrag.

2. Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie ar att bidra med kunskap om hur gymnasieldrare och skolbibliotekarier
resonerar kring val av skonlitteratur, for att synliggora litteratururvalets betydelse for

svenskdmnets didaktik och dess mdojligheter att moéta ldroplanens bildnings- och



demokratiuppdrag. Vidare avser studien belysa hur skolbibliotekarier kan fungera som stod i
urvalsarbetet. For att uppfylla syftet undersoks foljande fragestillningar:
- Hur motiverar ldrare och skolbibliotekarier litteraturvalet i relation till svenskdmnets
bildnings- och demokratiuppdrag?
- Vilka skonlitterdra verk viljer gymnasieldrare att anvdnda i svenskundervisningen i
relation till svenskdmnets bildnings- och demokratiuppdrag?
- Vilka didaktiska mdgjligheter uppger ldrarna att de valda verken erbjuder i
undervisningen i relation till svenskdmnets bildnings- och demokratiuppdrag?

- Hur beskriver ldrare och skolbibliotekarier sin samverkan kring litteratururvalet?

3. Bakgrund

I foljande kapitel presenteras den bakgrund som ramar in studiens fokus pé svensklérares urval
av skonlitteratur i gymnasieskolan. Kapitlet borjar med en genomgang av bildningsbegreppets
historiska utveckling och dess betydelse 1 dagens utbildning. Dérefter foljer en presentation av
hur bildning och skonlitteratur formuleras i styrdokumenten fér gymnasieskolans reviderade
laroplan 2025 och svenskédmnets amnesplan. Flera av kdllorna och styrdokumenten behandlar
bildning och demokrati parallellt, vilket innebér att begreppen behandlas 1 ndra relation till

varandra i foljande avsnitt.

3.1 Bildning

Bildningsbegreppet har en relativt ldng historia och &r ett centralt men méngtydigt och
foranderligt begrepp inom pedagogik och utbildning (Gustavsson, 2003, s. 39). Historiskt sett
fanns inte termen bildning i det svenska spraket fran borjan, utan introducerades forst i slutet
av 1700-talet som en Oversittning av tyskans Bildung (Andrén, 2017, s. 20). Det nya
bildningsidealet som vixte fram under 1700-talet hade fokus pa det klassiska arvet och retorik.
Inom skolan férenade reformatéren Philipp Melanchthon den vetenskapliga bildningen med
teologi och betonade att en humanistisk bildning var nédvéndig inom utbildningen (Andrén,

2017, 5. 22-24).

Senare under 1800-talet formulerade Esaias Tegnér en bildningssyn 1 sin dikt ”Epilog vid
magisterpromotionen i Lund 1820 (2010) som betonar klarhet 1 tanke, sjalvstindigt omdéme

och ménniskans forméga att forsta vérlden pa djupet. I samma tradition beskrev Wilhelm von



Humboldt hur bildningen bestar av tva huvuddimensioner: den subjektiva dimensionen och den
objektiva dimensionen. Den subjektiva dimensionen av bildning inrymmer personlig
utveckling och stéllningstaganden, medan den objektiva dimensionen inrymmer kunskap om
viarlden (Gustavsson, 2003, s. 44). Dessa dimensioner blir sarskilt relevanta i relation till dagens
litteraturundervisning eftersom styrdokumenten lyfter fram skonlitteratur som ett verktyg for
att bade forstd sig sjdlv och tolka omvérlden. Genom métet med olika texter kan litteraturen
stodja bade den subjektiva och den objektiva bildningsdimensionen (Skolverket, 2010, s. 1-2;
Skolverket, 2023, s. 1-2). I modern tid har bildningsbegreppet breddats ytterligare och fatt en
central roll for medborgerlig bildning dé& begreppet betonar att delta aktivt 1 ett demokratiskt

samhélle genom kritiskt tinkande och samarbete (Hartsmar & Liljefors Persson, 2013, s. 9).

Enligt Liedman (2001, s. 351) &r ryggraden 1 bildningsbegreppet forestdllningen att kunskap
omformar ménniskan och att ménniskor befinner sig i stindig utveckling. Wilhelm von
Humboldt, en central gestalt i bildningsbegreppets utveckling, beskriver de kunskaper som
ingar i bildning som formell bildning. Formell bildning handlar om att utveckla manniskans
allménna och intellektuella formagor snarare dn enbart faktakunskaper (Liedman, 2001, s. 352).
Bildning i den moderna skolan beskrivs som en kombination av kunskap och omdéme, vilket
innebér att eleverna inte enbart klarar sig med faktakunskaper, utan de maste dven kunna
anvinda kunskaperna 1 praktiken for att kunna gora kloka beddmningar nir de kommer ut 1

vérlden (Sorlin, 2019, s. 90-92).

Motsatsen till den formella bildningen &r instrumentell kunskap som framst ska leda till tydliga
och mitbara resultat (Liedman, 2001, s. 354). I dagens utbildning aktualiseras
bildningsbegreppet sirskilt 1 relation till skolans uppdrag och de distinktioner som gors mellan
bildning och utbildning. Utbildning syftar ofta till en mer bestimd yrkeskompetens eller
métbara kunskapsmal medan bildning handlar om en bredare ménsklig utveckling och en
livsstil (Bohman & Larsson, 2020, s. 4). En aterkommande utmaning inom skolan &r att fokus
har skiftat mer och mer mot det métbara. Biesta (2008, s. 43—44) pekar pa en learnification av
skolan som visar tydligt pd hur skolans fokus har hamnat pa métbara resultat och individuellt
larande snarare &n pa utbildningens syfte och innehdll. I detta sammanhang star utbildning i
centrum och bildning 1 bakgrunden dd anpassning till arbetsmarknaden och maétbara resultat

vérderas hogre én att forbereda eleverna som medborgare (Liedman, 2011, s. 17).

For att hantera denna spidnning mellan det métbara och bildningsprocessen kan
bildningsbegreppet i1 styrdokumenten ses som tredelat: a) en traditionell syn som uppmanar
sokandet efter kunskap, b) tilldignandet av ett gemensamt kunskapsarv inom en kulturkrets, samt
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c¢) utvecklandet av en handlingsberedskap, vilket innebér att eleverna utvecklar formégan att
omsitta kunskap 1 praktiskt handlande (Bohman & Larsson, 2020, s. 11-12). Nér
styrdokumenten reviderades 2011 tonades bildningsbegreppet ned nir gamla strivansmal byttes
ut mot mitbara kunskapskrav (Bohman & Larsson, 2020, s. 19-20). Daremot vilade skolan
fortfarande pé ett innehallsansvar inom bildning, vilket innebar att skolan hade ett ansvar att
erbjuda ett rikt och brett stoff och utrymme for reflektion snarare én att véigleda eleverna mot
ett betyg (Bohman & Larsson, 2020, s. 30). I de senaste reviderade styrdokumenten for Gy25
blir detta tydligt i svenskdmnet eftersom skonlitteraturen ska fungera som det centrala

bildningsinnehallet (Skolverket, 2023, s. 1-2).

3.2 Bildning, demokrati och litteratur i styrdokumenten Gy25
I laroplanen for Gy25 lyfts bildning fram som ett av gymnasieskolans huvudmal genom att
varje enskild elev ska utveckla sin egen unika egenart och pa sa vis kunna delta i samhaéllet
(Skolverket, 2025, s. 6; s. 1). Laroplanen betonar dven att elever under utbildningen ska
utveckla forstdelse for andra manniskor dé en del ar att utveckla en identitet relaterad till det
nordiska, europeiska och globala for att forstd andras véarderingsgrunder och livsvillkor. Detta
kan 1 sin tur ses som en central del av skolans demokratiuppdrag, d det mojliggor deltagande
i ett samhdlle priglat av méngfald (Skolverket, 2025, s. 1-2). Vidare, som en del av
bildningsuppdraget, ska eleverna erhalla kunskap om det svenska, nordiska och visterldndska
kulturarvet (Skolverket, 2025, s. 2; s. 9). I &mnesplanen for svenska ér bildningens roll mer
framskriven 4n 1 tidigare kursplan 1 vilken det explicit stdr under &mnets syfte att
“undervisningen ska bidra till elevernas bildning” (Skolverket, 2023, s. 1). I likhet med
gymnasieskolans ldroplan ska svenskdmnet bidra till identitetsskapande och demokratisk samt

medborgerlig bildning (Skolverket, 2023, s. 1).

I arbetet for att framja bildningsuppdraget lyfter liroplanen for Gy25 och dmnesplanen for
svenska skonlitteratur som en killa till sjdlvinsikt och ett sétt for elever att ta del av
kulturutbudet (Skolverket, 2025, s. 9; Skolverket, 2023, s. 1-2). Detta konkretiseras vidare 1
dmnesplanen for svenska dd det betonas att mdtet med skonlitteratur ska ge tillgang till olika
perspektiv och erfarenheter. Genom arbetet med skonlitterdra texter ska eleverna fa mojlighet
att utveckla forstaelse om sig sjdlva, sina medménniskor samt anvindas som en resurs for att
bearbeta bdde egna och andras livsvillkor (Skolverket, 2023, s. 1-2). I utbildningen kan detta
ske genom att eleverna far ta del av verk fran olika tider samt ”frdn Sverige och olika delar av

varlden, forfattade av saval kvinnor som mén” (Skolverket, 2023, s. 3; s. 5—6). Detta kan dven
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bidra till att utveckla elevernas formagor som dr centrala for deltagande 1 ett demokratiskt

samhélle, sdsom perspektivtagande och kritiskt tainkande (Skolverket, 2023, s. 2—4).

Genom dessa skrivningar framtrader skonlitteratur som ett centralt verktyg 1 gymnasieskolans
bildnings- och demokratiuppdrag (Skolverket, 2025, s. 9; Skolverket, 2023, s. 1-2) samtidigt
som styrdokumenten inte anger exakt vilka verk som bor anvindas, vilket lamnar ett betydande
utrymme for lararens didaktiska bedomningar 1 litteratururvalet i relation till hur bildnings- och

demokratiuppdraget konkretiseras i undervisningen.

4. Tidigare forskning

I f6ljande avsnitt presenteras tidigare forskning som ligger till grund for studien. De delar som
presenteras dr olika syner pa svenskdmnet och litteraturdidaktik, larares skonlitteratururval och

skolbibliotekariers roll i svenskédmnets litteraturutbildning.

4.1 Svenskamnet, litteraturdidaktik och &admnets didaktiska

funktion
Svenskdmnet kan forstds och organiseras pa olika sitt, vilket har betydelse for hur ldrare
strukturerar sin undervisning och vilka didaktiska val som gors. Malmgren (1996, s. 86-90)
beskriver svenskdmnet pa tre olika sétt: som ett fardighetsimne, litteraturhistoriskt
bildningsdmne och erfarenhetspedagogiskt dmne. Néar man beskriver svenskdmnet som ett
fardighetsamne ligger fokus pé spréklig nytta, medan svenskdmnet som ett litteraturhistoriskt
bildningsdmne fokuserar pa kulturarv och kanon. Det tredje sittet, svenskdmnet som ett
erfarenhetspedagogiskt &mne, fokuserar pa elevens egna erfarenheter och existentiella fragor.
Molloy (2017, s. 9-10) lyfter en liknande indelning dér hon frimst ndmner tva huvudfunktioner.
Den forsta funktionen &r att eleverna utvecklar sprakliga fardigheter och tilldgnar sig kunskap
om litterdra verk. Den andra funktionen svenskdmnet har &r att ge eleverna mojligheter att
reflektera Over sina egna erfarenheter och samhilleliga frdgor. Genom Malmgrens
dmneskonceptioner och Molloys indelningar av svenskdmnet dr det synligt hur lédrares
litteraturval aldrig dr neutralt, utan indirekt uttrycker en specifik syn pa vad @mnet dr och bor
vara, och fungerar som en bakomliggande tolkningsram for att forstd det sammanhang som

litteraturen placeras i undervisningen (Molloy, 2002, s. 22-23).



Nar svenskdmnets funktioner forstas utifrdn dessa konstruktioner belyses hur litteratur spelar
en central roll i svenskdmnets didaktik. Inom didaktik har det generellt formulerats fyra
grundldggande fragor som larare ska forhélla sig till 1 sin undervisning: varfor, vad, hur och till
vem (Molloy, 2003, s. 31-34). Dessa fragor ar dven centrala i litteraturdidaktiken dér frdgorna
varfor och vad berér &mnets legitimering och relevans, till exempel varfor eleverna ska lidsa
skonlitteratur och vilken litteratur som anses vara viktig idag (Blomgvist, 2016, s. 20; s. 22).
Inom forskningen dr det frimst fragorna om varfor och vad som har studerats medan hur-fragan
ar mindre utforskad (Arfwedson, 2006, s. 14—15). Daremot ar hur-fragan den mer centrala inom
litteraturdidaktiken eftersom litteraturdidaktik fokuserar pa hur litteratur faktiskt kan laras ut
och arbetas med i skolan (Arfwedson, 2006, s. 9-10). Blomgqvist (2016, s. 20) gor en distinktion
mellan det som kan definieras som didaktik med vad- och varfor-fragorna, och det som kan
definieras som metodik som hur-frigan. Samtidigt betonar Blomqvist (2016, s. 16—-19) att
litteraturdidaktik inte kan reduceras till ren metodik utan maste utgd frdn nédgon
litteraturvetenskaplig teori och en fOrstdelse for d@mnets samhélleliga och demokratiska
uppdrag. Historiskt sett har &mnesspecifik didaktik, inklusive litteraturdidaktik, ofta hamnat 1
bakgrunden. Litteraturdidaktiken har ldnge betraktats som en del utanfér pedagogiken eftersom
forskning fokuserar mer pa generella pedagogiska metoder och glommer betydelsen av det mer
specifika stoffet som ska ldras ut (Shulman, 2013, s. 3). Till en bdrjan betonade
undervisningsforskningen amneskunskaper och dérefter allmédnpedagogiska fardigheter, vilket
ledde till att kopplingen mellan &mnets innehdll och dess undervisning férsvagades (Shulman,
2013, s. 3; 5. 5). For att forstd litteraturundervisningens praktik kravs dock en integrerad syn pé
amnesinnehall och didaktik, vilket innebér att litteraturval, arbetssitt och undervisningens syfte

analyseras gemensamt (Larsson, 2024, s. 18).

4.2 Litteratururval i undervisningen
Det overgripande demokratiuppdrag som formuleras i gymnasieskolans styrdokument blir
sarskilt tydligt i litteraturundervisningen. Genom att arbeta med skonlitteratur kan elever
diskutera fradgor som rér makt, normer och samhéllsstrukturer, vilket ofta bendmns som critical
literacy och handlar om att ldsa texter kritiskt och reflektera dver perspektiv och virderingar
som uttrycks (Molloy, 2017, s. 13—14). Pa s sitt kan litteraturundervisningen bidra till att
utveckla elevernas forméga att forstd och kritiskt granska olika representationer av
verkligheten, vilket dr en formdga som é&r central bade for bildningsuppdraget och for

deltagande i ett demokratiskt samhélle (Molloy, 2002, s. 317). Detta blir 1 sin tur sérskilt viktigt



eftersom litteratururvalet 1 svenskdmnet dr en didaktisk handling och en nyckelpunkt dir
svenskdmnets didaktik, demokratiuppdrag och ldrarens professionella omdome méts (Molloy,

2002, s. 36-37).

Lérares litteratururval beskrivs ofta som en komplex balansging dér ldrarna stindigt maste
navigera mellan tradition, ldroplanens krav och elevernas intresse. En av de mest grundliaggande
urvalsprinciperna bland larare &r elevernas intressen och programtillhorighet, dir dessa faktorer
ligger som bakgrund for att skapa engagemang for ldsningen (Larsson, 2024, s. 12). Genom att
basera urvalet pa eleverna visas hur svenskdmnet dr ett erfarenhetspedagogiskt dmne dir
undervisningen utgér fran elevernas erfarenheter (Malmgren, 1996, s. 88-90). Genom att lita
eleverna mota litteratur som upplevs som relevant och engagerande paverkas elevernas
motivation att l4sa, vilket gor att litteratururvalet inte enbart kan baseras pé textens didaktiska
potential — det vill séga vad en text kan erbjuda i undervisningen (Moley et al., 2011, s. 247—
248). Enligt Larsson (2024, s. 12) ldgger larare relativt mycket tid och engagemang vid urvalet
av skonlitterdra texter och vid planeringen av hur arbetet med dessa ska genomforas i
undervisningen. Nér den valda skonlitteraturen anvinds i undervisningen sker ldsningen séillan
som en helt individuell aktivitet, utan 1 samband med gemensamma textsamtal dér eleverna ges
mojlighet att diskutera och bearbeta texternas innehall gemensamt. Lararna i Larssons (2024,
s. 12) studie anmarkte att de utvalda skonlitterédra texterna framst anvénds nér syftet dr att skapa
mdjligheter for eleverna att reflektera dver sig sjdlva och sin omvirld samt att arbeta med fragor
kopplade till skolans viardegrund. Moley et al. (2011, s. 248) framhaller i detta sammanhang att
sjdlva litteratururvalet enbart utgor en del av undervisningsprocessen och att det pedagogiska
arbetet med texten i klassrummet dr avgdrande for hur eleverna forstar och engagerar sig i

litteraturen.

En annan faktor bakom lararnas litteratururval dr de laromedel som anvénds 1 undervisningen.
Det framkom i en studie av Dahl (2015, s. 16) att manga ldrare ser det tryckta liromedlet som
en garant for att laroplanens mél faktiskt uppfylls och att de erbjuder ett konkret stoffurval som
i praktiken fér en starkare styrande funktion 4n ldroplanens mer 6vergripande och tolkningsbara
skrivning. Daremot finns det en risk med att f6]ja litteraturanvisningarna 1 larobocker okritiskt
da analyser visar att vita visterlandska mén ofta dominerar i1 liromedlen, medan kvinnor och
utomeuropeiska forfattare marginaliseras (Dahl, 2015, s. 17). Detta strider mot ldroplanens
formulering om att inkludera litteratur av badda konen och fran olika vérldsdelar (Skolverket,
2023, s. 3; s. 5-6). Samtidigt framtréder traditionens betydelse bland larare da vissa forfattare,

exempelvis Strindberg, betraktas som sjdlvklara inslag 1 undervisningen eftersom de ses som
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en del av Sveriges gemensamma kulturarv och som nédgot varje allménbildad person forvéntas

kdnna till (Lundstrom, 2007, s. 219).

Utdver detta spelar lararnas individuella bakgrund och syn péd svenskdmnet en avgorande roll
for vilka texter som anvénds i deras undervisning. I en studie genomford av Brink (2009, s. 59)
analyserades hur ldrares val av litteratur i undervisningen relaterar till deras egna lasvanor.
Resultatet visade att ldrarnas personliga ldserfarenheter fran deras ungdomsar i hog grad
paverkar vilka texter de viljer att anvidnda 1 klassrummet. Denna tendens kan dock riskera att
bildningsuppdraget reduceras till en reproduktion av en traditionell skolkanon snarare &n att
vara en levande process (Molloy, 2002, s. 320; Thavenius, 1999, s. 17-19). Diremot pekar
Moley et al. (2011, s. 251-252) pa att elevernas egna ldsvanor och preferenser ofta skiljer sig
frén den litteratur som ofta viljs ut i undervisningen av ldrare. Detta innebér att de texter som
upplevs meningsfulla for ldrare inte nodvéndigtvis upplevs som relevanta av eleverna.
Skillnaden mellan ldrarnas och elevernas lasvanor far dirmed direkt betydelse for vilka roster
och erfarenheter som blir tillgdngliga i klassrummet. Ur ett bildnings- och demokratiperspektiv
far litteratururvalet sdledes betydelse for elevers mdjligheter till igenkdnning, delaktighet och

motet med olika perspektiv i undervisningen (Larsson, 2024, s. 27; Molloy, 2002, s. 318).

4.3 Skolbibliotekariers roll i svenskimnets litteraturutbildning
Enligt Skolverket (2026) har skolbibliotekarier pd gymnasiet en betydelsefull men ofta
forhandlad roll, vilket innebér att deras roll och samarbete med ldrare inte dr sjalvklart utan
ndgot som formas mellan skolbibliotekarier och ldrare. Skolbiblioteket och skolbibliotekarier
ska finnas som stdd for bade elevernas ldrande och ldrarnas undervisning. Utdver rollen som en
resurs for undervisningen kan skolbiblioteket och skolbibliotekarier vara en bidragande del for
skolans bildningsuppdrag genom att, bland annat, frdmja litteraturens stéllning och intresset for
bildning, upplysning och kulturell verksamhet (Skolverket, 2026). 1 bdde laroplanen for
gymnasieskolan Gy11 och Gy25 beskrivs att skolbibliotekets verksamhet ska anvéndas som en
del i undervisningen for att stirka elevernas sprakliga och digitala kompetens, vilket framhéver

skolbibliotekets och skolbibliotekariers roll (Skolverket, 2011, s. 17; Skolverket, 2025, s. 17).

Samarbetet kring litteratururval mellan skolbibliotekarier och svenskldrare tenderar att variera
mellan skolor och méste ofta forhandlas fram pé varje enskild skola (Centerwall & Langelotz,
2022, s. 18). Pa de skolor dér skolbibliotekarier och ldrare samarbetar framgar att ldrarna ofta

vérdesitter skolbibliotekarierna ndr det géller att hitta litteratur som kompletterar svenskdmnet



och matchar kursmal (Skolverket, 2026). Vidare kan skolbibliotekarier bidra till att kopa in,
vélja ut och frdmja litteratur som kan komplettera undervisningen (Centerwall & Langelotz,
2022, s. 23). De kan dven fungera som samtalspartners i lirarnas urvalsprocesser och eventuellt
utmana lararnas val. Skolbibliotekarier kan tillhandahalla material kring exempelvis genus och
sexualitet for att stodja pedagogers undervisning (Centerwall & Langelotz, 2022, s. 17).
Sammanfattningsvis betonar Centerwall och Langelotz (2022, s. 18; s. 25) att skolbibliotekarier
pa gymnasiet inte bara dr bokforvaltare utan aktiva pedagogiska kollegor som genom sina urval
och sin expertis kan berika svenskundervisningen och hjdlpa ldrare att orientera sig i det
komplexa litterdra landskapet, vilket dven paverkar hur bildningsuppdraget kan realiseras i

praktiken.

Forutséttningarna for skolbibliotekariers mdjligheter att fungera som pedagogiska kollegor i
arbetet med litteratururval paverkas 1 hog grad av organisatoriska och strukturella faktorer,
sdsom bemanning och utbildningsbakgrund. I skollagen fran 2010 anges det att skolor ska
tillhandahalla ett skolbibliotek som eleverna har tillgdng till, men adresserar inte fragan om
bemanning (Skollag, 2010:800). Farmer (2019, s. 351) beskriver att denna formulering har
bildat ett juridiskt kryphal dér skolbibliotek finns utan personal nirvarande. En undersdkning
av det Kungliga biblioteket (Ranemo, 2021, s. 6) visar att enbart cirka 45 procent av elever har
tillgang till halvtidsbemannade skolbibliotek medan resterande procent inte har tillgdng till ett
bemannat skolbibliotek alls. For att forsoka oka antalet som har tillgdng till bemannade
skolbibliotek och didrmed minska kryphalet gjordes ett statligt forslag dér skolbiblioteken ska
vara bemannade, eftersom det anses vara en stor fordel om skolbibliotekarier finns pa plats for
att kunna bygga relationer med elever och samarbete med lédrare (Statens offentliga utredningar,
2021, s. 177; s. 16). I denna utredning ges dven forslaget att de skolbibliotekarier som blir
anstillda 1 forsta hand ska ha examen inom biblioteks- och informationsvetenskap (Statens
offentliga utredningar, 2021, s. 181-182). Eftersom skolbibliotekarier enligt styrdokument och
forskning forvintas agera som aktiva pedagogiska kollegor blir det hogst relevant att de har en
utbildning som mgjliggér ett kvalificerat stdd till ldrare 1 arbete med litteratururval och
realiseringen av skolans bildnings- och demokratiuppdrag (Statens offentliga utredningar, 2021,

s. 335; Centerwall och Langelotz 2022, s. 18; s. 25).
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5. Teoretisk utgiangspunkt

I denna studie anvidnds Basil Bernsteins teori om pedagogik som framst kopplas till ldrares och
skolbibliotekariers litteraturval. Fokus i denna teori ligger pa den pedagogiska enheten kring
rekontextualisering och pedagogiska identiteter. Utover detta kommer John Deweys teori om
den demokratiska skolan att anvindas som komplement for att belysa litteraturundervisningens

koppling till bildning och demokrati.

5.1 Den pedagogiska enheten: rekontextualisering
Den pedagogiska enheten beskriver Bernstein (2000, s. 25; s. 3) som ett grundldggande
regelverk som styr hur kunskap omformas nir den ska léras ut i skolan. I denna studie ligger

fokus pa de rekontextualiserande reglerna.

De rekontextualiserande reglerna styr skapandet av den specifika pedagogiska diskursen nir
kunskap flyttas fran samhaillets kunskapsproduktion till skolans pedagogiska sammanhang
(Bernstein, 2000, s. 32-33). Rekontextualiseringen sker inom tvd filt: det officiella
rekontextualiseringsfiltet (ORF) och det pedagogiska rekontextualiseringsfdltet (PRF), vilka
paverkar vad som lars ut och hur det ska ldras ut (Bernstein, 2000, s. 34-35). I ORF dominerar
staten och skilda myndigheter dir den officiella skolpolitiken, de allmdnna ramar som skolan
ska vara verksam 1, ldroplaner och dmnesplaner formuleras (Bernstein, 2000, s. 33; s. 78-79).
PRF bestdr av pedagoger, ldarare och liroboksforfattare, vilka tolkar, utvecklar och omformar

kunskapen fran ORF till praktisk undervisning (Bernstein, 2000, s. 33; s. 38; s. 52).

Utifrédn denna teoretiska ram kan litteratururvalet forstds som en rekontextualiserande praktik
dar ldrare och skolbibliotekarier, inom ramen for styrdokumenten, gor professionella
bedomningar av vilka texter som dr meningsfulla och verkningsfulla 1 undervisningen. I
foreliggande studie anvidnds begreppen ORF och PRF for att synliggdra hur deltagarna tolkar
och  omsitter  styrdokumentens  skrivningar 1  konkreta litteratururval  och
undervisningspraktiker. Rekontextualisering anvdnds ddrmed som ett analytiskt perspektiv for
att analysera hur bildnings- och demokratiuppdraget omformas i métet mellan policy och

profession.
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5.2 Pedagogiska identiteter
Pedagogiska identiteter kan forstas som en tolkningsram for hur ldrare och elever ser pa sig
sjélva, sitt ldrande och sitt syfte i samhéllet. Dessa identiteter dr inte helt neutrala, utan resultatet
av konflikter och férhandlingar mellan grupper i samhéllet som paverkar vad skolan ska ldra ut
och vilka virden som ska betonas (Bernstein, 2000, s. 65—-66). De identiteter som behandlas i

denna studie ar retrospektiv identitet, prospektiv identitet och terapeutisk identitet.

Retrospektiv identitet formas genom resurser som staten kontrollerar och fokuserar pa det
forflutna (Bernstein, 2000, s. 66). Identiteten bygger pa dldre nationella, religiosa eller
kulturella stora berittelser, de kollektiva historierna, myterna och traditionerna som formar
samhadllets identitet (Bernstein, 2000, s. 66—67; s. xxiii). Genom dessa berittelser vill man
forsoka skapa en stabilitet och gemenskap for att stabilisera det forflutna i framtiden (Bernstein,
2000, s. 66—67). Denna identitet kan bli relevant for studien nér ldrare och skolbibliotekarier
motiverar sina litteraturval med att eleverna behdver méta klassikerna eller det gemensamma

kulturarvet for att bli allméinbildade.

Prospektiv identitet ar nér identiteten skapas genom att anvianda historien for framtiden och for
att hantera den samtida kulturella, ekonomiska och teknologiska foérdndringarna (Bernstein,
2000, s. 67). Inom prospektiva identiteter finns det en del som drivs av sociala rorelser, sd som
genus, ras och religion som anvénds for att skapa en ny sorts blivande, vilket innebér att en ny
social bas skapas fran marginaliserade eller specifika grupper som utmanar befintliga
maktstrukturer (Bernstein, 2000, s. 76—77). Denna identitet blir relevant ndr lirare och
skolbibliotekarier medvetet viljer litteratur som ska utmana den nationella och visterldndska

litteraturen eller fOr att representera marginaliserade roster.

Terapeutisk identitet forklaras som mer decentraliserande, vilket innebér att skolan eller ldrarna
har mer frihet att forma identitet lokalt (Bernstein, 2000, s. 68). Denna identitet fokuserar mer
pa det personliga och pé individers kognitiva och sociala utveckling. Syftet med att utveckla
denna typ av identitet r att utveckla elevens inre utveckling, skapa broar mellan utbildningen
och personliga sammanhang samt utveckla elevernas forméagor till sjdlvstindigt och flexibelt
tankande (Bernstein, 2000, s. 68; s. 73). Detta blir relevant nér larare och skolbibliotekarier
betonar att litteraturen ska hjdlpa eleverna att forsta sig sjidlva och andra, eller nér de véljer verk

som &r tdnkta att vicka empati och identifikation.
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5.3 Den demokratiska skolan
Deweys teori om den demokratiska skolan utgdr ett normativt ramverk for att forstad skolans
bildande och demokratiska uppdrag eftersom han inte enbart beskriver hur utbildning och
samhille faktiskt fungerar, utan presenterar ideal for hur de bor vara (Dewey, 1997, s. 122—
123). Utbildningen fyller, enligt Dewey, en fundamental funktion i att skapa social kontinuitet
genom att erfarenheter, viarden och sétt att leva fors vidare mellan generationer (Dewey, 1997,
s. 35-40). Att dela erfarenheter, sprak och perspektiv med andra forklaras som en bildande
process eftersom individens forstaelse av varlden vidgas i moétet med andras levda erfarenheter
(Dewey, 1997, s. 38). I foreliggande studie kan Deweys resonemang tolkas i relation till skolans
litteraturundervisning som att skonlitteratur fungerar som ett betydelsefullt verktyg for att
formedla erfarenheter som eleverna inte sjidlva har mott. Litteraturen blir dirmed central genom

att erbjuda elever tillgdng till gemensamma kulturella och erfarenhetsmaissiga referensramar.

Utover detta skiljer Dewey mellan informell utbildning och formell utbildning dér den
informella utbildningen sker genom vardagliga sociala praktiker, medan den formella
utbildningen ér den planerade och organiserade skolan (Dewey, 1997, s. 40—42). En risk med
den formella utbildningen ar att den tenderar att bli isolerad frdn den informella utbildningen,
vilket kan leda till att skolan enbart blir en plats for kunskapsoverforing 1 stéllet for att gora
eleverna redo for det levande samhéllslivet (Dewey, 1997, s. 184—-186). Genom att podngtera
dessa skillnader betonas att demokrati inte endast kan forstds som ett politiskt system, utan mer
som en livsform (Dewey, 1997, s. 127). Skolan far dd som uppgift att i ett demokratiskt samhille
ansvara fOr att eleverna inte véixer upp i stdngda sociala och kulturella bubblor, utan ska i stéllet
skapa mgjligheter for elever att mota skilda erfarenheter, perspektiv och livsvillkor (Dewey,

1997, . 44).

Utifrén detta perspektiv fir skolan en tydlig demokratisk uppgift dir valet av material och
innehall 1 undervisningen, bland annat skonlitteratur, paverkar vilka erfarenheter som
synliggors och vilka réster som ges utrymme 1 det gemensamma samtalet (Dewey, 1997, s. 126—
127). Dewey framhaller dven betydelsen av samspelet mellan elevernas erfarenheter och
larande. Detta kan 1 foreliggande studie ta sig uttryck i samtal kring texter dér eleverna far
mdjlighet att prova sina tolkningar, mota andra perspektiv och reflektera dver konsekvenser
som olika handlingar fér 1 beréttelserna som de ldser, vilket kan f6rstés i linje med Deweys syn

pa erfarenhetsutbyte (Dewey, 1997, s. 189; s. 39-40).
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Genom att beskriva utbildning som en social kontinuitet, demokrati som en livsform och
erfarenhet som grunden for ldrande synliggér Dewey hur ldrares litteratururval kan bli en
central arena for elevernas demokratiska bildning. I denna studie anvénds denna teori for att
belysa hur ldrares och skolbibliotekariers litteratururval paverkar elevernas demokratiska

erfarenheter.

6. Metod och material

For att samla in material till denna studie har kvalitativa semistrukturerade intervjuer med fem
verksamma svensklirare pd gymnasiet samt tvd skolbibliotekarier genomforts. Kapitlet inleds
med en presentation av semistrukturerade intervjuer, foljt av hur datainsamlingen genomfordes
och den urvalsprocessen som gjordes for att vilja ut de deltagande respondenterna. Darefter
beskrivs hur analysen av det insamlade materialet genomfordes efter en tematisk analys.
Kapitlet avslutas med etiska dverviganden samt hur artificiell intelligens har anvénts som

hjilpmedel.

6.1 Semistrukturerade intervjuer
I denna studie anvidnds semistrukturerade intervjuer eftersom metoden fungerar val till
explorativa studier dir syftet ar att utforska deltagarnas perspektiv, erfarenheter och
resonemang, vilket dr huvudfokus i denna studie. Metoden innebér att intervjuaren utgar fran
en intervjuguide med Oppna fragor ddr det finns utrymme for att stilla foljdfragor, vilket ger
intervjupersonerna mojlighet att utveckla sina resonemang och férdjupa sina svar, samt anpassa
fragorna under samtalet (Bryman, 2016, s. 561-563; Denscombe, 2016, s. 266-267). En
begriansning med semistrukturerade intervjuer dr intervjueffekten, vilket innebér att deltagarna
indirekt paverkas av intervjuaren och kan ge svar de tror intervjuaren vill hora snarare dn
autentiska svar. Detta kan 1 sin tur leda till en skev bild av resultaten (Bryman, 2016, s. 287—

288; Denscombe, 2016, s. 270-271).

Semistrukturerade intervjuer dr ldmpliga for denna studie eftersom forskningsfragorna ror hur
gymnasieldrare och skolbibliotekarier resonerar kring sitt litteratururval och hur de kopplar
detta till svenskdmnets bildnings- och demokratiuppdrag. Dessa resonemang ar ofta komplexa,
situationsbundna (Larsson, 2024, s. 12) och delvis implicita (Brink, 2009, s. 60—-61), vilket gor

det svart att finga dem genom mer strukturerade metoder som enkéter. Intervjuformen
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mojliggjorde att deltagarna kunde utveckla sina tankar och motiveringar pa ett sétt som gav en

fordjupad forstaelse av litteratururvalets didaktiska betydelse.

6.2 Urval

Deltagarna 1 denna studie bestar av tva skolbibliotekarier och fem svenskldrare. Deltagarna
valdes genom ett strategiskt urval for att sdkerstilla att deltagarna hade direkt och relevant
erfarenhet av litteratururval i svenskdmnet (Bryman, 2016, s. 232-233). De kriterierna som
anvéndes 1 urvalet for ldrarna var att de &r anstidllda pd gymnasiet, dr aktivt verksamma i nagon
av svenskdmnets kurser samt besitter erfarenhet av att sjdlvstdndigt planera och genomféra
skonlitterdr ldsning i undervisningen. Rekryteringen skedde via en gymnasieskola som
formedlade kontakt med potentiella deltagare efter att information hade tillgdngliggjorts. De
kontaktade ldrarna fick sedan anmadla sitt intresse till kontaktpersonen péa skolan som sedan
vidarebefordrade informationen till mig. Tva skolbibliotekarier frdn samma skola rekryterades
pa motsvarande sétt dadr kriterierna for deltagande var minst tvd ars tjdnstgoring som
skolbibliotekarie pa gymnasiet for att sdkerstilla att skolbibliotekarierna hade kdnnedom om
rutiner och samarbetsrutiner med svensklarare. En av skolbibliotekarierna har dock nyligen
avslutat sin tjinst vid skolan, men inkluderades pa grund av sin erfarenhet fran verksamheten.

En oversikt av deltagarna finns 1 tabellen nedan.

Tabell 1: Deltagare

Yrkesroll Yrkeserfarenhet (ar) Intervjuldngd (min:sek)
Viola Skolbibliotekarie 3,5 25:11
Monika Skolbibliotekarie 6 22:57
Erik Léarare: ekonomi-, 12 21:20
teknik- &
samhéllsprogrammet
Ida Lérare: teknik-, Cab 28:15

ekonomi- & vard och

omsorgsprogrammet

Anton Léarare: Natur-, Call 24:08
ekonomi- &
teknikprogrammet

Agnes Lérare: teknik- & vard Cal8 24:06

och omsorgsprogrammet
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Johan Lérare: samhélls- & 9 23:43

ekonomiprogrammet

6.3 Datainsamling
I linje med metoden skapades intervjuguider utifrdn forskningsfrdgorna. En intervjuguide
skapades for ldrarna (se bilaga a) och en for skolbibliotekarierna (se bilaga b). Intervjuerna
genomfordes pa plats vid tva tillfidllen. Vid det fGrsta tillfdllet intervjuades béda
skolbibliotekarierna och tre av ldrarna, medan de sista tva lararna intervjuades vid tillfalle tva.
Varje intervju varade mellan 20-30 minuter och samtliga intervjuer spelades in med deltagarnas
samtycke (se bilaga c). Samtliga fragor i intervjuguiden besvarades, antingen direkt eller
indirekt, och deltagarna svarade utforligt pa fragorna, vilket 6ppnade for flera foljdfragor. Vid
vissa tillfillen behdvde jag som intervjuare fortydliga fragan for att deltagarna skulle kunna

besvara den, och direfter kunde jag stélla foljdfragor som fordjupade deras resonemang.

Nér samtliga intervjuer var genomforda pabdrjades transkriberingen for att minska risken att
tidigare svar skulle paverka de senare intervjuerna. Vid transkriberingen lyssnades
ljudinspelningarna igenom flera ganger och deltagarnas svar transkriberades sé ordagrant som
mojligt. Majoriteten av respondsignaler, sdsom “mm”, ja”, ”okej” har inte inkluderats for att
hélla fokuset pd deltagarnas svar. De respondsignaler som ar inkluderade ar de som hjélpte att
leda samtalet vidare. Transkriberingen gjordes manuellt for att sdkerstdlla att GDPR (EU
2016/679) med kompletterande bestimmelser till EU:s dataskyddsforordning (SFS 2018:218)

foljdes eftersom intervjuerna kan innehalla kénsliga och personliga uppgifter som riskerar att

registreras av automatiska transkriberingstjanster.

6.4 Analys av material
Materialet som insamlades under intervjuerna analyserades deduktivt utifrdn studiens
forskningsfrdgor med induktiva inslag, didr nya monster och teman kunde vixa fram ur
materialet, genom tematisk analys i1 linje med Braun och Clarkes modell (2006, s. 83—84).
Analysprocessen inleddes med att transkriptionerna lastes igenom for att géra materialet bekant
och for att uppticka meningsbirande koder, det vill sdga textavsnitt som fingar centrala idéer
eller aterkommande betydelser 1 deltagarnas utsagor. Under denna fas markerades ord och
meningar som framstod som intressanta (Braun & Clarke, 2006, s. 87—88). Nar koderna var

markerade jamfordes och grupperades de utifrdn liknande innehdll och samlades under
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gemensamma teman (Braun & Clarke, 2006, s. 89-91), exempelvis “grupp” och elevernas
intresse” som kodades “elevanpassning”. Dessa grupperingar resulterade i arton eventuella
teman. Nagra av dessa teman O6verlappade med varandra och slogs dirmed ihop medan tva
teman togs bort eftersom de saknade relevans for studiens syfte (Braun & Clarke, 2006, s. 91—
92). Darefter kopplades dessa teman samman och organiserades under deduktiva teman som
speglar studiens fragestillningar: bildnings- och demokratiuppdraget, litteratururval, didaktiska
potentialer och mojligheter samt samarbete mellan svensklérare och skolbibliotekarier (se
bilaga d). Nir dessa teman var identifierade granskades de ytterligare for att hitta essensen 1
varje tema och kopplades med exempel och citat fran intervjuerna, vilka tolkades och
analyserades (se bilaga e; Braun & Clarke, 2006, s. 92). I tabellen nedan presenteras de
huvudteman och underteman som identifierats i analysen och som ligger till grund for

resultatredovisningen.

Tabell 2: Teman och underteman

Huvudteman Underteman

Bildnings- och demokratiuppdraget 1) Bildning genom perspektivtagande, igenkénning och tillgdng
till representation

2) Demokrati genom litterar praktik

3) Tabubrytande och samhaéllskritisk undervisning

Litteratururval 1) Elevnara litteratururval med fokus pa motivation och
lasformaga

2) Urval styrt av professionellt omddme

Didaktiska potentialer och mojligheter 1) Verkens innehéll och form som didaktiska resurser

2) Reflektion och utveckling genom litterédr bearbetning

Samarbete mellan svensklérare och 1) Pragmatiskt och relationsstyrt samarbete

skolbibliotekarier ) » )
2) Begriansningar och mojligheter till utvecklat samarbete

6.5 Etiska overvaganden
Under datainsamlingen och analysen foljdes Vetenskapsradets (2024) riktlinjer for god
forskningssed och flera atgéarder vidtogs for att sdkerstélla etisk integritet. Den forsta dtgirden
var att sdkerstélla studiens integritet genom att folja en konsekvent och transparent process for
bade datainsamling och analys. Intervjuerna spelades in och transkriberades ordagrant medan
den tematiska analysen genomfordes i steg som beskrivet ovan. De inspelade ljudfilerna
lagrades i en hemlig mapp med Idsenord i den inspelningstjdnst som anvéndes for att spela in.

Principen om &rlighet tillimpades genom att tydligt redovisa studiens tillvigagangssitt och
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metodologiska val. Vidare diskuteras studiens begridnsningar 1 metod och resultatdiskussionen.
For att viarna om respekt for deltagarna informerades samtliga bade skriftligt och muntligt om
studiens syfte, deras rétt att nir som helt avbryta sitt deltagande samt hur materialet anvindes.
Samtyckesblanketter fran samtliga deltagare samlades in innan intervjuerna borjade (se bilaga
c). Alla deltagare pseudonymerades och identifierande uppgifter har tagits bort. Slutligen togs
ansvar fOr att materialet enbart anvdndes for detta examensarbete och raderades nér studien var

avslutad.

6.6 Artificiell intelligens
Artificiell intelligens i1 form av CoPilot (Microsoft, 2026) och ChatGPT (OpenAl, 2026) har

anvants under studien som sprak- och sokstod. CoPilot (Microsoft, 2026) anvindes som
sprakstdod dar meningar som framstod som komplicerade eller svartydda kopierades in med
prompten “Forstdr man vad jag menar hér:” under skrivprocessen. CoPilot gav sedan sitt svar
med forslag pd hur meningen kunde forbéttras som sedan kunde granskas och anvindas som
utgdngspunkt. ChatGPT (OpenAl, 2026) anvindes under forsta delen av studien da den
assisterade med att hitta relevanta kdllor. Prompten ”Kan du ge mig peer-reviewed kéllor om
[...]” anvéndes, dédr nyckelord anpassades efter studiens fokus. ChatGPT gav sedan flera forslag
pa killor den ansdg vara relevanta. Dessa kallor anvindes dérefter antingen 1 studien eller som

utgdngspunkt for vidare kedjesokning.

7. Resultat

I f6ljande avsnitt presenteras resultatet av de genomforda intervjuerna med fem lérare och tva
skolbibliotekarier. Resultatet &r organiserat utifrdn de fyra deduktiva framtagna teman som
utgdr frin studiens syfte och fragestdllningar: bildnings- och demokratiuppdraget,
litteratururval, didaktiska potentialer samt samarbete mellan svenskldrare och
skolbibliotekarier. Inom varje huvudtema presenteras och analyseras tillhorande identifierade

underteman.

7.1 Bildnings- och demokratiuppdraget

Samtliga deltagare framstdr som medvetna om skolans bildnings- och demokratiuppdrag i

relation till svenskdmnet och litteraturen. Nir de beskriver hur de uppfattar bildnings- och
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demokratiuppdraget framkommer det att uppdraget forstds pa flera, delvis dverlappande sétt.
Erik och Johan beskriver att bildning uppstér i sociala sammanhang och realiseras genom
samtal, diskussion och delaktighet. Ida och Frida uttrycker att bildning ger tilltrdde till samhallet
och betonar sprékets roll for att mojliggora deltagande 1 samhéllet samt for forstdelse av
kulturella, historiska och samhilleliga sammanhang. Anton uttrycker en liknande syn pa
bildning, men kopplar den i hogre grad till ett kulturorienterande perspektiv dér bildning skapar
gemensamma referensramar som dr essentiella for att forsta hur samhéllet har formats. Trots
dessa variationer dr samtliga ldrare eniga om att svenskdmnet har en tydlig koppling till
bildnings- och demokratiuppdraget och att skonlitteraturen utgoér ett viktigt medel for att

formedla dessa.

7.1.1 Bildning genom perspektivtagande, igenkinning och tillging till
representation
Under intervjuerna framkommer att bade lirare och skolbibliotekarier kopplar arbetet med
litteratur till bildnings- och demokratiuppdraget. Ett framtridande monster ar att lararna ser
bildning som en process som uppstir i motet mellan litteratur, elev och samtal. Flera ldrare
framhéller att litteraturen fungerar som ett centralt redskap for att utveckla elevernas bildning
eftersom den ger eleverna mdjlighet att ta del av skilda perspektiv och méta andras livsvillkor.
Johan sammanfattar detta genom att beskriva hur han anvénder litteraturen for att eleverna ska
fi ”"mota andra livsdden, andra tider, andra sétt att tdnka”, vilket han kopplar till
bildningsuppdraget. Erik utvecklar denna koppling mellan litteratur och bildning d& han betonar
att litteraturen kan bidra till elevernas bildning eftersom den upplevs som “léttare for elever att
ta till sig nér det sker via skonlitteratur”. Johan och Eriks utsagor synliggor tillsammans hur
skonlitteraturen kan forstds som en tillgdnglig ingéng till andra perspektiv, dar motet med det

som ligger utanfor elevernas egna erfarenheter framtrdder som centralt for bildningsprocessen.

Ida och Anton gor liknande kopplingar mellan litteratur och bildning. Ida framhaller att
svensklérare har en central roll att 5ppna mdjligheter for elever att ’fa syn pd andra och sig sjilv
genom litteratur”. Som exempel ndmner hon verket Flyga drake, som enligt henne kan bidra
till elevers forstaelse for hur traumatiskt det kan vara for ndgon som flyr fran sitt hemland och
forsoka passa in 1 det nya landet for att sedan dtervéinda till hemlandet. I samband med detta
beskriver hon dven hur hon kopplar verket till samtida hdndelser for att skapa en brygga mellan
det eleverna kan kénna igen och det som kan bredda deras horisonter. Igenkdnning som
utgangspunkt beskriver Anton vidare som viktigt ndr det kommer till att ”mota olika typer av

varderingar och [...] utmana sig sjdlva”. Citatet visar hur igenkénning inte ses som ett mal i sig,
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utan som en utgangspunkt for att ndrma sig det som ar frimmande. Han forklarar att han ofta
anvinder ungdomsromaner eftersom dessa gor det littare for eleverna att utgd frén egna
erfarenheter i motet med det obekanta, jamfort med dldre litteratur. Genom att anvdnda bocker

som eleverna kédnner igen sig i anser Anton att deras forstéelse for ”det andra” kan fordjupas.

Skolbibliotekariernas resonemang kring bildning fokuserar 1 storre utstrickning pé perspektiv
och tillgdng. Viola betonar att skolbibliotekets uppdrag &r att erbjuda ett brett litteratururval
som mojliggor for alla elever att hitta nagot att 1dsa. Enligt bdda skolbibliotekarierna kan detta
breda utbud bidra till att eleverna upptédcker olika genrer, perspektiv eller verk som elever
antingen kan identifiera sig med eller som kan utmana deras vérldsbild. Har framtrader ett fokus
pa strukturella forutsittningar for bildning, dér tillgdng till méngfald av litteratur blir centralt.
Skolbibliotekets funktion i detta sammanhang kopplar Monika till mdjligheten att erbjuda
likvérdig tillgang till fler perspektiv utdver det eleverna moter i klassrummet eller hade valt pa
egen hand. I relation till svenskdmnet aktualiseras detta ndr svensklidrare kommer till
skolbiblioteket for inspiration eller rad, da skolbibliotekarierna kan bidra med forslag fran

skolbibliotekets bredare urval.

7.1.2 Demokrati genom litterir praktik
Trots att ldrarna tydligt kopplar litteraturen till svenskdmnets bildnings- och demokratiuppdrag
framkommer det att verken inte aktivt véljs for att uppna detta, utan att uppdragen uppstar som
en foljd av hur litteraturen bearbetas i undervisningen och genom elevernas praktiska arbete

med verken. Detta betonas av Erik som poédngterar:

”Det ar kanske mer hur man bearbetar skonlitteratur och att det kanske inte behover alltid ha sa att
innehéllet har med demokrati att géra utan det kanske dr mer att jag tycker nog att det dr hur man
tillsammans jobbar med skonlitteratur.” (Erik)

I Eriks resonemang framgar att demokrati i undervisningen inte fradmst kopplas till innehallet 1
de valda verken, utan till de arbetssitt som anvinds i klassrummet. Aven andra lirare uttrycker
liknande resonemang nér de beskriver vikten av att ett stindigt, medvetet arbete med de valda
verken genom att utveckla arbetssétt och undervisningsformer. Det mest dterkommande
arbetssattet for att realisera demokratiuppdraget dr samtal, dér eleverna far ta del av varandras
tankar och perspektiv. Genom olika former av samtal och diskussioner skapas ett gemensamt
utrymme dir eleverna kan reflektera och préva asikter utan att behdva direkt tala frén egna
erfarenheter, vilket Erik beskriver: ”Alla ser ju valdigt olika saker nér man laser skonlitteratur”.
I detta sammanhang framtrader litteraturen som en gemensam arena dér eleverna kan ta sig an

samma text, dela reflektioner och dérigenom trdna formagor for att delta 1 det demokratiska
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samhaéllet. Detta visar att ldrarna i hog grad realiserar bildnings- och demokratiuppdraget genom
undervisningens arbetsformer snarare dn genom det enskilda litteraturvalet, samt att bildning

och demokratisk utveckling forstds som processinriktade och erfarenhetsbaserade.

7.1.3 Tabubrytande och samhillskritisk undervisning
I relation till litteratur och samtal, och deras koppling till bildning och demokrati, lyfts dven
skonlitteraturens roll 1 att mojliggéra samtal om etiska dilemman och sambhillsfragor.
Skonlitteratur beskrivs som ett sitt att ta upp svara och kénsliga dmnen 1 ett mer indirekt och
skyddat sammanhang. Erik betonar att ldrare behdver vaga ta upp dmnen som eleverna kan
uppleva som svara att diskutera for att undvika att si kallade “tabu-dmnen” skapas, vilket i

forlaingningen kan motverka det demokratiska uppdraget:

”Det finns ju &mnen men... Som kan vara allt ifrén sexuella 6vergrepp, kanske till andra kénsliga saker
som eleverna har varit med om eller liksom kénner igen eller som kan vara kédnsligt [...]. Med eleverna
tanker jag att det dr viktigt att vi vigar prata om sént som ocksa ar jobbigt, for det dr en del av méngas
liv. Och ja, det &r viktigt att vi synliggoér det liksom.” (Erik)

I Eriks resonemang framtridder en forstaelse av demokrati som forutsétter att dven svara och
tabubelagda &mnen ges utrymme i undervisningen, eftersom franvaron av sddana samtal kan
leda till att vissa perspektiv osynliggdrs och ddrmed begrinsa ett dppet och inkluderande

klassrum.

Ida exemplifierar vidare hur arbetet med deckare kan belysa “’varderingar utifran otrohet eller
att svika en vin eller att ha makt”, medan Erik ger ett konkret exempel pa hur han anvénder
verket Intet for att diskutera frigor som grupptryck. I dessa exempel framstdr skonlitteraturen
som sarskilt val 1dmpad, eftersom det fiktiva skapar en distans mellan textens innehéll och
elevernas verklighet. Denna distans mojliggor att eleverna kan bearbeta och reflektera Gver
komplexa och potentiellt kinsliga frdgor pa ett Oppnare samt avslappnat sétt, vilket i sin tur kan

bidra till utvecklat perspektivtagande.

Utover tabubelagda teman beskriver Ida och Frida dven hur litteratur kan fungera som en ingang
till att diskutera normer, virderingar och samhillsfrdgor. Bada l4rarna arbetar med dystopier
dér eleverna far utforska sddana fragor. Frida beskriver exempelvis hur hon arbetar med fragor
kring Al, eftersom “det dr ju [...] ganska latt for dem att tinka vidare [...] utifrdn Al idag”,
medan Ida lyfter hur hennes elever far diskutera fragor som ”Var &r vér framtid pa vag?”. Att
arbeta med sddana teman betraktar Ida och Frida som en demokratisk praktik, eftersom det ger
eleverna mdjlighet att utveckla demokratiska kompetenser, sdsom kritiskt tdnkande. I deras
resonemang framstar litteraturundervisningen darmed som ett sétt att problematisera samtiden
och diskutera mdjliga samhéllsutvecklingar. Som en del av detta far eleverna inte enbart
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kunskap om samtida samhéllsfragor, utan dven bildning i form av hur samhéllen formas, vilka
virden som star pa spel och vilka framtider som framstar som mojliga eller problematiska,
vilket Erik sammanfattar med frdgan: ”Vad hinder om vi tar demokratin for given?”. Denna
frdga synliggor hur litteraturen kan anvindas for att vacka kritisk reflektion kring demokratiska

varden och deras eventuella sarbarhet.

7.2 Litteratururval
Som beskrivet i tidigare avsnitt kopplar ldrarna tydligt bildnings- och demokratiuppdraget till
arbetet med skonlitteratur men att det sdllan ar ett explicit styrande kriterium i litteratururvalet.
I stillet beskrivs urvalet fridmst som elevndra och situationsbundet dér faktorer sdsom
elevgrupp, motivation och undervisningens syfte dr barande. De verk som anvidnds motiveras
framfor allt utifran deras potential att engagera eleverna samt ldrarnas eget engagemang. I de
foljande avsnitten utvecklas de monster som framtrdder i deltagarnas resonemang kring

litteratururvalet.

7.2.1 Elevnira litteratururval med fokus pa motivation och lisformaga
Ett genomgiende monster frén intervjuerna dr att lararnas litteratururval 1 hog grad beskrivs
som anpassat efter elevgruppen, snarare én styrt av fasta litterdra normer eller styrdokument.
Elevers lasforméga, motivation, intressen och programtillhorighet dr aterkommande faktorer
nér lararna beskriver vad som framst paverkar deras litteratururval. Erik forklarar exempelvis
att han ofta véljer litteratur som kan fénga elevernas intresse eftersom “elevernas ldsformaga
sjunker varje ar”, en upplevelse dven Ida och Frida ger uttryck for nér de beskriver sina elever
som “svaga” 1 lasforstaelse. Dessa utsagor synliggor hur litteratururvalet i hog grad formas i
relation till upplevda fordndringar i elevgruppens forutséttningar, snarare an utifran fasta

normer.

Detta har i sin tur paverkat deras litteratururval genom att de antingen forsoker vilja verk som
kan frdmja elevernas lasintresse eller viljer att arbeta med utdrag i stillet for hela verk.
Ytterligare ett arbetssitt for att 6ka elevernas ldsintresse och motivation framstills av Ida och
Johan som forklarar hur de ibland later eleverna sjédlva vilja vilken bok de vill 14sa. Ida uppger
att hennes syfte med detta ar att eleverna ska uppleva att de inte vill ldgga ned boken. Hon
beskriver hur flera elever uttrycker att de ”[vill] bara fortsdtta och fortsitta” nir de far vilja
sjdlva, vilket hon tolkar som ett steg mot Okat ldsintresse. Detta visar hur motivation forstas

som en central utgadngspunkt for litteratururvalet, diar elevernas engagemang ses som en
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forutséttning for fortsatt 1asning. Anton, daremot, forklarar att han séllan later sina elever vélja

verk fritt:

Vi laser liksom samma bok. For jag, jag ville ju att vi ska kunna samtala om det vi har ldst och ha liksom
ett gemensamt forhéllningssatt till det vi ldser och det tycker jag forsvéras av att de véljer helt fritt.”
(Anton)

Antons resonemang visar pa en annan prioritering frdn tidigare ldrare eftersom han ser
gemensam ldsning som en fOrutsittning for gemensamma samtal och ett delat
tolkningsunderlag. I stdllet fokuserar Anton, i likhet med Frida, mer pa elevernas intressen och
programtillhorighet. Detta indikerar att ldrarnas litteratururval inte enbart styrs av innehéllet,
utan mer av elevernas forutsdttningar och den aktuella undervisningssituationen, snarare dn

vilken text som bor l4sas.

Skolbibliotekariernas beskrivningar av litteratururvalet skiljer sig delvis fran ldrarnas.
Gemensamt med ldrarna lyfter skolbibliotekarierna verk som kan stirka elevernas ldsintresse
da de striavar mot att fler elever ska ldsa. Daremot, eftersom skolbiblioteket &r till for alla elever
i olika program, &rskurser och med skilda lasintressen, maste skolbibliotekarierna vilja bocker
som kan passa alla pé ett eller annat sitt. Ddrmed forklarar Monika och Viola att de 1 hdgre grad
fokuserar pd att ha “ett ganska brett sortiment [...] med olika innehéll och si.” (Monika) och
’[forsoker] [...] representera alla @mnena och alla utbildningar” (Viola) s att alla elever ska
kunna hitta nagot. Eftersom skolbiblioteket ska vara tillgidngligt for alla elever framtrader ett
mer Overgripande perspektiv i skolbibliotekariernas utsagor, dir fokus ligger pa att skapa
forutsittningar for tillgdng och pé bibliotekets funktion som resurs, snarare &n att anpassa

litteratururvalet till specifika elevgrupper.

7.2.2  Urval styrt av professionellt omdome
Utover elevanpassning framtrdder dven lararnas professionella omddme och relation till de
valda verken som faktorer 1 litteratururvalet. Flera ldrare uttrycker att de foredrar att sjdlva ha
last de verk som sedan anvénds i undervisningen. Erik, Ida och Johan framhaller att de vill ha
last verken 1 forvdg for att kunna behidrska innehéllet och planera hur de praktiskt kan arbeta
med dem i1 undervisningen. Ida framhaller ocksa betydelsen av att sjélv kdnna ett engagemang
for de verken som anvinds eftersom hon “anda [vill] kunna sélja in det”. Hon forklarar vidare
att om hon sjilv kénner motstand for ett verk eller infor ldsningen riskerar det att paverka
elevernas engagemang, vilket synliggdr att ldrarens egen relation till verket ses som en

forutséttning for att kunna skapa engagemang hos eleverna.
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Ett ytterligare monster som framkommer i1 intervjumaterialet dr att flera lirare tenderar att
aterkomma till samma skonlitterdra verk, exempelvis Intet och Berdtta tre saker. Anledningen
ar att verken beskrivs som vilbekanta och beprdvade inslag i undervisningen, vilket visar hur
litteratururvalet i hog grad formas av beddomningar av vad som tidigare har fungerat i
klassrummet. Johan uppmérksammar dven att skolans tillgang till klassuppsittningar kan
begriansa ldrarnas litteratururval som han uttrycker det: ”Sen s& &dr det hiar med
klassuppséttningarna. Vi har endast s& ménga bdcker att vilja mellan, &ven om jag kanske hade
velat haft in andra”. Hér synliggdérs hur organisatoriska forutséttningar, sdsom tillgang till
material, paverkar vilka val som 1 praktiken dr mdjliga att genomfora. Lararnas litteraturval
motiveras diarmed inte av tradition eller kanon, utan snarare av erfarenhetsbaserade

bedomningar av vad som fungerar i undervisningen.

7.3 Didaktiska potentialer och mojligheter
Niér ldrarna viljer litteratur utifrn eleverna aktualiseras dven verkens inneboende egenskaper
som urvalskriterium. FOr att mota elevers anpassningar ndmner flera ldrare att de viljer utdrag
eller noveller i stillet for hela verk, sirskilda genrer eller texter med varierande spraklig niva.
Samtidigt framkommer det att andra ldrare 1 stillet véljer att behalla mer krdvande texter samt
anpassar arbetssitten kring ldasningen. De f0ljande delavsnitten presenterar de didaktiska
potentialer som ldrarna identifierar 1 sina litteraturval, det vill siga de mdjligheter till
undervisning, larande och bearbetning som uppstér i relation till verkens innehall, form och

sprak.

7.3.1 Verkens innehéll och form som didaktiska resurser
Under intervjuerna ndmndes flera verk som ldrarna anvénder i sin undervisning och varfor just
de verken valts. Aterkommande kopplingar om de didaktiska potentialerna i texternas innehall
ar att innehéllet kan 6ppna for reflektion, empati och kritiskt tdinkande, oavsett arbetssitt. Erik
ndmner exempelvis hur han arbetar med novellen A#f doda ett barn som skildrar en bilolycka
dér ett barn omkommer. Han kopplar handlingen till fragor om liv och d6d, ansvar och livets
skorhet, sérskilt i1 relation till att “manga elever just nu haller pa [...] att ta kdrkort. Man fér
reflektera over, liksom, hur snabbt livet kan dndra sig”. I detta exempel anvinds litteraturen for
att skapa naturliga kopplingar mellan fiktion och elevernas egen verklighet, vilket kan f6rdjupa

deras forstdelse av existentiella fragor.
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Pé liknande sitt ndmner Johan och Erik verket Infet som anvinds for att reflektera 6ver och
diskutera fragor om grupptryck och moralisk forskjutning. Ytterligare verk som Ida, Frida och
Johan ndmner dr 7984, vars handling om 6vervakning kopplas till samtida diskussioner om Al
och framtidsscenarier. Vidare diskuterar Ida hur genrer som dystopier, deckare och
kdrleksromaner dven har inneboende virde i dess innehall d& de 6ppnar for diskussioner om

samhéllskritik samt vardegrunds- och relationsfragor:

”De som ldser dystopier kommer ju in véldigt mycket pa det. [...] De som last deckare [...] pratar om
varderingar utifrén otrohet eller att svika en vén [...]. Och romans [...] finns det ju ocksé, det har med
vald i hemmet och &vergrepp.” (Ida)

Hér synliggors hur olika genrer mojliggor arbete med skilda teman och perspektiv, vilket kan

bredda undervisningens innehallsliga potential.

Utover verkens innehdll lyfter lararna dven fram betydelsen av verkens form. Majoriteten av
lararna beskriver noveller och utdrag som tacksamma att arbeta med. De ger eleverna mojlighet
att mota flera berittelser utan att ldsningen blir alltfor tidskravande, samtidigt som centrala
aspekter synliggors samt gor texten hanterbar for lassvaga elever. Ett verk som framtrdder som
aterkommande i Idas och Fridas undervisning ar Ber<dtta tre saker, vilket kopplas till dess sprak
och omfang, som Frida beskriver: Jag [...] bestimde mig for att ga tillbaka och backa till
Berdtta tre saker som ér, alltsé spraket ar lattare.” Spraklig niva och omfang framtrader dirmed
som avgorande faktorer i urvalet, sérskilt i relation till elevernas lasforméga. Déremot kan
verkets sprakliga komplexitet anvidndas for ytterligare syften. Johan och Erik framhaller att de
ibland medvetet viljer verk med svdrare sprdk for att koppla in grammatik 1
litteraturundervisningen, vilket kan Oppna upp en bredare syn pa litteraturens funktion och

didaktiska anvindningsomraden.

7.3.2 Reflektion och utveckling genom litterir bearbetning
Utifran verkens didaktiska potentialer framhéller ldrarna att litteraturen mojliggor varierade
arbetssitt i undervisningen, sdsom arbete med sprak, diskussioner och reflektion som utvecklar
mer dn enbart 1dsformaga och analysformagor. Som framgar i foregdende avsnitt framtrader de
didaktiska potentialerna i relation till textens tolkningsdjup och sprékliga niver. Erik beskriver
exempelvis hur han arbetar med ldsscheman dir eleverna far “fylla i1 rutor sd hdr vad man
gillade, vad man ogillade vad man har for fragetecken, vad man ser for monster och vad man
gor for kopplingar”. Genom dessa ldsscheman synliggor eleverna sjélva vilka aspekter av texter
de upplever som svara, till exempel verkets sprak, tema eller handling, vilket Erik sedan arbetar

vidare fran. Anton beskriver att han i hogre grad arbetar med végledande exempel och
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ndrldsning, sérskilt i relation till klassisk litteratur eftersom eleverna ofta upplever dessa texter
som svdra att ta sig an. I Eriks och Antons arbetssitt fungerar verkens form som utgangspunkt,
och de anpassar dérefter arbetssittet efter textens sprakliga och strukturella komplexitet. I likhet
med detta betonar Ida vikten av att anpassa arbetsséttet snarare dn textens svarighetsgrad, vilket

framgar nér hon beskriver arbetet med Forvandlingen:

”Det beror ju s& mycket pa vad man gér med dem. Nir vi jobbade med Forvandlingen som ar supertunn
men ganska komplex, da har ju vi list véldigt lite 4t gdngen och pratat mycket tillsammans och jag har
guidat dom med tydliga ord och letat efter det hér och sa.” (Ida)

I Idas resonemang synliggdérs hur komplexa texter kan goras tillgdngliga genom att ldraren

bryter ned ldsningen och stittar eleverna stegvis, snarare dn att forenkla sjélva texten.

Ett dterkommande arbetssitt som aktualiserar textens tolkningsdppenhet dr litteratursamtal.
Erik betonar exempelvis att alla ser ju véldigt olika saker nir man ldser skonlitteratur”, vilket
synliggdr hur samma text kan mdjliggora olika tolkningar och analyser trots att eleverna last
samma verk. Litteratursamtalet blir i detta sammanhang en tydlig didaktisk praktik dar olika
perspektiv. mots och provas i relation till varandra. Samtidigt problematiserar Ida
litteratursamtalens begrdansningar genom att beskriva hur samtalen kan tendera att hamna pa en
allmin nivd dér elever som inte ldst texten kan folja resterande elevers resonemang och
tolkningar. Anton beskriver liknande hur han enbart anvdnder samtal i borjan av en bok pé en
mer allmin niva, exempelvis “kopplade till bokens tema”. Idas och Antons utsagor visar hur
arbetssdttet 1 sig inte alltid rdcker till, utan krdver kompletterande moment for att stodja
elevernas ldrande. For att motverka dessa begridnsningar uppger Ida och Anton att de varvar
litteratursamtal med skriftliga inslag. Genom skrivandet mdjliggors ett mer textndra
forhéllningssatt, dir elevernas individuella tolkningar och analysformagor synliggors tydligare.
I kombinationen av arbetssitt visar Ida och Anton hur litteraturens didaktiska potential kan

kompletteras over tid och stddja eleverna mot mer avancerad analys.

7.4 Samarbete mellan svensklirare och skolbibliotekarier
Samarbetet mellan skolbibliotekarier och ldrare kring deras litteratururval framstar som
varierande och situationsberoende. Bade ldrarna och skolbibliotekarierna beskriver att
majoriteten av samarbetet sker utifrdn ldrarnas individuella initiativ och tillfalliga behov,
snarare dn som en sjdlvklar eller strukturerad del av undervisningspraktiken. Samarbetet uppges
fungera 1 perioder men att det ar oregelbundet och att det kan ga ldngre perioder dir inget

samarbete sker.
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7.4.1 Pragmatiskt och relationsstyrt samarbete
Nér deltagarna beskriver samarbetet mellan svenskldrare och skolbibliotekarier framkommer
det att samarbetet 1 hog grad &r informellt och behovsstyrt. Monika forklarar exempelvis att
mycket av samarbetet sker sporadiskt och att det ser véldigt olika ut fran termin till termin”.
Viola uttrycker en liknande uppfattning, men att det finns ett stabilare samarbete i samband med
praktiska moment, sdsom inkdp av litteratur, planerade besok i klassrummen eller
forfattarbesok. Samtliga deltagare uppger att skolbibliotekarier har en aktiv roll vid
litteraturinkop. I samband med det senaste inkdpet hade Viola en sérskilt aktiv roll, vilket
medforde ett mer explicit samarbete. I samband med detta inkép arrangerades dven ett
forfattarbesok efter att 14rarna hade kopt in klassuppsittning av tva av hans bocker” (Viola).
Denna typ av samarbete indikerar en samordning mellan undervisning och bibliotekets utbud.
Likasa blir denna samordning ytterligare explicit nir ldrarna bjuder in skolbibliotekarierna till
klassrummen for att presentera skolbibliotekets utbud, ge léstips till eleverna samt vicka

elevernas intresse for litteratur.

Trots att det framkommer att det finns ett samarbete mellan lirare och skolbibliotekarier
uttrycker samtliga ldrare att de prioriterar kollegialt samarbete med andra lirare nir de soker
tips och inspiration. Detta uttrycks bland annat av Anton som forklarar att han “forlitar [sig]
mer pa [...] [sina] kunniga kollegor”. Skolbibliotekarierna visar samtidigt forstielse att det
finns en balans mellan sin stddjande roll mot ldrarnas pedagogiska ansvar. Monika betonar att
det ar ”lararna som skoter sin undervisning och vet bittre vilka typer av bocker som passar till
deras elever”, medan Viola framhéller att det inte finns nadgon podng i att aktivt “tjata” om
samarbete. Dédremot &r det ingen av ldrarna som visar motstind mot att vinda sig till
skolbibliotekarierna for tips och idéer, d&ven om de inte nodvéndigtvis viljer de foreslagna
verken. Denna betoning pd det egna omddmet framtrader 1 Eriks utsaga: ”Jag vill nog helst hitta
den sjilv, liksom, sen kan man séklart fa tips eller sé dar. [...] Men jag, jag maste nog liksom
hitta min egen grej lite eller sa i, nir jag ska undervisa om det.”. I relation till detta uttrycker
samtliga deltagare en vilja att forsoka utveckla samarbetet och beskriver det som en outnyttjad
potential i relation till litteratururval. Det samarbete som finns vérderas bland deltagarna, men

beskriver det som inte fullt integrerat som det skulle kunna vara.

7.4.2 Begransningar och maojligheter till utvecklat samarbete
Faktorer som framtrdder som begridnsningar i samarbetet dr framst tidsbrist, betydelsen av
relationer och en ovana bland ldrarna att anvénda skolbiblioteket som en resurs. Bdde Monika

och Viola beskriver att de gérna hade velat arbeta mer 1 klassrummen eller ha titare kontakt
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med ldrarna for att ge litteraturforslag, men att de begransas eftersom de ofta dr ensamma och
dé inte kan ldmna skolbiblioteket. Lérarna beskriver samtidigt att de under de senaste aren har
bytt skolbibliotekarier ofta och dirfor inte fitt chansen att lira kénna dem eller utveckla ett
hallbart och ldngsiktigt samarbete. Att skolbiblioteket inte spontant anvdnds som en resurs
beskrivs framst av Ida som uttrycker att “man inte tinker pa att vi har den resursen.”. Detta
visar hur samarbetet inte enbart begrinsas av organisatoriska faktorer, utan dven av etablerade
arbetsmonster och medvetenhet om skolbibliotekets roll. Viola ger uttryck for en liknande
upplevelse nédr hon forklarar att ldrare ibland glommer bort skolbiblioteket och dirmed inte
frdgar om tips eller stod. Trots att samarbetet 1 nuldget beskrivs som informellt och behovsstyrt,
framkommer det hos bade larare och skolbibliotekarier en tydlig vilja att utveckla samarbetet.
Deltagarna pekar sérskilt pa 6kad kontinuitet, mer klassrumsnéra arbete och tydligare strukturer

som mdjliga utvecklingsomraden.

8. Diskussion

I det foljande avsnittet diskuteras resultatet efter teorierna om rekontextualisering, pedagogiska
identiteter och den demokratiska skolan. Sedan diskuteras metoderna semistrukturerade
intervjuer och tematisk analys utifrdn deras respektive fordelar och begransningar, foljt av

kritiska reflektioner kring urvalet av deltagare samt hur artificiell intelligens har anvénts.

8.1 Resultatdiskussion

Resultatet visar att ldrarnas och skolbibliotekariernas litteratururval i svenskdmnet pa
gymnasiet priglas av flera faktorer. Elevanpassning, professionellt omdome och
undervisningens praktiker ges storre utrymme 1 litteratururvalet dn explicita hidnvisningar till
styrdokumentens bildnings- och demokratiuppdrag. Samtliga deltagare i studien uttrycker dock
att litteraturen &r ett centralt redskap for att mojliggora perspektivtagande, reflektion och samtal,
vilket beskrivs som grundliggande for bildning och demokrati. Studiens teoretiska
utgangspunkter om rekontextualisering, pedagogiska identiteter och den demokratiska skolan

kommer 1 detta avsnitt diskuteras 1 relation till resultatet och deltagarnas utsagor.

8.1.1 Rekontextualisering av bildnings- och demokratiuppdraget
Enligt Bernstein sker en omformning av kunskap och véirden nér kunskapen forflyttas fran det

officiella rekontextualiseringsfdltet, dar ldroplaner och amnesplaner produceras (2000, s. 33; s.
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78-79), till det pedagogiska rekontextualiseringsfiltet, dir lidrare och andra pedagogiska
aktorer tolkar och genomfor planernas intentioner i praktiken (2000, s. 33; s. 38). Ldrarnas
uttalanden om styrdokumenten i relation till litteratururvalet visar att dessa upplevs som relativt
Oppna och tolkningsbara, vilket ger lararna ett stort handlingsutrymme. Detta innebér att
ansvaret for att realisera bildnings- och demokratiuppdraget hamnar pa den enskilda lararen.
Studiens resultat visar dven att bildnings- och demokratiuppdraget sillan anvdnds som ett
explicit styrande kriterium i ldrarnas litteratururval, trots dess centrala roll i styrdokumenten. I
stéllet framtrdder uppdraget som en ram som lararna forhéller sig till implicit och som paverkar
deras forestdllningar om litteraturens roll i undervisningen. Detta blir sarskilt tydligt 1 avsnitt
7.2.1 och 7.3.1, dédr det framkommer att lirarnas fokus fradmst ligger pa elevanpassning,
motivation samt verkens innehéll och form. I dessa delar framtrdder kopplingen till bildnings-
och demokratiuppdraget inte alltid explicit, utan snarare indirekt genom betoning av
engagemang, reflektion, empati och kritiskt tinkande. Det kan darfor forsts som att uppdraget
inte fungerar som ett uttalat styrinstrument i ldrarnas resonemang, utan i stéllet &r integrerat i
den didaktiska praktiken och tar sig uttryck genom de val och arbetssétt som ldrarna beskriver,
exempelvis hur litteraturen anvinds for att lata elever mota andra livsdden och perspektiv samt

reflektera Over sig sjdlva.

[ dessa resonemang synliggors hur ldrarna ér influerade av styrdokumenten utan att de uttrycker
det direkt. I enlighet med Molloy (2002, s. 18; s. 36—43) forstés litteratururvalet dirmed som
ett didaktiskt ansvar, dir ldrarnas professionella omddme, pedagogiska Overtygelser och
erfarenheter blir avgorande for hur bildnings- och demokratiuppdraget realiseras i praktiken.
Detta kan dven relateras till Hultins (2008, s. 102—104) och Malmgrens (1996, s. 86-90)
beskrivningar av svenskdmnet dér olika dmnestraditioner fungerar som tolkningshorisonter for
hur styrdokumenten kan tolkas. Eftersom ldrarna i studien upplever sitt litteraturval som relativt
Oppet blir det naturligt att de tolkar styrdokumenten pa olika sitt beroende pa vilken &mnessyn
de har. Resultatet visar att ldrarna frdmst lutar mot en erfarenhetspedagogisk dmnessyn
(Malmgren, 1996, s. 86-87) eftersom elevanpassning och motivation framtrider som de
starkare urvalskriterierna. Samtidigt forekommer inslag av andra d@mnestraditioner dé flera
larare knyter an till det litteraturhistoriska bildningsimnet, med fokus pa kulturarv,
gemensamma referensramar och klassiska verk (Malmgren, 1996, s. 88-89), samt till
fardighetsdmnet, med fokus pd spraklig nytta, lasforstdelse och sprikets funktion for

samhaéllsdeltagande betonas (Malmgren, 1996, s. 87—88).
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Skolbibliotekariernas resonemang kring bildnings- och demokratiuppdraget pekar 1 stillet mot
skolbibliotekets funktion som en resurs for bredd, tillgang och representation, vilket kan forstas
som ett uttryck for demokratiska ideal om likvardighet och tillgdng till olika perspektiv. I
relation till Bernsteins teori kan skolbibliotekarierna darmed placeras inom det pedagogiska
rekontextualiseringsfiltet da de bidrar med tolkning av styrdokumentens intentioner (Bernstein,
2000, s. 33; s. 38). I linje med Skolverket (2026) framstar skolbibliotekariernas arbete som
betydelsefullt for att stodja bildningsuppdraget genom att frimja bredd samt oka elevernas
lasintresse och ldslust. Samtidigt begrdansas deras mgjligheter att paverka litteratururvalet pa
grund av organisatoriska forutsittningar och att samarbetet ofta sker informellt. Som Centerwall
och Langelotz (2022, s. 18) papekar ér skolbibliotekariers roll ofta oklar och varierar mellan
skolor, och 1 resultatet syns detta genom identifierade hinder som tidsbrist,
personalomséttningar bland skolbibliotekarierna och ldrarnas ovana att se skolbiblioteket som
en pedagogisk resurs. Detta visar att deltagarna i denna studie hindras av samma brist pa fasta

strukturer och forhandlade roller som den tidigare forskningen pekar pa.

8.1.2 Pedagogiska identiteter i litteratururval och undervisning
Bernsteins begrepp om pedagogiska identiteter (2000, s. 65—73) framtréder tydligt i deltagarnas
resonemang kring litteratururval. I huvudsak kan ldrarnas och skolbibliotekariernas
beskrivningar av litteratururvalet 1 relation till undervisningen kopplas till terapeutiska och
prospektiva pedagogiska identiteter, medan retrospektiva identiteter forekommer 1 begransad

utstrackning.

Den terapeutiska identiteten framtrider tydligast 1 deltagarnas betoning av litteraturens
betydelse for elevernas personliga utveckling, identifikation och empatiska formédgor. Nér
deltagarna motiverar litteraturens roll i undervisningen sker det ofta i termer av vad litteraturen
kan mojliggora for eleverna i form av sjdlvforstielse och forstaelse for andra, snarare dn dess
plats i ett gemensamt litterdrt kulturarv. Som tidigare framhallits ligger detta synséitt nira en
erfarenhetspedagogisk @mnessyn, dér elevernas livsvirld och kdnsloméssiga engagemang ges
stor betydelse (Malmgren, 1996, s. 86-87). I linje med Bernsteins (2000, s. 68; s. 73)
beskrivning av den terapeutiska identiteten betonas elevernas personliga och sociala utveckling
av deltagarna och urvalet syftar ofta till att skapa broar mellan litteraturen och elevernas egen
virld. Aterkommande aspekter i deltagarnas resonemang inom den terapeutiska identiteten ir

elevnéra urval, identifikation och empati samt anpassning till niva.

Den prospektiva identiteten syns nir deltagarna anvénder litteratur for att utmana réddande

maktstrukturer och for att forbereda eleverna for samhélleliga forédndringar. Detta blir tydligt i
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lararnas beskrivningar av hur litteratur anvédnds for att synliggora skilda livsvillkor, utmana
invanda perspektiv och ppna upp diskussioner om samhallskritik. Dessa resonemang ligger i
linje med Molloys (2017, s. 13—14) beskrivningar av litteraturundervisning som en kritisk och
demokratisk praktik. Genom att vilja verk som behandlar dessa teman uttrycks en ambition att
forbereda eleverna for ett pluralistiskt och demokratiskt samhdlle, vilket kan jaimforas med
Hartsmars och Liljefors Perssons (2013, s. 9) samt Biestas (2008, s. 43—44) forskning om
medborgerlig bildning. Skolbibliotekarierna bidrar till detta genom sin betoning av
perspektivbredd, representation och litteraturens samhdillsrelevans. Litteratururvalet kan
diarmed forstds som ett medel for att skapa nya former av forstaelse och gemenskap snarare dn

for att reproducera etablerade kulturella normer.

Den retrospektiva identiteten, dar litteratururvalet legitimeras genom tradition eller kanon,
spelar en mindre framtrddande roll i deltagarnas resonemang. Klassiska verk forekommer, men
motiveras sillan utifrdn sin status som kulturarv. Anton dr den som tydligast uttrycker att
bildning ger eleverna de nddvindiga referensramarna for att forsta vad som format samhallet i
relation till litteraturen. I Ovrigt betonas 1 forsta hand verkens tematiska, sprakliga eller
didaktiska egenskaper. Detta kan tolkas som en forskjutning mot den moderna bild av hur
bildning forstds inom svenskdmnet, dir fokus i storre utstrdckning ligger pé elevers utveckling
och framtida samhillsdeltagande snarare dn pa Overforingen av ett fast kulturinnehall

(Gustavsson, 2003, s. 44; Hartsmar & Liljefors Persson, 2013, s. 9).

8.1.3 Litteraturundervisning som demokratisk praktik
Nar studiens resultat analyseras i relation till John Deweys syn pa den demokratiska skolan
framtrader litteraturundervisningen som en central arena for demokratisk praktik. Utifran
Deweys (1997, s. 40-42) forstdelse av demokrati som en livsform, didr gemensamma
erfarenheter och kommunikation ar grundliggande for lirande och samhéllsdeltagande, far
litteratursamtalet en betydelsefull funktion. Litteratursamtalen kan i detta sammanhang forstas
som ett sdtt att knyta samman skolans formella utbildning med de erfarenheter och perspektiv
som préglar elevernas informella utbildning, det vill sdga de erfarenheter som formas utanfor
skolan (Dewey, 1997, s. 40—42). Som ldrarna forklarar i1 resultatet anvdnds gemensam ldsning
och samtal som ett sétt for eleverna att prova sina tankar, lyssna till andras tolkningar och delta
1 ett gemensamt meningsskapande. P4 sa sétt kan den informella utbildningen bli integrerad 1
den formella utbildningen. Lérarnas betoning av att lyssna till andra kan dven kopplas till
Deweys begrepp om social kontinuitet (Dewey, 1997, s. 35-42), dir individens fOrstdelse

utvecklas genom mdten med andras erfarenheter och levda sammanhang. Genom arbetet med
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gemensamma texter och ett gemensamt meningsskapande minskas risken for det som Dewey
(1997, s. 184-186; s. 44) bendamner som “’stingda sociala och kulturella bubblor” eftersom
litteraturundervisningen, som ldrarna beskriver den, fungerar som en brygga mellan skolans

formella utbildning och de informella erfarenheter som annars kan bli isolerade fran varandra.

Léararnas utsagor om hur litteratursamtalens betydelse for elevernas demokratiska utveckling
overensstimmer med Larssons (2024, s. 12) beskrivning av att ldsning séllan &r en individuell
aktivitet, utan sker i samband med gemensamma textsamtal. I linje med detta visar studiens
resultat att lararna anvander skonlitteratur som ett redskap for att beréra komplexa och kinsliga
fragor, sdsom makt, vald och samhéllskritik. Flera ldrare beskriver att litteraturen skapar en
distans till det svara, vilket kan skapa mojligheter for diskussioner om laddade dmnen utan att
eleverna behdver utgd fran egna erfarenheter. Molloys (2017, s. 13—14) anvéindning av
begreppet critical literacy kan kopplas till ldrarnas arbete med skonlitteratur att mojliggora
kritiska diskussioner om makt, normer och sambhillsstrukturer. Pa sa vis kan

litteraturundervisningen fungera som en trygg arena for etisk reflektion och kritiskt tdnkande.

Som framkommer i resultatet betraktas litteraturens didaktiska potential inte som en fardig eller
automatisk egenskap hos en text, utan som en mojlighet som uppstar i motet mellan verkets
innehdll och form samt de didaktiska val som gors 1 undervisningen. Detta ligger i linje med
Arfwedsons (2006, s. 9-10) och Blomqvists (2016, s. 16-20) beskrivningar av hur texters
funktion skapas i undervisningspraktiken snarare dn dr inneboende i1 verken sjdlva. Det dr
darmed ldrarens didaktiska beslut angaende hur texter bearbetas, vilka fradgor som stills och hur
samtalen leds som avgor 1 vilken utstrackning litteraturundervisningen bidrar till demokratisk
bildning, vilket &ven Molloy (2002, s. 36-43) lyfter fram 1 sin studie kring
litteraturundervisningens praktik. Detta visar att pedagogisk kompetens och strukturella

forutsattningar som ger utrymme for reflektion och samtal spelar en central roll.

8.2 Metoddiskussion

Kvalitativa semistrukturerade intervjuer och tematisk analys valdes utifran deras relevans for
att uppna studiens syfte och fragestallningar. Semistrukturerade intervjuer ldmpade sig i studien
eftersom de fangar resonemang, virderingar och professionella dvervigande som Bryman
(2016, s. 561-563) och Denscombe (2016, s. 266—267) framhaller. Under intervjuerna hade
deltagarna utrymme att utveckla sina tankar, ge exempel frdn den egna praktiken och reflektera

over sina didaktiska intentioner, vilket bidrog till ett rikt empiriskt material. Tematisk analys
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mojliggjorde en systematisk identifiering av aterkommande monster i materialet, vilka
grupperades 1 teman for att analytiskt kunna besvara studiens syfte och fragestillningar.
Sammantaget bidrog kombinationen av semistrukturerade intervjuer och tematisk analys till att

deltagarnas resonemang och de relevanta monstren for att besvara syftet synliggjordes.

Samtidigt finns det metodologiska begriansningar som behdver uppmérksammas. Potentiella
begrinsningar med intervjumetoden dr bland annat intervjueffekten (Bryman, 2016, s. 287—
288; Denscombe, 2016, s. 270-271) och sjélvrapporterade resonemang. Eftersom jag var
medveten om risken med intervjueffekten efterstrdvades en neutral intervjuton, och utrymme
gavs for pauser mellan fragor och svar snarare dn smaprat eller direkta foljdfragor, vilket gav
deltagarna tid att tainka och formulera sina svar. Dessa pauser kan enligt min beddmning ha
bidragit till mer &drliga och genomténkta svar. Ddremot ska det uppméarksammas att deltagarnas
svar dr sjilvrapporterade resonemang och inte observerad praktik. Darmed finns det en risk att
deltagarnas resonemang speglar idealiserade forestdllningar om undervisningen &n hur den
bedrivs i praktiken. Med tematisk analys finns det alltid en ndrvarande subjektiv tolkning av
empirin dér olika forskare kan betona olika aspekter i materialet. Trots att jag hade deduktiva
teman 1 analysen for att sikerstilla att materialet kunde besvara studiens fragestéllningar, var
jag Oppen for induktiva teman i borjan av analysen och tilldt identifiering av monster utanfor

de deduktiva temana.

Det strategiska urvalet sdkerstillde att deltagarna hade relevant yrkeserfarenhet av
litteratururval 1 svenskdmnet pd gymnasiet. De ldrarna som deltog har relativt lang
yrkeserfarenhet som svenskldrare, vilket kan ha bidragit till mer etablerade och reflekterande
resonemang. Eftersom studien inkluderade bade svenskldrare och skolbibliotekarier pa
gymnasieskolan mdojliggjordes en breddning av materialet och analysen genom att
professionella perspektiv kunde relateras till varandra, nadgot som tidigare har studerats i
begriansad omfattning. Bada skolbibliotekarierna har varit verksamma pa samma skola som
lararna. Den ena var dock inte langre verksam dér vid tidpunkten for studien, men har nyligen
arbetat pd skolan under en ldngre period och har god kidnnedom om dess organisation,
samarbetsformer med deltagande svenskldrare och skolbibliotekets praktik. Darfor beddmdes
det att hon @ndé delade skolkontexten pa ett relevant sitt for studien. Att samtliga deltagare,
bade ldrare och skolbibliotekarier, verkar eller har verkat inom samma skolkontext kan begrdnsa
studiens overforbarhet till andra sammanhang eftersom lokala forutséttningar och arbetsformer
kan paverka resultaten. Samtidigt stirker detta jimforbarheten mellan deltagarna och ddrmed

studiens interna trovardighet.
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Artificiell intelligens har anvénts som ett stod under arbetet med studien pa ett kritiskt och
reflekterande sétt. De tillfillen CoPilot (Microsoft, 2026) anvdndes som sprakstod under
skrivprocessen kopierades inga formuleringar direkt, utan de genererade forslagen anvindes
som hjalpmedel och formulerades sedan om for att inte tappa den egna rosten i texten. Likasa
fanns det en kéllkritisk medvetenhet ndr ChatGPT (OpenAl, 2026) anvéndes for att fa forslag
pa kallor till studiens ”Bakgrund” och “Tidigare forskning” avsnitt. Dessa forslag fungerade
som utgdngspunkt, varefter ett urval genomfordes, som sedan granskades for att verifiera
kidllornas relevans och tillforlitlighet via Jonkoping Universitys bibliotek. Endast kéllor som
var vetenskapligt forankrade, peer-reviewed och var relevanta for studiens syfte inkluderades i

arbetet, medan Ovriga valdes bort.

9. Summering och vidare forskning
For att summera har denna studie undersokt foljande fragestéllningar:

- Hur motiverar ldrare och skolbibliotekarier litteraturvalet i relation till svenskdmnets
bildnings- och demokratiuppdrag?

- Vilka skonlitterdra verk viljer gymnasieldrare att anvdnda i svenskundervisningen i
relation till svenskdmnets bildnings- och demokratiuppdrag?

- Vilka didaktiska mojligheter uppger ldrarna att de valda verken erbjuder i
undervisningen 1 relation till svenskdmnets bildnings- och demokratiuppdrag?

- Hur beskriver ldrare och skolbibliotekarier sin samverkan kring litteratururvalet?

Studien visar att samtliga deltagare ser litteraturen som ett centralt medel for att formedla
bildning och demokrati och det fanns konsensus kring att bildning beskrivs som en langsiktig
process dir eleverna utvecklas som méanniskor genom att mota skilda livsdden, perspektiv och
kulturer. I litteraturundervisningen realiserades bildnings- och demokratiuppdraget ofta genom

sjdlva arbetssdtten snarare dn genom verken i sig.

I relation till den andra frégestéllningen visar resultatet att litteratururvalet 1 hog grad priglas
av elevgruppen, deras lasformaga och motivation snarare dn av fasta litterdra normer eller
kanon. Detta innebir att kopplingen till bildnings- och demokratiuppdraget framst framtrader
indirekt genom de perspektiv och erfarenheter eleverna far tillgdng till. Samtidigt fokuserar

skolbibliotekarierna mer pa att erbjuda en bredd och representation 1 utbudet.
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Resultatet visar i relation till den tredje fragestédllningen att 1drarna identifierar flera didaktiska
mdjligheter i bade verkens innehdll och form dér noveller och utdrag ofta anvindes for att gora
lasningen hanterbar, medan mer komplexa verk kraver stottning genom gemensam nérlésning
och vigledande exempel. Dessa arbetssitt kopplas i1 sin tur till bildnings- och
demokratiuppdraget genom att de mdjliggor reflektion, perspektivtagande och kritiskt

tdnkande.

I den sista fragestillningen framkommer det 1 resultatet att samarbetet beskrivs som informellt,
behovsstyrt och sporadiskt. Samarbetet framstills fungera béast vid praktiska moment men
begréinsas ofta av tidsbrist och hdg personalomsittning. Daremot finns det en tydlig vilja fran

bada parter att utveckla samarbetet.

Sammantaget visar studien ddrmed att litteratururvalet i svenskdmnet utgér en komplex
didaktisk praktik dédr bildnings- och demokratiuppdraget sillan styr valen explicit, men
realiseras 1 samspelet mellan professionella beddmningar, undervisningens arbetssétt och de

organisatoriska villkor som omger litteraturundervisningen.

Vidare forskning skulle med fordel kunna inkludera elevernas perspektiv pa litteratururval och
litteraturundervisning for att undersdka hur bildnings- och demokratiuppdraget upplevs i
praktiken. Det finns dven behov av studier som ytterligare fokuserar pd hur mer strukturerade
former av samarbete mellan svenskldrare och skolbibliotekarier kan utvecklas och vilka
konsekvenser detta kan fa for litteratururvalet. Slutligen skulle jamforande studier mellan olika

skolkontexter och fler deltagande skolbibliotekarier kunna bidra till ytterligare fordjupning.
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Bilagor

Bilaga a: Intervjuguide lirare

Inledning:

e Kort presentation av studien och dess syfte.
e Paminnelse om anonymitet och underskrift av samtyckesblankett.

e Friga om personen vill stdlla nagra frigor innan intervjun borjar.

Bakgrund och kontext:

e Hur lidnge har du varit verksam lirare?
e Vilket program undervisar du just nu?

e Vilka kurser undervisar du just nu?

Litteratururval i praktiken:

e Vilka skonlitterdra verk brukar du oftast anvidnda i undervisningen?
o Finns det verk som aterkommer? Varfor?
o Finns det verk som du anvédnt men inte ldngre? Varfor?
e Hur mycket upplever du att du sjilv kan styra over vilka litterdra verk som anvinds i
undervisningen?
e Hur gar du konkret till viga nér du viljer skonlitteratur till en kurs eller ett
arbetsomrade?
e Vilka faktorer upplever du paverkar ditt urval mest?
o Ex. elevernas intressen, kursmal, eget ldsande
e Hur paverkar praktiska forutsittningar, sdsom tillgéng till klassuppséattningar eller

skolbibliotekets resurser, dina val?

Didaktiska och pedagogiska overviganden:

e Vilka didaktiska mdjligheter tycker du att de verk du véljer erbjuder?
o Ex. virdegrundsarbete, textanalys, identitetsarbete

e Hur hanterar du balansen mellan litteratur som engagerar och litteratur som anses

viktig/bildande?



e Hur reflekterar du kring representationen i de verk du viljer?

o Ex. kon, etnicitet, perspektiv, erfarenheter, nationell/internationell bredd

Bildning och demokrati:

e Hur ser du pa svenskédmnets roll 1 skolans bildnings- och demokratiuppdrag?
e Pavilket sitt paverkar detta uppdrag ditt litteratururval, om det gor det?
e Hur upplever du att styrdokumenten paverkar dina litteraturval 1 praktiken?

o Ser du dem som styrande (métbara) eller mer 6ppna for tolkning?

Samverkan med skolbiblioteket:

e Har du nagot samarbete med skolbiblioteket kring ditt litteraturval?
o JA: Hur ser samarbetet ut? Hur skulle du beskriva bibliotekets roll i din
urvalsprocess?
o NEJ: Varfor inte? Ar det ndgot du skulle kunna téinka dig? Hur skulle du

anvénda skolbiblioteket som stdd i urvalsprocessen?

Avslutning:

e Ar det nagot viktigt vi inte har pratat om som du vill ligga till?



Bilaga b: Intervjuguide skolbibliotekarier

Inledning:

e Kort presentation av studien och dess syfte.
e Paminnelse om anonymitet och underskrift av samtyckesblankett.

e Friga om personen vill stdlla nagra frigor innan intervjun borjar.

Bakgerund och arbetsroll:

e Hur ldnge har du varit verksam skolbibliotekarie?

e Hur skulle du beskriva din och skolbibliotekets roll pa skolan?

Bibliotekets arbete med skonlitteratur:

e Arbetar du med att stodja svensklérare i arbetet med skonlitteratur?
o JA: Hur gar detta arbete till?
o NEJ: Ar det nagot du skulle se som forménligt? Hur tror du arbetet skulle se
ut?
e Vilket inflytande upplever du att du har dver litteraturvalet med koppling till
svenskdmnet?
o Kan du paverka, rekommendera, styra?

¢ Finns det ndgon typ av litteratur som efterfrdgas av svensklérare?

Samarbete med svensklidrare:

e Har du ndgot samarbete med svenskldrarna kring deras litteratururval?
e Vad underlittar eller forsvarar samarbetet/eventuellt samarbete?
o Ex. tid, kommunikation, struktur
e Upplever du att du kan/skulle kunna utmana lirarnas etablerade urval eller erbjuda nya
perspektiv?
e Finns det organisatoriska hinder som begransar bibliotekets mojligheter att stodja

svenskamnet sd som du Onskar?

Bibliotekets roll i bildning och demokrati:




e Hur ténker du att skolbiblioteket kan bidra till skolans bildnings- och

demokratiuppdrag?

Avslutning:
e FINNS: Tycker du att samarbetet fungerar bra mellan svensklérare och

skolbiblioteket?
e FINNS INTE: Ar ett samarbete med svensklirare ndgot du skulle kunna tiinka dig i
framtiden?

e Ar det nigot viktigt vi inte har pratat om som du vill ligga till?



Bilaga c: Samtyckesblankett

Jag genomf0r en studie inom ramen for mitt examensarbete vid Jonkopings University. Syftet
med studien dr att undersoka hur svenskldrare och skolbibliotekarier pa gymnasiet resonerar
kring val av skonlitteratur i undervisningen, vilka didaktiska overvaganden som ligger
bakom urvalen samt hur de relaterar dessa val till svenskiimnets bildnings- och

demokratiuppdrag.

Det inspelade material kommer att avidentifieras och all hantering av data sker i enlighet
med Vetenskapsradets riktlinjer for god forskningssed. Materialet kommer att forvaras pa ett
sakert satt pa en 16senordskyddad enhet som endast jag har tillgéng till. Det inspelade
materialet kommer enbart att anvéndas for detta examensarbete och raderas efter att

studien ar slutford.

Ditt deltagande ar frivilligt och du kan nér som helst avbryta ditt deltagande utan att ange
nagon anledning. Du kan ocksa be om att fir dterta delar av ditt bidrag fram till dess att

analysarbetet paborjats.
Om du har nagra fragor om studien, hor gérna av dig till mig.
Med vénliga hdlsningar,

Matilda Brink
Mail: XXX

Genom att skriva under hdr nedanfor intygar du att du har tagit del av ovanstdiende

information och samtycker till att delta i studien.

] Ja, jag har tagit del av ovanstdende information och accepterar att delta i studien.

Namnteckning: Namnfortydligande:




Bilaga d: Tabell 6vergripande teman

Farg Tema

Definition

Gron Bildnings-
demokratiuppdraget

och

Utsagor som ror skolans
demokratiska uppdrag,
vardegrund, delaktighet,
perspektiv. och  elevers
mdjligheter  att  utveckla

forstaelse for andra.

Gul Litteratururval

Utsagor som ror val av
litteratur, kriterier for urval
och faktorer som paverkar
vilka verk som anvénds 1

undervisningen eller kops in.

Ljusbla Didaktiska potentialer

Utsagor som ror hur litteratur
anvidnds 1 undervisningen,
dess funktion for ldrande,
vilka  formagor/kunskaper
som utvecklas och verkens

inneboende egenskaper.

- Samarbete

svenskldrare

skolbibliotekarier

mellan

och

Utsagor som ror samverkan
mellan larare och
skolbibliotekarier,

organisatoriska  strukturer
samt mdjligheter och hinder i

samarbetet.




Bilaga e: Tabell teman och kopplingar

undervisning

jobbigt...”

Tema Subtema Beskrivning subtema Exempel och citat Tolkning
Bildnings- och | Bildning genom | Vad litteraturen gor med | Samtliga deltagare | Bildning: langsiktig
demokratiuppdraget perspektiv och | eleverna. beskriver litteratur som ett | process
tillgénglighet Gemensam kidrna: mota | sdtt att mdta andra | Mdtet med olika
andra livsvillkor, | livsdden, skapa | perspektiv utgdr central
representation, bredd, | igenkdnning och vidga | del.
igenkdnning och | perspektiv.
forstaelse. “...ta del av andras tankar
och fa andras perspektiv...”
Bildnings- och | Demokrati genom litterdr | Hur demokrati realiseras i | Litteratursamtal, Demokrati realiseras
demokratiuppdraget praktik klassrummet genom | diskussioner, gemensam | genom klassrummets
arbetssdtt  snarare  dn | textbearbetning. arbetsformer dér alla roster
genom verken. ”...ta del av andras tankar | ges uttrymme.
och fa andras
perspektiv...”
Bildnings- och | Tabubrytande och | Behandla kénsliga eller | “...det ar viktigt att vi vagar | Skolan ses som en plats for
demokratiuppdraget samhéllskritisk komplexa samhéllsfragor | prata om sant som ocksé dr | att hantera komplexa och

kénsliga samhéllsfragor.




Litteratururval Elevnira och motiverande | Litteratur  véljs utifrdn | “..jag  véljer = mycket | Litteraturvalet = anpassas
urval elevgruppens niva, | utifrin vad jag har for | efter elevgruppens behov
motivation, laslust och | grupp...” och forutséttningar.
behov Noveller/enklare-svarare | Urvalet styrs av
Skolbibliotekets fokus pa | verk/utdrag, genrer ambitionen  att  stdrka
variation i genre, niva och | “...jag vill inte anvinda | elevernas motivation att
perspektiv nagonting som  dodar | ldsa.
elevernas léslust...”
Film/hoglasning
“...vi kan hogldsa den sé att
alla dr med...”
Viola pratar ofta om
laslusten, brett utbud.
Litteratururval Urval styrt av | Lérarnas egna | Larare aterkommer till | Urvalet formas av
professionellt omdome erfarenheter, engagemang | verk som “fungerar” 1 | professionella
och trygghet med verken | undervisningen. bedomningar dn av yttre
paverkar urvalet normer.
Didaktisk potential Verkens innehall och form | Egenskaper som tillhor | Valde Intet for att spraket | Verkens inneboende
verken 1 sig:  sprék, | var littare, samma sak med | egenskaper  skapar en

struktur, teman och motiv,

fysiska egenskaper

Beritta tre saker.

relation till ldrarnas urval

och avgor vilka strategier




Forvandlingen kort men | som kravs 1

SVAr. undervisningen.
Didaktiska potentialer Litteratur som grund for | Strategier som gor | “...det blir léttare for elever | Skonlitteratur fungerar
reflektion och utveckling | litteraturen tillgdnglig | att identifiera sig...” som ett verktyg for empati

Koppling till andra
formagor
Elever kinner igen sig i

texter och utvecklar empati

“.det blir ofta ganska
intressanta diskussioner...”
”det blir inte det jag hade
tankt”

Elever identifierar sig med
karaktdrer och situationer

som leder till samtal.

och igenkdnning
(utveckling av personlig

och social utveckling)

Samarbete

Pragmatiskt och

relationsstyrt samarbete

Spontant och behovsstyrt
samarbete

Samarbete kring bokval,
inkdp, forfattarbesok
Samarbete med kollegor
snarare an

skolbibliotekarier

“..det dr bara att hojta
till...”

Det ar hackigt (Monika).
Lararna gér ndr dom
kénner for det.

Hostens inkop av
litteraturer.

Tips och idéer ibland.

Forfattarbesok.

Samarbetet sker spontant
snarare an strukturerat.
Samarbete  forekommer
fraimst vid inkép och
forfattarbesok ndr det é&r
planerat.

Trots att bibliotekarierna
finns framstér det naturligt
att prata med kollegor i

forsta hand




Besok ut i klassrummen
for att visa vilka bdcker
som finns att vélja och ge
tips till eleverna.

“och med mina kloka
kollegor”

”jag valde Forvandlingen
for att min kollega hade ett
sddant bra uppligg”

Samarbete

Begréansningar

utvecklingspotential

och

Upplevda
samarbetet

Begrisningar

brister

i

“...det kan man alltid gora
mer...”

Det har wvarit olika
skolbibliotekarier s& man
har inte fétt chans att skapa
ett hallbart samarbete.

Tid.

Samtliga uttrycker att

samarbetet kan utvecklas

ytterligare.
Organisatoriska  faktorer
paverkar samarbetets
omfattning.

Déremot fungerar

samarbetet fortfarande.







