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“One tries to choose what is most representative of the time rather than what is

interesting.” — An interview study on how Swedish teachers approach the teaching and selection
of older literary works in upper secondary Swedish education
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Texturval och undervisningen av dldre skonlitterdra
texter praglas av ett fritt handlingsutrymme dér lararen
till stor del bestimmer hur undervingen ska utformas
och vilka texter som inkluderas. Syftet med studien &r
att synliggéra ldrares forhéallningsétt till dldre
skonlitterdra  texter i svenskundervisningen.
Fragestdllningarna for studien &r: Vilka &ldre
skonlitterdra  texter  véljer  svenskldrare  for
undervisningen? Vilka faktorer paverkar svensklarares
val av skonlitterdra texter i undervisningen? Hur ldgger
svenskldrare upp sin undervisning kring dldre
skonlitterdra verk? Studien utgar fran ramfaktorteorin
som belyser olika ramfaktorer som paverkar ldrares
undervisning och texturval. Genom en kvalitativ
intervjustudie har data samlats in fran sju svensklarare
verksamma i gymnasieskolan. Resultatet visar att
larares texturval och undervisning paverkas av flera
olika faktorer. Texturvalet utgérs frimst av textutdrag,
dven om vissa ldrare arbetar med hela verk.
Undervisningen priglas 1 stor utstrickning av ett
epokorienterat uppldgg, dir laroboken ofta fungerar
som utgangspunkt.

This study explores the autonomy that Swedish
teachers exercise in selecting and teaching older literary
works in language education. The aim is to highlight
how teachers approach older fiction in the classroom.
The research addresses three main questions: Which
older literary texts do Swedish teachers select for
instruction? What factors influence their choices? How
do they structure the teaching of these works? Using
frame factor theory to analyze structural conditions
affecting instructional decisions, the study draws on
qualitative interviews with seven upper secondary
school teachers in Sweden. Findings reveal that
teachers’ choices are shaped by multiple factors. Most
often, they use excerpts rather than full works, although
some still engage with complete texts. Instruction is
typically organized around historical epochs, with
textbooks frequently serving as the primary resource.
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1. Inledning

Klassisk litteratur blir ofta stimplad som tung och svér, men sa behdver det inte vara menar
Jenny Edvardsson som é&r lidrare i svenska (Hultberg, 2020). Arbetet med &ildre
skonlitteratur kan 1 stillet bli bdde spannande och lustfyllt genom kontinuerlig uppf6ljning
och medvetna val av texter, vilket hon beskriver i en artikel i tidningen Amnesliraren
(Hultberg, 2020). Enligt det centrala innehallet for svenska niva 2 och 3 pa gymnasiet
framkommer det att undervisningen ska behandla ”Lasning av, samtal om och analys av
samtida och &dldre skonlitterdra texter ur genrerna epik, lyrik och dramatik™ (Skolverket,

2025), vilket gor att litteraturundervisningen delvis ska priglas av éldre litterdra verk.

Litteraturundervisningen préiglas av en spanning mellan valet av lampliga litterdra verk for
att uppnd ldrandemal och behovet av att anpassa texturvalen till olika elevgrupper. Valet
av texter bli ofta en 6ppen frdga som i stor utstrickning hamnar hos den enskilde lararen
och utgér fran dennes samlande kunskaper och tidigare erfarenhet (Lindberg, 2024, s. 55).
Under senare ar har initiativ som laslistor fran Skolverket och Kulturradet (Skolverket,
2024b, s. 7) lyft fram forslag pa litteratur som kan anvéndas i undervisningen, bland annat
1 syfte att stirka elevers ldsning och oka deras tillgang till litterdra verk. Dessa listor dr
dock inte styrande, utan fungerar snarare som ett stdd och en inspirationskilla i ldrares
planering. Darmed kvarstar ansvaret for vilka texter som inkluderas i undervisningen hos

den enskilda ldraren, vilket stéller hoga krav péa didaktisk medvetenhet och reflektion.

Mot denna bakgrund blir fragan om texturval sérskilt central. Graeske och Lundstrom
(2025, s. 1) visar att det rdder en begransad insikt géllande hur svenskldrare faktiskt
resonerar kring valet av dldre skonlitterdra texter samt vilka didaktiska dverviganden som
ligger till grund for dessa beslut. Mot denna bakgrund framtrader ett behov av fordjupad

kunskap inom omradet, vilket foreliggande studie &mnar bidra med.



2. Syfte och fragestallningar

Studien syftar till att bidra med kunskap om hur svensklirare pad gymnasiet forhaller sig
till och véljer dldre skonlitterdra texter i svenskundervisningen. De fragestédllningar som

dmnar uppfylla syftet &r:

e Vilka dldre skonlitterdra texter viljer svenskldrare for undervisningen?
e Vilka faktorer paverkar svensklirares val av skonlitterdra texter i undervisningen?

e Hur ldgger svenskldrare upp sin undervisning kring dldre skonlitterdra verk?
3. Bakgrund

I foljande kapitel presenteras och definieras centrala begrepp som utgor bakgrund till de
omraden som studien behandlar. Inledningsvis behandlas begrepp som utgér grund for
litterdr bildning. Dérefter redogors for diskussionen kring litterdr kanon samt de 14slistor
som Skolverket och Kulturradet (Skolverket, 2024b, s. 7) har presenterat. Slutligen

redogdrs aktuella styrdokument i relation till dldre skonlitterédra verk.
3.1 Bildning

Bildning forstés pa flera olika sitt (Sjostrom & Tyson, 2022, s. 17-18). Forenklat beskrivs
bildning som en integrerad helhet av kunskapsoverblick, virdegrund och
handlingsférmaga. Vidare framtrdder en spanning mellan process och produkt dér
individens livslanga utveckling stills mot den kunskap som forvintas behérskas. Denna
spanning hénger ihop med att vdxa inifrdn och formas utifran. I undervisning blir detta
tydligt genom bildningsdidaktik som betonar meningsskapande, relationer och personlig

utveckling.

Bildningsbegreppet beskrivs i den kommande dmnesbetygsreformen ges en tydligare plats
1 svenskdmnet genom ett 6kat fokus pa elevernas lésintresse, personliga utveckling och
skonlitteraturens estetiska egenvérde (Borsgard, 2024, s. 94-98). Bildning forstas ddrmed
inte enbart som kunskapsinhdmtning, utan d&ven som en process dér eleverna utvecklar
omdome, sjilvreflektion och en forstaelse for kulturella och samhélleliga sammanhang.
Bildningsbegreppet skrivs till skillnad fran gymnasieskolans laroplan fran ar 2011, explicit

fram 1 ldroplanen for gymnasieskolan fran &r 2025. Enligt Borsgards tolkning knyts



bildningsperspektivet darutover till sdvil litteraturundervisningen genom stimulerandet av
lasintresse, som till sprakundervisningen genom tilltron till den egna sprakliga formagan

samt elevernas personliga utveckling (Borsgérd, 2024, s. 94-98).

3.2 Kanon och laslistor

Definitionen av kanonbegreppet har utvecklats och omformulerats dver tid av olika
litteraturvetare (Brink, 2006, s. 13). En tidig definition gavs av Nils Halkjer 1977 som
beskrev kanon inom svensk litteraturvetenskap som en relativt fast grupp av verk och
forfattarskap som tillsammans formar den allmint accepterade bilden av litteraturens

historia.

Trots att kanon ofta konkretiseras genom specifika verk och forfattarskap, har dess vaga
och auktoritativa grénser lett till &terkommande diskussioner och ifragaséttanden (Brink,
2006, s. 13). De kanoniska forfattarna beskrivs enligt litteraturkritikern Harald Bloom
(1994, s. 11) som de forfattare som far en sérskild auktoritet i var kultur. Vidare betonar
Brink (2006, s. 13-16) att kanonbegreppets innebord &r bade skiftande och
kontextberoende, och han beskriver olika typer av kanon som, klassikerkanon,
varldslitterdr kanon och nationell kanon som alla omfattar olika verk och forfattarskap.

Kanon forknippas ofta med litteraturens historia, kontinuitet och tradition.

Sverige har fran och med 2025 inréttat en nationell kulturkanon. Beslutet foregicks av att
regeringen 1 december 2023 tillsatte en kommitt¢ med uppdrag att utforma en svensk
kulturkanon som ett levande verktyg for gemenskap, bildning och inkludering, med
professor Lars Tradgardh som ordforande (Kulturkanon, 2023). Parallellt med framstillan
av en nationell kulturkanon har regeringen i Regleringsbrevet for budgetiret 2024
avseende Statens skolverk (Regeringen, 2024, s. 6) dven givit i uppdrag &t Kulturradet och
Skolverket att ta fram ldslistor for skolan. Dessa léslistor skiljer sig dock fran en
kulturkanon, bade i syfte och funktion. Till skillnad fran en faststélld kanon, som syftar till
att lyfta fram sdrskilt utvalda verk som anses ha varaktigt virde, ér laslistorna med olika
typer av litteratur, déribland svenska och internationella skonlitterdra klassiker tankta som
ett pedagogiskt stod for larare vid val av litteratur 1 undervisningen (Regeringen, 2024, s.

6; Kulturradet, 2024).



Liaslistorna &r inte tvingande utan frivilliga att anvéinda och utgd fran i undervisningen av
skonlitterdra verk. Laslistorna som presenterats for gymnasiet innehaller 63 verk och
sorterats 1 innehdllsforteckningen utifrdn romaner, noveller, poesi och dramatik

(Skolverket, 2024b, s. 7).

3.4 Aldre litteratur och litteraturhistoria

Begreppet dldre litteratur dr svart att definiera och didrmed saknas en tydlig och allmént
accepterad avgransning. Enligt Litteraturbanken (u.d), ar begreppet “dldre texter” vagt. Ett
anvindbart métt som Litteraturbanken anvinder &r texter som dr 100 ar eller dldre. Den
nationella kulturkanon (SOU 2025:92) som presenterades pa uppdrag av regeringen av en
tillsatt kommitté framhdvde kriterierna varaktighet och bestindighet. Kommittén valde

dérfor att de verk som inkluderades skulle vara minst 50 &r gamla.

Litteraturhistoria som begrepp definieras av Franzén och Moller (2021, s. 7-9) som studiet
av litteraturens utveckling dver tid fran tidiga skrifter till samtida texter. Det ger en samlad
forstéelse av litteratur i sitt kulturella och historiska sammanhang och visar hur den formats
av sociala och politiska faktorer. Féltet 4&r dynamiskt, dir véirderingar férédndras och nya

perspektiv tillkommer.

3.5 Styrdokument

Styrdokumenten for bade gymnasieskolans ldroplan fran ar 2011, och ldroplanen for
gymnasieskolan fran ar 2025 (Skolverket, 2011; Skolverket 2025) framhaller att
undervisningen i1 svenska ska utveckla elevernas forméga att ldsa, analysera och sitta
skonlitterdra verk 1 ett sammanhang, vilket innefattar motet med éldre skonlitterdra texter.
Centralt for LGY25 éar att undervisningen ska bidra till elevernas bildning, dér litteraturen
fungerar som en viktig kélla till forstaelse for savél historiska som allmdnméinskliga
perspektiv. Detta stiller krav pd lararens didaktiska val, ddr urvalet av texter blir avgorande
for vilka litterdra traditioner och perspektiv som synliggors i undervisningen. Genom ett
medvetet och varierat texturval kan ldraren skapa forutséttningar for att eleverna utvecklar
bade litterdr forstdelse och en bredare bildning, samtidigt som deras ldsintresse och
formaga att tolka litteratur i relation till savil datid som samtid framjas. I det centrala
innehéllet for svenska niva 2 och 3 for LGY25 (Skolverket, 2025) samt i kursen svenska 2
for LGY 11 (Skolverket, 2025) beskrivs det att dldre skonlitteratur ska utgora en del av



undervisningen. Aldre skonlittersira verk, eller delar av verk, ska siledes ingd i
undervisningsinnehallet pd gymnasiet. Samtidigt saknas konkreta hidnvisningar till vilka
verk som ska behandlas. Texturvalet ldmnas didrmed i stor utstrackning till den enskilda

lararen, som avgor vilka verk som inkluderas i undervisningen.
4. Tidigare forskning

Litteraturundervisningen i gymnasieskolan omfattar arbete med bade samtida och dldre
skonlitterdra texter. Nedan presenteras tidigare forskning som avser att ge en forstaelse for
hur arbetet med skonlitteratur 1 svenskundervisningen utformas, med sarskilt fokus pé

texturval och hur dldre litterdra texter kan behandlas i undervisningen.

4.2 Litteraturundervisningens didaktiska villkor

Trots att svenskdmnet enligt Lundstrom (2007, s. 297) i stor utstrdckning priglas av ett
fokus pd kommunikativa fardigheter ges den é&ldre litteraturen fortfarande ett betydande
utrymme. Detta kan forklaras genom begreppet kulturellt kapital, vilket avser de
kunskaper, fardigheter och kulturella referenser som virderas hogt i samhéllet, och som
den éldre klassiska litteraturen utgor. Vidare lyfts tre viktiga faktorer som bidrar till den
klassiska litteraturens utrymme 1 undervisningen, vilka beskrivs vara, abstrakta
styrdokument, ldrarnas osdkerhet och brist pa didaktisk reflektion. De abstrakta
styrdokumenten beskrivs ge ldrarna stor frihet dels vad det géller texturval, dels hur kursen
disponeras. Den traditionella litteraturundervisningen kan dérmed forstés leva kvar delvis
till f6ljd av traditionens status, samt i relation till att ldrare kan uppleva osdkerhet infor de
didaktiska val som handlingsfriheten medfor, vilket i sin tur kan bidra till att
undervisningen och texturvalen tenderar att inta mer traditionella former (Lundstrom,

2007, s. 297).

Mot bakgrund av de abstrakta och tolkningsbara styrdokument som Lundstréom (2007, s.
297) beskriver far lararens handlingsutrymme en avgdrande betydelse for undervisningens
utformning, ndgot som dven Larsson (2024, s. 1) bekréftar. Larare besitter ett omfattande
handlingsutrymme, bdde i valet av texter och i utformningen av undervisningen. Vidare
beskrivs det att ”ldrares val av texter och arbetsuppgifter paverkar vad elever lér sig och
vilket ldrande som blir mdjligt i klassrummet” (Larsson, 2024, s. 1), vilket synliggor

lararens centrala betydelse for undervisningens innehall och elevernas larande. Samtidigt



beskrivs ldrarna i Larssons studie ldgga ner mycket tid och engagemang dels pa att vilja
skonlitterdra texter, dels vid planeringen av undervisning for att den ska bli meningsfull

och larorik for eleverna (Larsson, 2024, s. 1).

4.2 Larares texturval och faktorer som paverkar urvalet

Graeske och Lundstrom (2016, s. 1) behandlar i sin artikel urvalet av skonlitterdra texter i
svenskdmnet daribland éldre skonlitterdra verk. En av de principer som Graeske och
Lundstrom (2016, s. 4-5) lyfter &r att texter organiseras kring en central idé, exempelvis i
relation till en social eller historisk kontext. Denna princip bendmns episod och framtriader
sarskilt tydligt i Svenska 2, dér litterdra verk enligt styrdokumenten ska spegla litteraturens

relation till samhéllsutvecklingen.

Felski (2008, s. 102—107) lyfter kunskap som en central aspekt av 1dsning av skonlitteratur,
vilket kan fOrstés utifrén att texter relateras till en central idé. Kunskap kan forstas som
nagot som utvecklas genom ldsning, dér ldsaren ges mojlighet att tilldgna sig insikter om
nya kulturer, perspektiv, historiska sammanhang och livsvdrldar. Denna
kunskapsutveckling kan vidare forstas i relation till Felskis begrepp chock, vilket betecknar
hur ldsaren genom litteraturen konfronteras med frammande perspektiv och
forestéllningsramar. I motet med det ovéntade och obekanta utmanas etablerade
forstaelsehorisonter, vilket kan bidra till en férdjupad och mer komplex forstaelse av bade
texten och den egna positionen. Nér litteraturen speglar virderingar eller erfarenheter som
upplevs frimmande kan det skaka om ldsaren och dirigenom bidra till att tidigare
uppfattningar omprovas, vilket ytterligare fordjupar den kunskap som utvecklas i motet

med texten.

Graeske och Lundstrom (2016, s. 7-8) belyser att ldrobdcker ofta utgor en referensram och
ett planeringsredskap som 1 sin tur ger anvisningar om vilka texter som kan vara lampliga
att ta upp 1 undervisningen. Samtidigt beskrivs en problematik i att enbart utgd fran
laroboken vid texturval. Larobdcker saknar statlig granskning, samtidigt som elevernas
formaga att arbeta med skonlitteratur i vissa fall underskattas i larobdckerna. Detta géller
sarskilt larobocker riktade till yrkesforberedande program. Séledes synliggdér Graeske och
Lundstrom (2016, s. 7-8) vikten av att larare forhaller sig kritiskt till 1arobocker som stéd
1 texturvalet och gor medvetna didaktiska val utifrén elevernas forutséttningar, amnets mal

och skonlitteraturens bildningspotential.



Larsson (2021, s. 22) undersoker i sin avhandling hur svensklérare pa gymnasiet talar om
sin ldsundervisning, samtidigt som hon riktar fokus mot vad ldrarna vill att eleverna ska
lara sig genom att ldsa och forstd olika texter. Avhandlingen bidrar ddrmed med en
fordjupad forstaelse for de didaktiska dverviganden som ligger till grund f6r svensklérares
litteraturundervisning och litteratururval. Larsson (2021, s. 158) beskriver ldrares texturval
som en aktiv policyhandling, dir ldraren tolkar och omsétter skrivningar i nationella
styrdokument, sdsom &@mnesplanen i svenska, till konkreta undervisningspraktiker i
klassrummet. Sdledes ldmnas ett betydande tolkningsutrymme till ldraren, vilket innebar
att lararen sjilv behover avgora vilka texter och hur manga texter som ska ingd i

undervisningen (Larsson, 2021, s. 158).

Larsson (2021, s. 159) identifierar flera kontexter som har betydelse for hur undervisningen
utformas och innehéllsligt gestaltas, den situerade, materiella och professionella kontexten
samt policynivdan. Larsson (2021, s. 159) beskriver den situerade kontexten, sasom skolans
geografiska placering och elevunderlag, som faktorer som pédverkar ldrares texturval.
Dessa forutsittningar kan forma bdde vilka texter som véljs och hur de bearbetas i
undervisningen, da elevunderlag, lokala forvdntningar och svenskdmnets status pa den
enskilda skolan kan péverka ldrarnas didaktiska dverviaganden. Den materiella kontexten,
sasom tillgangen till larobocker och skonlitteratur, beskrivs i hog grad paverka ldrarnas
texturval, d4 detta ofta styrs av tillgdngen till klassuppséttningar och skolans prioriteringar
1 relation till budget. Den professionella kontexten, sérskilt amneslagets kultur och det
kollegiala samarbetet, har stor betydelse for larares texturval i undervisningen. Léarare som
upplever stdod och samsyn 1 @amneslaget beskriver en storre trygghet i sina val, medan andra
upplever brist pa stdd och oenighet kring litteratururval. Aven individuella faktorer, sésom
lararens egna erfarenheter och ldsrepertoar, samt organisatoriska villkor som tidspress,
paverkar undervisningens innehall och de texter eleverna méter. Lérarna i Larssons studie
motiverar sina texturval med att de sjidlva behdver “brinna” for de texter som ldses i
undervisningen for att kunna engagera och motivera eleverna for lasningen (Larsson, 2021,
s. 159-160; 166). Lérarna i Stroms (2022, s. 139) studie beskriver det kollegiala
samarbetet som en faktor i stora delar av svenskédmnet, dven vid texturval. Detta tyder pa
att ldrarnas didaktiska val inte enbart formas av individuella preferenser, utan &ven

paverkas av det erfarenhetskapital och de professionella samtal som finns inom kollegiet.

4.3 Undervisning av litteraturhistoria & aldre skonlitterara verk



Johansson (2022, s. 1) synliggdr och diskuterar i sin studie de val av undervisningen som
gymnasieldrare 1 svenska gor nir de introducerar litteraturhistoria 1 kursen svenska 2 1
relation till hur intresse for litteraturhistoria kan véckas. I studien (Johansson, 2022, s. 12—
15) framkommer det att lararnas undervisningsinnehall bade dr varierande och komplext
samt att flera aspekter kan forkomma parallellt i undervisningen, s& som epoker och
forfattare, elevers erfarenhet, intertextualitet och legitimering av innehallet. Epoker,
forfattare samt verk utgor ett centralt tema 1 studien och beskrivs kunna forstés 1 relation
till &mneskonceptionen svenska som ett litteraturhistoriskt bindningsdmne eftersom det ror
sig om fasta kunskaper som eleverna ska utveckla och som de bor kénna till. Analysen
visar att litteraturhistoria ofta introduceras genom en oversikt av en eller flera epoker med
tillhorande forfattare och centrala tidsmarkorer. Vidare beskrivs temat elevers erfarenheter
som en didaktisk ingdng for att vdcka intresse, samtidigt som det kombineras med
litteraturhistoriska kunskaper for att inte riskera att klassiker forbises. Likheter och
skillnader mellan olika epoker samt intertextuella kopplingar framtrader ocksd som ett
tema i studien dér lararna véljer att skilja pa olika epoker for att skapa konkretion samtidigt
som det erbjuder mojligheten att kontrastera olika epoker och verk som relateras till
varandra. Vidare anvénds likheter och skillnader som ett inslag i undervisningen. Detta
leder till att kopplingar, medvetet eller omedvetet, etableras mellan det personliga och det
mer generella, vilket kan bidra till okat engagemang och fordjupad forstielse for
litteraturens historiska och tematiska sammanhang. Flera ldrare beskrivs ocksa anvénda
olika estetiska uttrycksformer, sdsom hdgldsning, som ett inslag vid introduktionen av
litteraturhistoria. Slutligen framtridder dven legitimering av innehallet som ett tema dar
lararna beskrivs legitimera litteraturhistoria som undervisningens innehéll, vilket sker dels
med hénvisning till styrdokument dels i diskussion med eleverna (Johansson, 2022, s. 12—

15).

Pike (2010, s. 355; 361) undersoker i sin studie den engelskspréikiga litteraturkanonens roll
1 skolan samt dess relevans for en laroplan anpassad till 2000-talets elever. Fokus riktas
mot hur ungdomar i aldern 13—16 ar mdter och tolkar édldre kanoniska texter utifran de
sociala, kulturella och sprakliga avstdnd som finns till texterna. Studien baseras pa en
fallstudie over tre ar dér Pike undersoker hur elevernas mote med litterdra texter utvecklas
over tid. Studiens syfte var att undersoka hur pedagogiska strategier kan frdmja
utvecklingen av motiverade och analytiskt kompetenta ldsare samt minska elevers negativa

instéllning till poesi.



I studien framkommer en betydande forbattring av savél motivation som prestation hos
samtliga elever under den tredriga perioden. I undervisningen uppmuntrades eleverna att
relatera textinnehallet till sig sjélva och till erfarenheter som vécktes under ldsningen, i
syfte att stimulera och aktivera deras egna referensramar. Att elevernas egna erfarenheter
far utgora utgdngspunkten i arbetet med dldre litteratur kan ddrmed skapa 6kat engagemang
1 ldsningen samt bidra till att gora texten mer relevant for eleverna (Pike, 2010, s. 362—
365). Betoningen av elevernas egna erfarenheter som utgéngspunkt for att stimulera ett
engagemang och relevans for eleverna kan ocksa kopplas till Felski (2008, s. 49—50) forsta
aspekt, igenkdnning, som handlar om att 1dsaren vill kénna igen sig i det som de laser.
Igenkdnning skapar mojligheter att relatera till texten och dérigenom Sppna upp for nya
perspektiv. Genom det bekanta ges ldsaren mojlighet att ndrma sig det frimmande, vilket

kan bidra till ett fordjupat larande (Felski, 2008, s. 49-50).

Vidare framhéller Pike (2010, s. 362-365) betydelsen av gemensamma textsamtal vid
lasning av dldre skonlitterdra verk, dar eleverna forst ges mdjlighet att formulera egna
tolkningar som sedan vidareutvecklas i dialog med andra. Genom denna arbetsform
aktiveras samtliga elever i ett gemensamt resonemang kring textens innehéll och betydelse,
vilket frimjar savil forstaelse som utvecklingen av deras tolkningsformaga. Aven Larsson
(2024, s. 12) betonar vikten av att organisera olika former av textsamtal for att undvika att

eleverna ldmnas ensamma i sin ldsning och bearbetning av texter.

Nordenstam och Sjolander (2025, s. 169) syftar i sin studie till att undersdka hur en
fordjupad forstaelse for dldre dramatik i svenskdmnet pad gymnasiet kan utvecklas genom
omlédsning som litteraturdidaktiskt begrepp. I studien anvdnds en undervisningsdesign dir
eleverna forst tar del av dramat genom gemensam hoglisning, déarefter bearbetas innehéllet
med hjdlp av diskussionsfragor diar nya perspektiv tillfors genom en moderniserad
filmatiserad scenuppsittning av verket. Avslutningsvis genomfors en omlédsning av hela

verket.

Utifréan det empiriska materialet, 30 elevtexter insamlade vid tre olika tillfallen, framkom
tre teman 1 elevernas skriftliga texter: sprakliga och genrebetingande hinder, tidloshet, och
karaktirernas bevekelsegrunder. Utifran det forsta temat, sprakliga och genrebetingande
hinder, beskrevs eleverna initialt uppleva svérigheter med de &ldre texterna och
dramatikens specifika form. Genom den gemensamma hogldasningen, de efterfoljande

diskussionerna och omldsningen minskar dessa hinder successivt, vilket gjorde att eleverna



1 hogre grad kunde fokusera pd textens djupare innebdrd. Det andra temat, tidloshet,
belyser hur eleverna successivt uppfattade dramats centrala konflikter och teman som
relevanta dven i1 en samtida kontext. Fragor som ror makt, klass, konsroller och psykisk
utsatthet framstar som allméngiltiga och bidrar till att verket upplevs som meningsfullt for
dagens elever. Det tredje temat, karaktirernas bevekelsegrunder, visar hur elevernas
forstaelse for framfor allt karaktirerna fordjupas genom motet med den moderniserade
scenuppséttningen och den efterfoljande omldsningen. Genom denna process utvecklar
eleverna en mer nyanserad forstaelse for karaktirernas motiv, kénslor och inre konflikter,
vilket tyder pa en fordjupad litterér tolkningsformaga (Nordenstam & Sjolander, 2025, s.
177-182). Sammanfattningsvis visar studien att en undervisningsdesign som integrerar
hoglisning, inslag av modern bearbetning och efterféljande omldsning kan bidra till att
elever utvecklar en mer fordjupad och nyanserad forstaelse av dldre dramatik, trots de

svarigheter som sprik och form kan medfora (Nordenstam & Sj6lander, 2025, s.182).

5. Teoretiskt ramverk

For att forstd larares urval och undervisning av dldre skonlitterdra verk anvinds
ramfaktorteorin som teoretiskt ramverk och analytiskt verktyg 1 analysen av det empiriska
materialet. Teorin mojliggdr en undersdkning av de villkor inom skolans organisation och
undervisningspraktik som paverkar ldrarnas handlingsutrymme vid wurval och
undervisning. Genom ett ramfaktorteoretiskt perspektiv synliggors hur olika faktorer
skapar bade begransningar och mgjligheter, vilket ger underlag for att analysera ldrarnas
didaktiska val i relation till de organisatoriska och strukturella villkor som omger deras

arbete.

5.1 Ramfaktorteorin

Ramfaktorteorin forknippas ofta med Ulf P. Lundgren, men har sitt ursprung i Urban
Dahllofs arbete fran 1967 (Imsen, 1999, s. 308-310). Lundgren vidareutvecklade teorin
och gav den en tydligare empirisk forankring. Forskning med ramfaktorteoretisk ansats har
dérefter visat hur undervisning formas, styrs och begrinsas av bade yttre och inre ramar.
Teorin utgar fran att ldrarens handlingsutrymme inte &r helt fritt, utan paverkas av dessa sa
kallade ramfaktorer (Lindblad et al., 1999; Imsen, 1999, s. 308-310). Inom skol- och
utbildningsforskning anvénds teorin for att forstd undervisning i relation till de villkor som

omger den (Persson, 2014, s. 391; 393-394). Ramfaktorer fungerar bade som
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begridnsningar och som mdjliggdrande strukturer, vilket innebar att undervisning alltid ar

kontextbunden och delvis formas av faktorer utanfor lararnas och elevernas kontroll.

Foreliggande studie utgar fran Imsens (1999, s. 308—310) indelning av ramfaktorer, da den
ger en strukturerad grund for att analysera de villkor som paverkar liarares undervisning
och texturval. Indelningen &r relevant i relation till studiens syfte eftersom den synliggdr
bade organisatoriska och kontextuella forutsédttningar som paverkar hur dldre skonlitterdra
texter viljs och anvinds i1 undervisningen, och ddrmed é&ven ldrares didaktiska
Overviganden. Ramfaktorerna kompletteras dessutom med forstaelse fran Lindblad et al.
(1999) och Lundgren (1972). De fem kategorier som Imsen identifierar &r Det pedagogiska
ramsystemet, de administrativa ramarna, resursrelaterande ramar,
organisationsrelaterade samt ramar med anknytning till eleverna och deras kulturella

bakgrund.

Det pedagogiska ramsystemet utgérs av de formella forordningar och lagar som styr
utbildningens innehdll och organisering, sdsom ldroplaner och @mnesplaner. Dessa ramar
ligger utanfor ldrarens och skolans direkta kontroll (Imsen, 1999, s. 308). Ur ett
lararperspektiv beskrivs ldroplanen som en central ramfaktor, d& den definierar och

begrénsar mdjligheterna till variation i undervisningsprocessen (Lundgren, 1972, s. 42).

De administrativa ramarna bestar av de bestimmelser som ror skolan som organisation,
hur skolan ska ledas och struktureras. Det inkluderar beslut fran kommun, skolledning eller
lararlag, som kan péverka exempelvis schema, klasstorlekar, beddomningsformer och andra
organisatoriska aspekter. De administrativa ramarna begrénsar lararens handlingsutrymme
och paverkar hur undervisningen kan genomforas (Imsen, 1999, s. 307: Lundgren, 1972,

5. 40-41).

Resursrelaterade ramar omfattar ekonomiska och materiella resurser, sisom larobocker,
undervisningstid och méjligheter till anpassad undervisning. Dessa ramar péaverkar larares
undervisningspraktik, bland annat genom larobocker, vilket stoff som behandlas samt vilka
mojligheter ldrare och elever har att gora anpassningar (Imsen, 1999, s. 309). Lindblad et
al. (1999, s. 93) och Lundgren (1972, s. 40) framhéller att tiden utgdér en sirskilt
betydelsefull begrinsning inom ramfaktorteorin, eftersom den paverkar hur

undervisningen kan genomforas och vilka resultat som dr mojliga att uppna.
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Organisationsrelaterade ramar relateras till de sociala forhallanden och kulturen som
rader pa skolan och ldrare emellan. Hér beskrivs skolans ledning inneha en central roll da
de organisationsrelaterade ramarna ror klimatet som rader internt mellan lirare och mellan

larare och elever (Imsen, 1999, s. 308).

Ramar med anknytning till eleverna och deras kulturella bakgrund sitter eleverna i fokus.
Elevernas motivation, kulturella kapital, stod och lokal kultur paverkar pa undervisningen
och hur den planeras och genomfors (Imsen, 1999, s. 308). Elevernas forkunskaper och
intellektuella formagor paverkar undervisningen och utgér ddrmed en ramfaktor som

paverkar undervisningen (Lundgren, 1972, s. 42).

6. Metod

I foreliggande kapitel presenteras studiens metod. Kapitlet dr uppdelat och presenteras
enligt foljande rubriker: val av metod, urval och avgridnsningar, genomforande,

bearbetning och analys, etiska dvervdganden och anvindningen av Al.

6.1 Val av metod

Valet av kvalitativa intervjuer motiveras av att metoden ldmpar sig for att skapa en
fordjupad forstaelse av individers asikter, uppfattningar och erfarenheter samt for att
undersdka komplexa fragor utan entydiga svar (Denscombe, 2016, s. 264-265). Eftersom
studien fokuserar pa deltagarnas perspektiv och resonemang kring litteraturval och
undervisning bedoms metoden som ldmplig. Intervjuerna syftar till att finga ldrarnas

standpunkter och hur de forstér sin praktik (Bryman, 2016, s. 561).

Intervjuerna som utgdr studiens empiriska material ar av semistrukturerad karaktir och
baseras pa en intervjuguide (se Bilaga A). Guiden bestar, i enlighet med Alvehus (2023, s.
114-115), av Oppna fragor som mdjliggdr foljdfragor och fordjupade resonemang for att
finga respondenternas egna erfarenheter, upplevelser och reflektioner kring sin
undervisning och sina texturval. Deltagarna i1 studien utgdrs sju av svensklérare,
verksamma pé gymnasiet, vars erfarenheter och perspektiv kan bidra med vérdefulla

insikter inom forskningsfiltet.

6.2 Avgransningar och urval
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Studien har avgrinsats till att enbart undersdka sju svenskldrares texturval och
undervisningen i relation till dldre skonlitterdra texter. Avgransningen motiveras av att den
mojliggor ett fokuserat och hanterbart studieomrade inom ramen for studiens omfattning
och begriansningar. De kriterier som urvalet for deltagarna 1 studien har baserats pa ar att
lararna ska vara legitimerade svenskldrare samt att de ska vara verksamma pé gymnasiet.
Urvalet har ddrmed genomforts som ett strategiskt urval (Stukat, 2011, s. 69). I enlighet
med denna urvalsmetod har deltagarna valts ut utifrdn pd forhand faststéillda kriterier
(Stukat, 2011, s. 69). Ett ytterligare kritertum har varit att inkludera ldrare fran olika
gymnasieskolor, 1 syfte att f4 en bredare bild av undervisningspraktiken och minska risken
for att resultaten enbart speglar lokala normer och rutiner vid en enskild skola. Studien
genomfordes 1 samarbete med hdgskolan och en gymnasieskola, dir skolan bidrog med
kontakter till intervjupersoner, vilket innebar att urvalet till stor del styrdes av dessa
forutsittningar. Detta innebdr att urvalet ytterligare kan forstds som ett bekvdmlighetsurval
(Stukat, 2011, s. 69-71), da tillgangen till respondenter delvis har styrts av dessa
organisatoriska forutsittningar. Vidare har de 6vriga respondenterna valts utifran praktiska

forutsittningar.

Lérarna som utgor studiens empiriska material dr av olika kon och verksamma pé tre olika
gymnasieskolor i s6dra Sverige. Flera av ldrarna arbetar pd samma skola, vilket kan
innebidra en begransning for studien eftersom det kan paverka variationen 1 resultaten. I
studien anvénds fiktiva namn for att sdkerstélla anonymitet. Pseudonymerna anpassades
efter respondenternas kon for att skapa en verklighetsndra framstdllning. Nedan

presenteras respondenterna utifran antal yrkesér och intervjutid:

Tabell 1

Presentation av respondenter

Namn Antal yrkesamma ar Intervjutid
Gustav Sar 38 minuter
Jennie 15 ar 31 minuter
Cassandra 15ar 24 minuter
Oskar 27ar 36 minuter
Olivia 28ar 35 minuter
Tomas 30ar 29 minuter
Klara 35ar 32 minuter
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6.3 Genomforande

Innan intervjuerna inleddes fick respondenterna medge sitt samtycke av att delta i studien
genom en samtyckesblankett (se Bilaga B). Vid genomforandet av intervjuerna utgjorde
intervjuguiden (se Bilaga A) grunden for samtalen, dven om ordningsfoljden varierade
mellan intervjuerna. Intervjuerna genomfordes i enlighet med det som Larsen (2018, s.
139) beskriver, dir intervjuguiden fungerade som ett stod snarare én ett strikt manus, och
dér respondenten i stor utstrdckning fick styra samtalets riktning. Foljdfragor hade en
central roll 1 varje intervju, eftersom de mojliggjorde for respondenterna att utveckla och
fordjupa sina resonemang samt bidra till en mer nyanserad forstdelse av deras utsagor.
Intervjuguiden utarbetades med stdod i Bryman (2016, s. 565-566) samt Kvale och
Brinkmann (2014, s. 179) rad och resonemang for utformning av intervjuer, dér tre
huvudteman identifierades 1 relation till studiens fragestillningar. Dessa lag till grund for
frdgornas utformning, vilka konstruerades utan ledande inslag och med ett sprak anpassat

till intervjusituationen.

Intervjuguiden mejlades till ldrarna ndgra dagar innan intervjun, eftersom en av
respondenterna uttryckte onskemdl géllande att i ta del av frdgorna i forvdg. For att
sdkerstélla transparens och ge alla deltagare lika mojligheter att forbereda sig mejlades den
ut till samtliga respondenter. Intervjuerna har genomforts bade digitalt och pa plats dir
lararna arbetar. Sex av intervjuerna genomfordes pé skolan dér respondenten arbetar och
en intervju genomfordes digitalt via zoom. Samtliga intervjuer inleddes i enlighet med
intervjuguiden (se Bilaga A) med en inledning dér frdgor om ldraren och dess yrkesliv, i
form av bland annat hur ldnge respondenten varit verksam ldrare och vilken eller vilka
program hen undervisar pa. Direfter foljer frdgor som belyser ldrarens urval av dldre
skonlitterdra texter och vilka faktorer som paverkar urvalet. Vidare foljer fradgor om
undervisningens utformning samt vilka mdjligheter och utmaningar som undervisningen

av aldre skonlitterara texter kommer med.

6.4 Bearbetning och analys

Intervjuerna spelades in for att sedan transkriberas med hjélp av Atrain (Haberl et al., 2024)
vilket &r ett lokalt program for transkribering som omvandlar ljudfiler till text med hjilp
av Al Transkriberingen granskades sedan manuellt for att sékerstélla korrekt atergivning

1 transkriberingen. Vid analysen av det empiriska materialet utgick arbetet fran en tematisk
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analys (Braun & Clarke, 2006, s. 87) i relation till studiens fragestillningar,
ramfaktorteorin och intervjuguiden, vilka lag till grund for de teman som identifierades
och presenteras i resultatet. Den tematiska analysen valdes utifran dess metodiska
arbetssétt, eftersom analysen mojliggér en systematisk och konkret bearbetning av det
empiriska materialet samt underldttar identifiering, analys och strukturering av
aterkommande monster 1 ldrarnas utsagor. Initialt gjordes en oversiktlig genomgéng av det
empiriska materialet for att sedan fargkordinera materialet utifran identifierade teman
vilket Kvale och Brinkman (2014, s. 249) beskriver som meningskodande. Syftet med
fargkodningen var att organisera materialet och skapa en tydlig grund for den fortsatta
analysen och tematiseringen. Detta gjordes for att littare kunna strukturera och tematisera

materialet.

Analysen utgick fran Braun och Clarke (2006, s. 87), men genomfordes i en nagot anpassad
form utifran studiens behov. Inledningsvis transkriberades materialet och ldstes igenom
upprepade ganger for att skapa en god helhetsforstaelse. Darefter genererades initiala koder
med utgangspunkt i studiens fragestéllningar och intervjuguiden, dir relevanta delar av
materialet identifierades och markerades. I nésta steg sorterades koderna och grupperades
1 preliminéra teman, vilka sedan granskades i relation till bdde det kodade materialet och
helheten. Temana omarbetades och preciserades 1 en iterativ process, dir vissa slogs
samman och andra delades upp. Slutligen definierades, strukturerades och namngavs
temana (se Bilaga C), varefter resultatet skrevs fram med fokus péa att tydligt aterge och

tolka respondenternas utsagor.

6.5 Etiska overvaganden

Forskningsetiska principer dr centrala inom samhallsvetenskaplig forskning och utgor en
saledes en viktig del av denna studie ocksd. De sékerstiéller att deltagarnas rattigheter,
integritet och vilbefinnande respekteras samtidigt som forskningens kvalitet uppratthalls.
Enligt Vetenskapsradet (2024, s. 58—59) omfattar forskningsetiken fyra huvudprinciper:
att gora gott, att inte skada, att respektera sjilvbestimmande (autonomi) samt att
upprdtthalla rdttvisa. Principen att gora gott innebér att forskning ska bidra med ny
kunskap som kan vara till nytta for samhéllet (Vetenskapsradet, 2024, s. 58-59).
Foreliggande studie bidrar med kunskap om hur svenskldrare arbetar med éldre litterédra
texter, vilka texturval de gor och vilka faktorer som paverkar dessa. Resultaten kan fungera

som stod for bdde verksamma ldrare och ldrarstudenter genom att ge insikter i
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undervisningspraktik och didaktiska dvervdganden. Principerna att inte skada och att
respektera sjilvbestimmande innebér att deltagare inte ska ta skada och att medverkan ska
vara frivillig. I studien sékerstélldes detta genom anonymitet och konfidentiell hantering
av materialet. Samtliga respondenter gav sitt samtycke via en samtyckesblankett (se
Bilaga B) dér deras rittigheter framgick. Vid den digitala intervjun inhdmtades samtycke
skriftligen via e-post. Ddrmed har bada principerna tillgodosetts. Den sista principen, att
uppridtthalla rdttvisa, innebdr att respondenterna ska skildras pd ett réttvist och respektfullt
(Vetenskapsradet, 2024, s. 58-59). I foreliggande studie sdkerstills detta bland annat
genom valet av semistrukturerade intervjuer, vilket ger respondenterna mojlighet att sjélva
paverka samtalets inriktning och lyfta relevanta aspekter. Darmed gavs de utrymme att
formulera sina erfarenheter och perspektiv pa sina egna villkor, vilket bidrar till en mer

nyanserad och réttvis representation av deras resonemang.

6.6 Anvandning av Al

Vid skrivandet av uppsatsen har OpenAls modell ChatGPT (2026) anvints som
hjalpmedel for spraklig bearbetning, begreppsforstielse och hjilp vid referenshantering.
Vidare har 4ven Notebook LM (Google, 2024) anvénts for att forstd och sortera texter till
kapitlet som behandlar tidigare forskning. Vid transkriberingen av intervjuerna anvédndes

transkriberingsprogrammet a7rain (Haberl et al., 2024).

7. Resultat

Nedan presenteras det empiriska material som samlats in genom sju semistrukturerade
intervjuer med legitimerade svenskldrare verksamma pd gymnasiet. Resultatet redovisas
utifran tre teman kopplade till studiens fragestillningar: vilka texter som véljs, varfor dessa
véljs samt hur undervisningen struktureras. Det bor dven noteras att ldrarna inte gér ndgon

tydlig dtskillnad mellan LGY11 och LGY25 1 sina utsagor.

7.1 Urval av aldre skonlitterara texter i svenskundervisningen

Vad ldrare véljer for texter till sin undervisning kan forstas utifran tvd 6vergripande teman,
vilka har framkommit vid tematiseringen av den empiriska datan: hela verk och textutdrag.
Verk och forfattare som explicit framkommer 1 ldrarnas utsagor redovisas i Bilaga E.

Verken presenteras bade i form av hela texter och som utdrag. En tydlig diskrepans kan
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urskiljas 1 hur minga verk och forfattare lararna anger som en del av sin undervisning.
Oskar ger ett flera exempel och ndmner totalt 16 verk och 28 forfattare, medan Tomas 1
jamforelse endast refererar till tre forfattare och tva verk. Det ér dven virt att notera att
dessa uppgifter framkommit vid olika tillfdllen under intervjuerna och inte enbart 1 direkt

anslutning till frdgan om texturval.

7.1.1 Hela verk som en del av texturvalet

Jennie, Gustav, Oskar och Cassandra, beskriver att de ibland later eleverna ldsa hela dldre
skonlitterdra romaner. Frankenstein av Mary Shelly (1818) ndmns som ett dterkommande
verk som eleverna far ldsa i undervisningen av Jennie, Gustav och Cassandra. Gustav
motiverar valet av Frankenstein genom att framhalla att romanen tydligt forenar drag frin
bade upplysningen och romantiken, vilket gor den litt att arbeta med i undervisningen.
Samtidigt betonar han att den ldmpar sig sdrskilt vél for naturprogrammet diar han
undervisar. Enligt Cassandra ger ldsningen av hela romaner eleverna béttre forutsittningar
for en fordjupad forstéelse, sarskilt genom de gemensamma samtal som fors kring texten,

vilket d&ven Gustav poédngterar.

Vidare podngterar Cassandra att ldsning av dldre texter skiljer sig fran arbetet med samtida
verk. Ett exempel pé detta aterfinns 1 Cassandras beskrivning av sin undervisning i arskurs
tre, dir eleverna laser Ddr krdftorna sjunger av Delia Owens (2022). Hon framhaller att
modernare litteratur upplevs som mer lattillgédnglig for eleverna dn de éldre verken, en
uppfattning som &dven Olivia ger uttryck for. Hon beskriver dven att hon ofta véljer
moderna romaner nér eleverna ska ldsa hela verk, vilket hon motiverar med en striavan att
stimulera elevernas laslust. Samtidigt framhéller hon vikten av att eleverna far mdta annan
litteratur dn de dldre verken for att undvika att undervisningen ensidigt kretsar kring dldre
litteratur. Aven Klara beskriver att hon ytterst sillan viljer att lisa hela dldre romaner med
sina elever da hon beskriver att det dr tungt nog for eleverna att ta sig igenom en hel roman
och att da dessutom ldsa dldre romaner blir for mycket och for svart for eleverna. Tomas
beskriver att han nistan aldrig véljer att 14sa hela romaner med sina klasser, vilket han
framst motiverar med tidsaspekten. I stillet betonar han att undervisningen i hoég grad

bygger pé utdrag, noveller, kortromaner, lyrik och delar av romaner.

Jennie och Oskar beskriver uttryckligen att eleverna ibland far mojlighet att sjélva vélja

vilken bok de ska ldsa. Aven om detta inte sker vid varje tillfille, motiveras arbetssittet

17



med att elevinflytande kan bidra till 6kad motivation och ett storre engagemang i ldsningen
av aldre skonlitteratur. Oskar relaterar urvalet av klassiker till elevernas litterdra
preferenser, sérskilt i de sammanhang dir eleverna sjdlva ges mdjlighet att vilja vilka

bocker de ska lasa.:

Alltsa det &r inte sa jattemanga elever som har preferenser. Sen om man nu jobbar med klassiker
till exempel sa har vi gjort sa att da kan man i alla fall vélja. D4 blir preferenserna det, du far vilja

den, den eller den. (Oskar)

De ldarare som beskriver att eleverna far ta del av hela verk utifrdn genren drama &r Oskar,
Jennie, Olivia och Cassandra. Dramatiken beskrivs delvis integreras i undervisningen
genom teaterbesOk nér sdidana mojligheter ges av Oskar, Jennie och Cassandra. I dessa fall
styrs texturvalet 1 hogre grad av det utbud som erbjuds pa teatern 4n av ldrarnas egna val.
Olivia later eleverna sjélva vélja dramatik fran de tidigare epokerna for att skildra och
presentera dessa epoker medan Oskar dven viljer att anvdnda och spela upp Hamlet
(Shakespeare, ca 1600) tillsammans med eleverna delvis for att de ska fa ta del av nigot
helt verk i arbetet med dldre texter. Cassandra beskriver att hon anser att lyriken ar ganska
tacksam, inte bara i antiken, men ocksa i realismen och romantiken ddr man pratar om dem

epokerna och ldser en dikt som speglar den samtiden och ér tidstypisk for varje epok.

Skolverkets och Kulturrddets l4slistor beskrivs inte paverka lararnas undervisning och val
av texter 1 ndgon storre utstrickning. I stillet ses listorna frimst som en form av
kontrollfunktion och som en kélla till inspiration. Samtidigt framhéller samtliga larare att
laslistorna inte nddvéndigtvis bor betraktas som nagot negativt. Tvirtom kan de fungera

som ett stdd, sarskilt for de ldrare som upplever ett behov av végledning i sitt texturval.

7.1.2 Utdrag
Samtliga larare beskriver att fokuset vid urval av dldre texter ofta hamnar pé textutdrag. I

relation till textutdrag framhaller sex av sju larare ldroboken som en central utgdngspunkt
for vilka texter och ddrmed textutdrag som eleverna far mota, vilket Jennie uttrycker pa

foljande sétt:

Jo, men vi har anvént ju Svenska Impulser 1, 2, 3. Och man kan vél séga, alltsd de senaste aren sa
har jag anvént den mer och mer. Framforallt i Svenska 2 &r det jétteavsnitt liksom med de olika
epokerna och litteraturhistorien. [...] Och dér finns det ju massa textutdrag, sa att de har ju inte jag

valt sjélv da, utan de, men pé sa satt far de ju liksom dnda utdrag. (Jennie)
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Tomas beskriver att det ofta ricker med ett kortare textutdrag for att ge eleverna en bild av
hur texter fran en viss tid ser ut, och att sidana utdrag dirmed kan synliggoéra centrala
tidstypiska drag, ndgot som flera lirare lyfter fram. Genom att arbeta med representativa
exempel kan eleverna fa en 6verblick 6ver stil, sprék och innehéll utan att behdva ldsa hela

verk.

Klara betonar att hennes undervisning utgdr fran textutdrag som ett sitt att forstd den
samtid i1 vilken texterna dr skrivna. Hon framhaller att utdragen inte bara visar hur
litteraturen ser ut, utan ocksd fungerar som ingdngar till de idéer, virderingar och
samhiéllsforhallanden som préglat epoken. Pa sa vis bidrar arbetet med textutdrag till en
fordjupad forstielse for litteraturhistorien. I enlighet med Klara beskriver Oskar att han
anvinder textutdrag for att visa exempel pé texter fran olika tider. Genom att gora nedslag
1 olika epoker skapar han mgjligheter for eleverna att jamfora litterdra uttryck och
uppmérksamma bdde likheter och skillnader o6ver tid. Utifran samtliga ldrares
beskrivningar framstar epiken som den genre som utgor den storsta delen av texturvalet,
vilket framfor allt motiveras av tillgdnglighet och av vilka texter som lyfts fram i

laroboken. Fokus pa texturval beskrivs av samtliga ldrare

7.2 Faktorer som paverkar svensklarares val av aldre

skonlitterara texter i undervisningen

Utifran ldrarnas utsagor kan tre overgripande teman urskiljas: for det forsta texternas
bidrag till bildning, for det andra elevgruppen och faktorer kopplade till denna, samt for

det tredje resursrelaterade faktorer och personliga preferenser.

7.2.1 Bildningséamne

Cassandra, Gustav, Olivia och Klara dr de ldrare som explicit beskriver att de betraktar
svenskdmnet som ett bildningsdmne och framhaller elevernas bildning och allménbildning
som en central faktor i de texturval de gor. Cassandra och Olivia uttrycker det enligt

foljande:

Det hér att de ska fa en allménbildning tycker jag. Det &r viktigt att man ska kénna till stora verk
och sédir klassiska verk som fortfarande pratas om och som dyker upp i nytappningar och

filmatiseringar sadér. Sa det dr val ndgot som jag tycker &r viktigt. (Cassandra)
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Det finns ett bildningsperspektiv. Man vill att eleverna ska ha koll, att de ska bli allménbildade. Att
de ska forstd att om det kommer ett citat flygande sé ska de bara, Ah, Shakespeare. [...] Det ir bra
liksom att de har lite koll. (Olivia)

I relation till bildningsperspektivet betonar Tomas vérdet av dldre skonlitterdra verk, men
med fokus pé vad motet med dessa texter kan bidra till i elevernas forstaelse. Han beskriver
undervisningen av édldre skonlitterdra verk som ett sitt att bidra till att eleverna utvecklar

forstéelse for sig sjilva, sin samtid och détiden:

Ja, men jag ténker séhér, att da &r vi tillbaka fran borjan ddr med litteraturen &ndé som séhér 6ppnar
upp for hur man kan forsta sig sjélv, sin samtid och détiden. [..] ménniskor har vil inte séhér dndrat
s& mycket egentligen i grund och botten, sd dr vi de samma. Fast i en annat sammanhang d&.

(Tomas)

I linje med Tomas resonemang lyfter dven Jennie att dldre skonlitterdra texter erbjuder
mojligheter till fordjupade diskussioner om ménniskan 6ver tid. Hon framhéller att
eleverna, trots att texterna ibland upplevs som frimmande, ofta finner aspekter som de kan

relatera till vilket bidrar till en 6kad forstaelse for bade datiden och samtiden.

Gustav framhéller att historiska romaner ofta ldmnar ett starkt intryck hos eleverna och
bidrar till att de tilldgnar sig en djupare forstaelse av textens innebord, vilket han ser som
en ytterligare motivering till att 14sa hela dldre romaner med eleverna. Han beskriver att
dessa verk tycks stanna kvar hos eleverna pa ett annat sétt &n minga andra texter, eftersom
de inte enbart tar till sig handlingen pé en ytlig niva utan ocksa verkar forsté och reflektera

over verkens underliggande betydelser och sammanhang.

En ytterligare faktor som paverkar alla larares texturval dr att de texter som eleverna laser
utifrdn litteraturhistorien bor spegla den samtid i vilken verken &r skrivna. Lararna
beskriver att det dr viktigt att texterna skildrar tiden som den dr skriven i och att de
epoktypiska dragen for texten framkommer sé att eleverna far forstaelse for texter ur den
kontexten. Oskar beskriver att texten bor vara tidstypisk och spegla den period den éar
skriven i: ”Man forsoker vélja det som ar mest tidstypiskt snarare dn det som &r intressant.”

(Oskar).

I enlighet med Oskar beskriver Klara att hennes texturval av éldre litteratur priglas av
medvetna didaktiska dverviganden. Vid valet av texter utgdr hon inledningsvis frén den

historiska kontexten och vad som kinnetecknar den aktuella tidsperioden, exempelvis
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antiken eller medeltiden. Samtidigt betonar hon vikten av att knyta an till elevernas
forforstaelse genom tidigare kunskaper och andra kulturella referenser. Nar det giller dldre
verk beskriver hon ocksd att texturvalet delvis styrs av vilka forfattare och texter eleverna
sannolikt kommer att moéta igen, samtidigt som lidroboken fungerar som en viktig
utgdngspunkt. Oskar beskriver att syftet med arbetet med textutdrag i1 forsta hand ér att
eleverna ska forstd textens innehdll och vad den avser att spegla, snarare 4n att
undervisningen tar sin utgangspunkt i elevernas litterdra preferenser. Sammantaget
beskriver alla ldrarna att de texter som lyfts fram till stor del baseras pa att de ska vara
tidstypiska och spegla den samtid som de ar skrivna i oavsett genre, just for att eleverna

ska fa forstaelse for tiden verket ar skrivet i samt for texten i sig.

7.2.2 Elevgruppen
Elevgruppen beskrivs av samtliga larare som en framtrddande faktor vid valet av éldre

skonlitterdra texter i undervisningen. Tomas framhdller att en viktig utgdngspunkt i
texturvalet dr att eleverna ska kunna ta till sig innehéllet, att texterna inte ar alltfor svara

samt att de &r skrivna pa ett sprak som eleverna kan forsta:

Att en del texter &r ju dnda séhdr, det finns ju valdigt svart att fa tag pd moderna utgavor av, eller
det finns inga moderna utgavor, alltsa i ett nutida sprak d&. Och da blir ju sahir, svérigheten spraket
1 berittelsen. Att de tycker att det & gammaldags, men dé och da kanske man dnda bara vill sdga
sahdr, och nu nédr vi moter det hér sé ska ni veta att den hér berittelsen skrevs ju for ett tusen ar

sedan. (Tomas)

Olivia beskriver ocksa att texterna inte far vara for svéra utan att eleverna maste kunna
forsta och kunna ta till sig texterna och exemplifierar utifran faktorer som paverkar urvalet:
”Men dels att de fortfarande funkar, att de lever fortfarande. Ocksa formatet. Jag kan inte
vélja hela Illiaden liksom. Den é&r for svar, men ett utdrag absolut. S4 kan vi diskutera.”
(Olivia) Vidare beskriver Klara: ”Men faktorer som péaverkar [...]. Assé gruppen péaverkar
ju jattemycket.” (Klara) Hon poédngterar ocksd att elevgruppen paverkar hur mycket
utrymme litteraturhistoria och &ldre texter fir i undervisningen. En grupp som é&r
mottagliga for detta beskrivs kanske fé en ett storre omfang i undervisningen dn grupper

som tycker att det dr svart och behover andra delar av svenskdmnet mer.

Tomas framhaller att elevernas litterdra preferenser utgdér en viktig utgdngspunkt, men
betonar samtidigt att eleverna har ritt att mdta nagot de inte tidigare mott. Vidare rader

enighet mellan Gustav, Klara, Oskar och Olivia om att elever idag ofta saknar litterdra

21



preferenser, vilket medfor att dessa inte heller tas i beaktande vid texturval. Klara beskriver

1 samband med fragan om huruvida elevernas litterdra preferenser beaktas:

Men alltsé jag tar ju inte hdnsyn. De har ju inte sa mycket litterdra preferenser vid texturval. [...]
Men om man ger lite exempel pa vad det kan vara for beriéttelser eller sadir sé kénner de ju igen
ibland, via dataspel, via filmer och sddan hér andra saker ocksa saklart. [...] Men annars s har de

ju inte sa mycket preferenser pa det har omrédet och det 4r ju inte att begéra heller. (Klara)

Jennie beskriver att det ofta finns ett initialt motstind hos eleverna att l14sa dldre texter,
men menar samtidigt att detta kan védndas till en pedagogisk mojlighet. Néar eleverna inleder
lasningen med laga forvantningar och ett begrinsat intresse kan mdtet med en engagerande
berittelse 1 stéllet resultera i en positiv ldsupplevelse, just eftersom utgingsliget varit
negativt. Aven Olivia betonar svarigheten i att motivera eleverna till lisning som en central
utmaning. Cassandra lyfter flera utmaningar som hon anser med undervisningen av éldre

skonlitterdra texter som alla paverkar hennes urval av texter:

Det fér inte vara for langt. Det &r det de laser, darfor att de ldser ju langsammare och langsammare,
det tar sén tid. Och den hér dldre litteraturen ar ju ganska kdampig. En bok som Frankenstein, den &r
ju inte sé lang, men spraket dr inte helt enkelt. Och Candide &r ju d& &nnu kortare, men dnnu svarare
sprak. Sa det dr ju ocksa nagot som man faktiskt &r lite styrd av. Vi har ju bara bocker, ett antal

veckor nér vi bokar, som man r lite styrd av. [...] Sa att det far inte ta for lang tid heller. (Cassandra)

Oliva betonar handlingsutrymmet som en mdjlighet da hon beskriver att man kan gora lite
vad man vill. Hon lyfter exempelvis filmatiseringar av klassiker som ett roligt sétt att jobba
for att bland annat fanga elevernas intresse men ocksa for att visa att dessa verk ar tidlosa
och att de fortfarande gors om 4n idag. Filmatiseringar av nya verk som en mgjlighet tar

samtliga larare upp och beskriver att det kan vara ett bra sétt for att fanga elevernas intresse.

7.2.3 Organisatoriska faktorer till varfor vissa texter valjs

Tillgénglighet och utbud av texter beskrivs enligt sex av ldrarna som en av de frdmsta
faktorerna som paverkar texturvalet i undervisningen. P4 frdgan om det finns nagra

sarskilda faktorer som paverkar valet av texter, uttrycker Gustav foljande

Forst och framst handlar det om tillgdnglighet. Finns det klassuppséttningar att tillgd? Det &r rétt
ofta man vill anvéinda litteratur som kanske inte finns och dé far man ju vélja ndgot annat men det

dr ju i forsta hand det. Alltsé det finns det tillganglighet. (Gustav)

Béde Jennie och Oskar lyfter tillgdngligheten och utbudet pa skolan som en av de frimsta

faktorerna som styr urvalet av texter. Jennie beskriver det enligt foljande:
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Niér jag véljer vad jag ska lasa med mina elever sé &r det saklart utifran utbud. Och hir pé [skolans
namn] har vi ett jattestort utbud. Sa det ha snarare landat i vad man sjilv [...] Ett egenintresse kan

man vl sdga. Som man hoppas kunna formedla till eleverna. (Jennie)

Det egna intresset framhalls d&ven som en faktor som paverkar texturvalet av Gustav, Oskar,
Jennie och Olivia. Olivia och Gustav betonar vikten av att kunna st for de texter som
presenteras for eleverna, det vill sdga texter som de sjélva finner meningsfulla och
engagerande. Detta mdjliggor 1 sin tur att de kan motivera textvalen och formedla varfor
lasningen dr relevant, samt visa att texterna kan uppskattas dven av eleverna. Gustav

forklarar det enligt foljande.

Man maste alltid motivera for eleverna varfor de ldser nu for tiden. Vilket i sig dr problematiskt.
Men man behdver gora det. Och jag har svart att motivera det om jag sjélv inte kénner att den har

boken [...] tycker jag inte &r sa bra eller har sa hog kvalitet. (Gustav)

Tomas beskriver att han forsoker att inte lata sina personliga preferenser péaverka
texturvalet for eleverna men samtidigt beskriver han: “Jag tror man ljuger om man siger
att inte gor det. For det for det givetvis det kan man inte sudda ut liksom. Men man méste

dnda ténka liksom, att det &r ju dnda sahér att de ska riktas till dem, inte till mig.” (Tomas)

Lararna beskrivs generellt utgd frdn sig sjdlva och sina didaktiska overviganden vid
texturval. Kollegor som paverkande faktor framkommer endast i relation till Cassandra
och Olivia som explicit beskriver att de tar hjdlp av kollegor. Olivia konsulterar sina

kollegor, men bestimmer sjélv over sina texturval:

For mig dr det nog ganska mycket att jag valjer sjdlv. Men sen sé kollar jag mycket med alla andra.

[...] Sa vi bollar ju mycket. (Olivia)
Jennie beskriver att man inte kan ha fér mycket samsyn da litteraturen inte riacker till.

Samtliga ldrare utom Oskar lyfter fram laroboken som en faktor som paverkar vilken
litteratur som eleverna fér ta del av. Méanga av ldrarna utgér fran laroboken speciellt vid
undervisningen av litteraturhistoria och de texter som presenteras i liroboken blir saledes
en del av texturvalet. Den ldrobok som lirarna framst anvinder ar Svenska impulser och
olika utgavor fran dem. Larobockernas dolda kanon blir ett underlag for vilka texter
eleverna far ta del av, frimst vad det giller texter fran tidigt i litteraturhistorien.
Exempelvis beskriver Gustav: ”Det som syr oss lite dr ju ldroboken Svenska impulser 2
som vi har. Ofta tar jag ju forfattare som omndmns i den.” (Gustav). Vidare framhaller

han att den senaste versionen dr mycket vilfungerande, ndgot som dven Tomas bekriftar.
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Han beskriver att han ofta anvénder ldroboken som utgidngspunkt, dels pa grund av dess
lattillgénglighet for eleverna, dels eftersom den finns inldst, vilket underlittar for de elever
som dr i behov av att &ven kunna lyssna pa texterna. Lararna lyfter dven fler faktorer som

paverkar deras texturval av dldre skonlitteréra texter, vilka presenteras 1 Bilaga D.

7.3 Hur undervisningen om aldre skonlitterara verk utformas

Undervisning av aldre skonlitterdra verk kan, utifrdn lararnas utsagor, tematiseras utifrén
tva huvudteman. Det forsta handlar om hur eleverna far mota verket, det vill sdga vilka
strategier och arbetssétt som anvénds for att engagera dem i texten. Det andra temat ror
undervisningens utformning 1 relation till kontextuell kunskap, sdsom historisk bakgrund,
kunskap om samtiden och epokerna, anvindning av filmer som kompletterande material

samt sprakliga utmaningar.

7.3.1 Hur man moter verket
Jennie, Gustav, Oskar, Olivia och Cassandra ér de ldrare som framhéller att de bedriver

undervisning av hela romaner. Jennie, Cassandra och Gustav har alla arbetet med
Frankenstein som helt verk 1 undervisningen. Gustav beskriver hur undervisningen
organiseras, dir eleverna ges mojlighet att ldsa hela romaner, och anvéinder Frankenstein

som exempel pa detta uppliagg:

Jag brukar alltid utga fran [...] en fyra veckors period. Vi ldser mycket pé lektionerna, dels handlar
det om, att de behdver den hér tiden, for det &r inte alltid, de ger den sjédlva tiden hemma. Men ocksa
tycker jag att det blir pd manga sétt en motivering till att det har ar faktiskt viktigt. [...] Och det
kénns 4nda som att det i ménga fall faktiskt gynnar dem att de faktiskt att de tar tag i det d& dven de
som inte gor det hemma. Men och da har jag ocksé ldsléaxor da det vill siga att det de inte far gjort
pa lektionerna eller inte hinner ldsa det ska de ta igen, ja nir de alltsd nir de kan d&. Och att man
stimmer av da sédger att de far diskutera det far bolla idéer och reda ut fragetecken. Jag forsoker inte
ta en jétteaktiv roll i det utan jag later dem hjélpa varandra jag gor lite stodfragor och forsoker ge

dem mallar for att hjdlpa varandra. (Gustav)

Det arbetssitt som Gustav beskriver i arbetet med hela romaner liknar pad manga sétt hur
Cassandra, Jennie och Oskar organiserar sin undervisning. Gemensamt for deras uppliagg
ar att eleverna ges mycket tid for 1dsning under lektionerna, och efter en viss stunds lasning
foljs arbetet upp genom exempelvis lasforstdelsefragor eller gemensamma textsamtal. Om
eleverna inte hinner ldsa fardigt det avsedda avsnittet under lektionen kan detta i stéllet ges
som ldsldxa. Arbetet avslutas vanligtvis med ndgon form av examination, sdsom en

utredande text eller en liknande skriftlig uppgift.

24



Oliva dr den enda av respondenterna som beskriver att hon utgar fran dramatiken och
dramat genom tiderna vid introduktionen av de tidiga epokerna i litteraturhistorien och
later séledes dramat genomsyra dessa epoker. Syftet med detta beskriver hon vara att det
ger en bra Oversikt for eleverna samtidigt som de sjdlva far vélja vilket drama de wvill

presentera:

Jag brukar borja med dramat genom tiderna. For da far eleverna ocksa ratt bra koll pa hela spannet
liksom. [...] Utan med att de far ta sig an de olika epokerna och da landar vi séklart, borjar i antiken
och sen sé fortsitter vi framéat genom éartusendena blir det ju till och med da. For dé far de en bra
oversikt, och lite att jag kan styra dem in pa. Vi har pratat ju saklart lite snabbt om varje epok sé att
alla far lite bra koll. Och sen sa far de vika in, och da far de vilja vilka texter, for de ska ndmligen
spela upp en scen ur en pjés ocksd. [...] Sen forsoker man vél kanske vilja sdnt som é&r klassiker,
eftersom det &r lite ként. Man ska kénna till William Shakespeare, liksom. Och dé kanske det ar

viktigare att ta honom dn ndgon annan som rendssansdramatiker. (Olivia)

De andra lararna beskriver att dramat dr den genre som kanske far minst plats i
undervisningen av generna epik, lyrik och dramatik. Oskar beskriver emellertid att han

géirna anvinder Hamlet och léter eleverna spela upp den tillsammans med honom:

Vi gor grupparbete, [...] varje grupp far en liten kort scen som man far 6va in och sen sé spelar vi
upp det for varandra och jag beréttar det som hander mellan. Och sa kénner man att pa det séttet far

man ju ndgot slags helt verk fran den hér tiden. (Oskar)
Tomas dr en av dem som anser att dramat ar den storsta utmaningen och beskriver det:

Jag tycker dramatiken dr den storsta utmaningen alltsd. Den &r ju, den ar ju till formen lite
svartillgdnglig. Om man nu ténker sig att det ska vara ldsas da. Sen kan man ju liksom goéra, du kan
titta ocksa. Men den é&r ju, den tycker jag dr som den ar svéraste liksom. Att fa den att landa och na

fram till ungdomarna alltsa. (Tomas)

Det framkommer dven att de deltagande lararna som arbetar pa samma skola utgér fran ett
gemensamt skolovergripande projekt, vilket innefattar en novellanalys av en novell fran
realismen som genomfGrs av samtliga elever 1 arskurs tva. Lirarna beskriver att en del av
undervisningen i litteraturhistoria, och ddrmed dldre skonlitterdra verk, delvis syftar till att
forbereda eleverna infér denna novellanalys. Forberedelserna sker genom arbete med
realismen, dir eleverna fér ta del av textutdrag och noveller samt arbeta med centrala

litterdra aspekter sdisom miljo, konflikt och tema.

7.1.2 Kontextuell kunskap
Oskar, Gustav, Jennie och Klara beskriver alla att de 4nda har en traditionell syn pa

svenskdmnet och undervisningen av litteraturhistoria och arbetar till stor del utifran
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epokerna. Oskar poédngterar att han tycker att det ar viktigt for eleverna att far en historisk
helhetsforstaelse av litteraturen. Han betonar sérskilt vikten av att inleda med antiken, da
denna epok utgdr en grund for forstéelsen av litterdra genrer och aterkommande teman.
Genom att lyfta fram hur begrepp som epik, dramatik och lyrik fortfarande ar centrala,
beskriver han att antiken bidrar till en djupare forstaelse av varfor litteraturen ser ut som
den gor idag. Vidare uttrycker han att undervisningen med fordel kan fokusera pa litteratur

frén 1800-talet och framat for att dessa texter &r ldttare att arbeta analytiskt med.

Klara framhaller att arbetet med &ldre litteratur pabdrjas tidigt 1 undervisningen, redan 1
ettan for att undvika ett alltfor koncentrerat och ytligt uppldgg senare. Vidare beskriver
hon ocksé att den historiska kontexten utgor en stor del av hennes undervisning av dldre
skonlitterdra texter for att ge eleverna forstaelse for texten men framfor allt for epoken

vilket hon beskriver:

De tycker nog att de har historia med mig ndr vi har litteratur. Speciellt med vildigt gammal
litteratur. Nar man narmar sig kanske 1700—1800-tal sa &r det lite ldttare att kanske 14sa en hel dikt

eller lasa en novell eller sadér. Det &r ju lite lattare da nir det ndrmar sig. (Klara)

Jennie beskriver att hon vanligtvis utgér fran ett epokfokus dér undervisning baseras pa

laroboken Svenska impulser for att f4 den historiska kontexten:

Vi har anvént ju Svenska Impulser 1, 2, 3 och man kan vél sdga, alltsa de senaste aren sa har jag
anvint den mer och mer. Framforallt i Svenska 2 dr det jatteavsnitt liksom med de olika epokerna
och litteraturhistorien. Sa att i ar till exempel har vi, kanske inte ldst hela kapitlet om epokerna, men
mer eller mindre, kanske nagra bitar som jag har plockat bort egentligen. Och dér finns det ju massa
textutdrag, sa att de har ju inte jag valt sjalv da, utan de, men pé sé sitt far de ju liksom &nda utdrag.
[...] Om vi stannar i Svenska 2 dér jag anvint UR Plays, svenska forklarad. Sa da inleder jag alltid
epoken liksom med det avsnittet och sen lasning dé. Och det kan ju vara olika liksom, ibland ska
de svara pa fragan, ibland skummar vi. Sa det vi, hela uppliagget jag har gjort i ar ar liksom att en
epok i taget och sa ndgon slags fordjupning pa négot. (Jennie)
Vidare beskriver Jennie att hon under detta ldsir har provat ett nytt arbetssitt, dar
undervisningen inleds i nutiden och dérefter ror sig bakat i1 tiden. Hon uttrycker dock att
detta sannolikt inte &r ett arbetssétt hon kommer att aterga till, eftersom hon framhaller att
litterdra epoker bygger pa varandra och att det dérfor ar viktigt att eleverna har forstaelse
for det som foregtt senare perioder. Aven Cassandra beskriver att hon ibland viljer att

inkludera de filmer pa UR play som Jennie refererar till. Dessa anvénds for att ge kontext

och forstéelse till epokerna.
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Gustav beskriver att han utformar undervisningen med ett mer renodlat epokfokus, dér
eleverna inledningsvis ges en dversikt over litteraturhistorien fran antiken till romantiken.
Undervisningen syftar till att trdna eleverna i att identifiera typiska drag for olika epoker
och utgér 1 stor utstrackning fran Svenska impulser som grund for elevernas forstaelse.
Darefter fordjupas arbetet med sarskilt fokus pd upplysningen, romantiken och realismen.
Arbetssittet med utgangspunkt i laroboken beskrivs som forekommande hos de flesta
lararna och beskrivs vara fordelaktigt bland annat av littillgdngligheten for eleverna och
att det ofta ar textutdrag och en historia som eleverna forstar. Jennie och Klara betonar att
arbetet med dldre litterdra texter forutsatter att eleverna fir en forstéelse for den tid och det
samhille verket skrevs i, ndgot som samtidigt beskrivs som en utmaning eftersom det ar

svart att formedla en sammanhéngande helhetsbild av den historiska kontexten.

Tomas beskriver att han inte alltid gir in pa samtliga epoker, eftersom han anser att tiden
inte racker till for att arbeta med och fordjupa sig i alla. En liknande uppfattning uttrycks
av Jennie, som beskriver det pad foljande sétt: ”’Sa att 1 ar till exempel har vi kanske inte 14st
hela kapitlet om epokerna, men mer eller mindre, kanske nagra bitar som jag har plockat
bort egentligen.” (Jennie) Tomas beskriver att han istillet hoppar lite mellan epokerna och

beskriver det enligt foljande:

Vi hoppar lite, vi borjar langt tillbaka, sen sa tar vi ndgra stycken, och sé séger jag kanske, ja, och
sen finns det ju ndgra hir emellan, men de kommer vi inte ga in pa. [...] Men sen kan det bli liksom
sé hér att, oj, vad vi fastnade mycket pa en epok, [...] nu far vi strunta i den dér, for att den hinner
vi inte med. Ja, vi tar den dér istdllet, och sen sa, och kanske en till, sa far det ricka. Sa det ar ganska

mycket s& hér, men jag ateranvénder ju mycket idéer som jag har haft tidigare. (Tomas)

I enlighet med Tomas beskriver Cassandra, Oskar, Oliva och Klara ocksd att deras
texturval ofta baseras pa tidigare erfarenheter fran undervisningen. Tomas beskriver vidare
att undervisningen vid epokstudier medvetet varieras for att skapa omvéxling for eleverna.
Fokus kan i vissa epoker ligga pa den historiska kontexten, i andra pa en specifik forfattare

och dennes berittarstil, medan vissa moment istéllet ges en mer tematisk inriktning.

Det éldre spraket beskrivs av samtliga ldrare som en av de frimsta utmaningarna i
undervisningen av dldre skonlitterdra texter och beskrivs saledes paverka texturvalet. Klara
podngterar att det ar viktigt att forsoka hitta en sprakligt bearbetad version av ett verk,
eftersom det annars riskerar att bli mycket svart for eleverna att forsta texten. Det
alderdomliga sprak som ménga éldre verk préglas av lyfts dven fram av Cassandra, som

beskriver:
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Ja men det &r ju svért tycker jag just for att det &r ett dldre sprék och de har inte riktigt spraket.
Sa dér far man ju ocksé jobba med verktyg. Hur hittar man det som é&r viktigt i en bok? Och
man far lagga lite tid pd det med lasstrategier. Hur tar man sig an en roman nér man ska lisa?
Vad kan vi tita efter? Vi kan titta efter kirnmeningar, nyckelord, ledtradar. S& det fir man
jobba mer med tycker jag. Hogldsa kanske ocksa. [...] Just for att manga laser langsamt och
att det ar svart. Sa det dr en utmaning tycker jag. Med att deras ldsforstéelse och lasforméga

blir sdmre, att det tar langre tid att ldsa. (Cassandra)

Aven Gustav betonar att de sprakliga aspekterna utgdr en central utmaning i arbetet med
dldre litterdra texter. Han beskriver att eleverna ofta moter svérigheter i sprakforstaelsen,
sarskilt vad géller avkodning, dldre ord och formuleringar samt Gversattningar som skiljer
sig frén det sprakbruk de &r vana vid. I arbetet med sprakliga utmaningar, sirskilt i relation
till dldre sprak, framhaller Gustav, Jennie och Cassandra att de ibland anvander sig av

begreppslistor som ett stdd for att underlitta elevernas ldsning och forstaelse.

Dagens elever beskrivs som ovana ldsare vilket paverkar ldsforstaelsen och lishastigheten

enligt ldrarna, vilket Oskar exemplifierar:

En sak som jag upplever och som ju &r svart med litteraturstudier, framforallt nér man ska lisa hela

verk, det dr ju att ménga elever ar s& ovana att ldsa och det for att det tar sén tid allting. (Oskar)

Samtliga ldrare betonar elevernas ldssvarigheter, ldshastighet, lasforstaelse samt ovana vid

lasning som betydande utmaningar.

Sammanfattningsvis rader en diskrepans géllande om larare viljer att behandla hela dldre
verk eller enbart textutdrag. De ldrare som viljer att behandla hela dldre romaner motiverar
det med att de anser att de dldre romanerna ger eleverna béttre forutsittningar for en
fordjupad forstielse. Samtliga ldrare beskriver emellertid att fokuset vid urval av dldre
texter ofta hamnar pé textutdrag, vilket motiveras utifrn att undervisning ofta utgér fran
laroboken och de textutdrag som den innefattar men ocksa for att kunna inkludera texter
fran samtliga epoker och dirmed skilda texter utifran varje epok. De mest framstdende
faktorerna som paverkar ldrarns texturval dr att texterna ska bidra med en typ av bildning
dér eleverna ska ges mojlighet att ta del av klassiker. Vidare beskrivs elevgruppen och dess
forutsattningar paverka bade texturval och undervisningens utformning. Resursrelaterande
faktorer som utbud, tillgdnglighet och ldroboken framstar 4ven som faktorer som i hog
grad péverkar ldrarnas texturval i samband med deras egna personliga preferenser.

Undervisningen kan beskrivas framst utgd epokerna for att skapa tydlighet och struktur.
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Samtligt betonas vikten av att verken speglar den samtid som de ar skriva i for att eleverna

ska fa forstaelse for bade verket och epoken.
8. Diskussion och analys

Kapitlet inledes med en resultatdiskussion dér studiens resultat diskuteras i relation till
teori och tidigare forskning. Dérefter foljer en metoddiskussion som diskuterar studiens

metod.

8.1 Resultatdiskussion

I foljande kapitel diskuteras och analyseras studiens resultat i forhdllande till tidigare
forskning och det teoretiska ramverket. Syftet med foreliggande studie har varit att, med
utgangspunkt i den tidigare forskningen och det teoretiska ramverket, bidra med kunskap
om hur svensklirare pa gymnasiet forhaller sig till och véljer dldre skonlitterdra texter i
svenskundervisningen. Med utgangspunkt i ramfaktorteorin (Imsen, 1999; Lindblad et al.,
1999) kan ldrarnas texturval och undervisning forstas utifrdn de fem ramfaktorerna: Det
pedagogiska ramsystemet, de administrativa ramarna, de resursrelaterande ramar, de
organisationsrelaterade samt ramar med anknytning till eleverna och deras kulturella

bakgrund. Det ar dven utifrdn dessa faktorer som diskussionen presenteras.

8.1.1 Det pedagogiska ramsystemet & De administrativa ramarna

Det pedagogiska ramsystemet och de administrativa ramarna kan utifrén ldrarnas utsagor
anses vara de ramfaktorer som paverkar ldrarnas undervisning och texturval minst. Aven
om laroplanen styr vad ldrarna ska behandla i undervisningen som dldre litterdra verk och
litteraturhistoria &r de inte styrda av hur mycket eller vilka verk som ska behandlas. Att
lararna inte frimst paverkas av det pedagogiska ramsystemet och de administrativa
ramarna kan forklaras av de abstrakta och tolkningsbara styrdokument som ger ldrarna

handlingsfrihet (Lundstrom, 2007, s. 297; Larsson, 2024, s. 1).

Samtidigt framkommer det att de administrativa ramarna inom ramfaktorteorin till viss del
paverkar de larare som arbetar pa samma skola, vilket synliggdérs genom att de genomfor
ett gemensamt skolprojekt dir elevernas uppgift ér att analysera en novell fran renéssansen.
Lararna behdver sdledes forbereda eleverna infor denna novellanalys, dels genom att

undervisa om hur man analyserar en novell, dels genom att ge eleverna kontextuell
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kunskap om rendssansen. Projektet utgor sdledes ett exempel pa hur de administrativa
ramarna, som en del av ramfaktorteorin, styr bade undervisningens organisation och

innehall, men inte det specifika innehallet i form av explicita texter eller arbetssitt.

Den svenska kulturkanon och laslistorna (Kulturkanon, 2023; Skolverket, 2024b, s. 7)
beskrivs av ldrarna inte ha ndgon betydelse for deras texturval, vilket kan kontrasteras mot
syftet med laslistorna som ett stod for ldrare i urvalet av texter. Samtidigt kan det mot
bakgrund for studiens respondenter och deras erfarenhetskapitel (Strom, 2022, s. 139)
kunna vara en forklarande faktor till att ldrarna inte upplever ett behov av dessa listor som

stod for sitt texturval.

8.1.2 Resursrelaterande ramar

I studiens resultat framkommer att laroboken fungerar som en utgdngspunkt for samtliga
larare utom en, och att den diarmed far en central roll i arbetet med texturval och att
laroboken utgoér en betydande del av de texter som eleverna méter i undervisningen. Detta
kan forstés i relation till hur laroboken, som enligt (Imsen, 1999, s. 309), fungerar som en
resursrelaterad ramfaktor som paverkar undervisningen och darmed ocksé larares val av
texter. Graeske och Lundstrom (2016, s. 7-8) beskriver att larobdcker ofta fungerar som
en referensram 1 undervisningen av litteraturhistoria, vilket innebér att de kan fa en
styrande funktion for vilka texter som lyfts fram. Sammantaget visar detta att
undervisningens innehdll inte enbart formas av lirarens egna val, utan ocksa av de villkor

som ldrobokens struktur och urval skapar, vilket ligger 1 linje med tidigare forskning.

Graeske och Lundstrom (2016, s. 7-8) podngterar vikten av att ldrare forhaller sig kritiskt
till lirobockerna och ddrmed gor medvetna didaktiska val utifran elevernas forutséttningar,
dmnets mal och skonlitteraturens bildningspotential. Texturvalet beskrivs som grundat i
didaktiska overviganden, exempelvis i relation till elevgruppen och hur vil verket speglar
sin samtid. Trots att ldroboken anvidnds som utgangspunkt anpassas och kompletteras
innehallet utifrdn egna pedagogiska beddomningar. Det framgar ocksd att textvalen
generellt 4r genomténkta och anpassade efter elevgruppen. Samtidigt beskrivs ldroboken
hogt vérderas beskriver den som anvéndbar inom just detta omréde, vilket kan tolkas att

de vérderat och granskat laroboken for att kunna dra sddana slutsatser.

En annan framtrddande faktor, som kan kopplas till resursrelaterade ramfaktorer, &r

tillgénglighet. Lararna beskriver att texturval och undervisning pdverkas av vilka bocker
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som finns i skolans depa, hur linge de ar tillgédngliga samt vilka texter som ingér i
laroboken. Laroboken framhalls som en resurs som mojliggor att samtliga elever, dven de
med ldssvérigheter, kan ta del av texterna, exempelvis genom att bade ldsa och lyssna pd

innehallet och saledes utgdr urvalet av texter.

Utifran studiens resultat framtrdder en diskrepans mellan ldrare i frdga om huruvida
undervisningen omfattar hela dldre skonlitterdra verk eller enbart textutdrag, vilket kan
forstas utifrén olika faktorer som vérderingen av dldre verk. De larare som betonar bildning
och ldser hela verk anser att ldsningen av hela dldre romaner ger béttre forutsittningar for
fordjupad forstaelse och ér ofta de texter som fastnar hos eleverna som de kommer ihég.
Samtidigt betonas vikten av att kontinuerligt behandla och diskutera verket 1
undervisningen och att eleverna ges tid till bearbetning och ldsning under lektionerna.
Betydelsen av gemensamma textsamtal samt att elever fungerar som resurser for varandra,
och didrmed inte 14mnas ensamma i sin ldsning, betonas dven av Pike (2010, s. 362—-365)

och Larsson (2024, s. 12).

I relation till resursrelaterade ramar (Imsen, 1999, s. 307; Lundgren, 1972, s. 40-41)
framtrdder dven undervisningstiden som en betydande faktor som paverkar vilka texter
som behandlas i undervisningen, vilket dven bekréftas i foreliggande studie. Detta blir
sarskilt tydligt i relation till om ldrarna véljer att ldsa hela verk eller endast utdrag i
undervisningen, vilket dven kan forstds i ljuset av Larsson (2021, s. 159-160), som
beskriver hur tidspress paverkar undervisningens innehall och de texter eleverna méter. De
larare som inte viljer att ldsa hela verk med sina elever motiverar delvis detta genom, att
tiden inte finns. Samtidigt som de ldrare som anvéinder sig av hela verk motiverar det detta
utifrén ett bildningsdmne och att larare anser att hela verk ger eleverna mer kunskap och

forstaelse for aldre texter och tidlosheten 1 de dldre texterna.

8.1.3 Organisationsrelaterade ramar

I resultatet framtrdader de organisationsrelaterade ramfaktorerna i liten utstrickning som
betydelsefulla for lararnas undervisning. Ett undantag utgors dock av de ldrare som arbetar
pa samma skola, vilka utgar fran ett gemensamt skolprojekt 1 form av en novellanalys
baserad pa en novell fran rendssansen. Detta kan fOrstds som ett uttryck for hur
organisatoriska strukturer, sdsom gemensamma projekt pd skolniva, skapar ramar som 1i

viss man styr undervisningens innehall, uppldgg och texturval.
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Det kollegiala samarbetet framstdr som en mindre betydelsefull faktor i texturval och
undervisningens utformning, vilket kan forstas utifran organisationsrelaterade ramar. Detta
stér 1 kontrast till tidigare forskning (Strom (2022, s. 139; Larsson, 2021, s. 159-160) som
lyfter kollegialt samarbete som centralt och bidrar till trygghet. I stillet tyder resultaten pa
att lararnas erfarenhetskapital (Strom, 2022, s. 139) spelar en storre roll. De flesta ldrarna
1 foreliggande studie har lang yrkeserfarenhet och beskriver att deras val ofta baseras pa
vad som tidigare fungerat, samt att de 1 hog grad utgér fran sig sjdlva i planeringen av

undervisningen.

8.1.4 Ramar med anknytning till eleverna & deras kulturella bakgrund

Eleverna framtrider i foreliggande studie som en central utgdngspunkt for undervisningen
och texturvalet, vilket ocksa framhalls i tidigare forskning (Larsson, 2021, s. 159;
Johansson, 2022, s. 12-15: Pike, 2010, s. 363-365). Samtliga ldrare beskriver hur
elevgruppen paverkar savil texturval som undervisningens utformning, vilket kan forstés
genom Larssons (2021, s. 159) begrepp den situerade kontexten, dér elevunderlaget utgor
en avgorande faktor i ldrarens didaktiska val. Ur ett ramfaktorteoretiskt perspektiv kan
elevernas forutsattningar darmed betraktas som en central ramfaktor som bade mojliggor
och begréinsar undervisningens innehall och genomforande, nagot som dven kan bekréftas
1 foreliggande studie. Svérigheter som elevernas lasformaga, ldshastighet och forstaelse
lyfts som en svérighet som paverkar undervisningen och texturvalen av samtliga ldrare.
Nordenstam och Sjolander (2025, s. 182) beskriver att en undervisningsdesign som
integrerar hogldsning, inslag av modern bearbetning samt efterf6ljande omlésning kan
bidra till att elever utvecklar en mer férdjupad och nyanserad forstielse av dldre dramatik,
trots de svérigheter som sprék och form kan medfora. I likhet med vad Nordenstam och
Sjolander beskriver framkommer det i studiens resultat att flera larare lyfter hoglasning,
nytappningar och modernare utgdvor som en framgéngsrik undervisningsdesign for att

introducera litteraturhistoria.

Dessutom framtriader elevernas erfarenheter och intressen som en betydelsefull didaktisk
ingédng av flertalet ldrare. Samtliga ldrare betonar vikten av att eleverna ska kunna relatera
till och forstd det valda verket. Texten bor inte vara for svér, samtidigt som texturvalet
delvis baseras pa vad som kan tdnkas passa elevgruppen. Detta uppmirksammas dven av
Johansson (2022, s. 12—15), som lyfter elevanpassning som en central didaktisk aspekt.

Igenkdnning, ldsarens mojlighet att kénna igen sig i texten, framstar bade i foreliggande
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studie och hos Felski (2008, s. 49-50) som en central aspekt vid texturval. Att knyta
undervisningen till elevernas egna referensramar kan ddrmed forstds som ett sitt att skapa
relevans och underlitta tolkning. Samtidigt framtrader en viss diskrepans mellan studiens
resultat och Pike (2010, s. 362-365), som betonar vikten av ett mer explicit och
systematiskt arbete med att 1ata elever relatera textinnehall till sina egna erfarenheter. Aven
om ldrarna i foreliggande studie uttrycker en ambition att utga frén elevernas bakgrund och
intressen, framgdr det inte utifrdn ldrarnas utsagor att detta konsekvent omsitts i
undervisningspraktiken. Sammantaget visar detta att elevgruppen ér en betydande faktor
for hur undervisning struktureras och vilka texturval som utgdér en del av
undervisningsunderlaget i foreliggande studie och i Larssons, Johansson och Pikes studier
(Larsson, 2021, s. 159; Johansson, 2022, s. 12—15; Pike, 2010, s. 362-365), vilket starker
bilden av att det &r de situerade och ndra faktorerna i undervisningspraktiken som far storst
betydelse 1 lirarens konkreta didaktiska textval, 1 kontrast till 14slistorna och kulturkanon

som konstateras ha ringa betydelse for ldrarnas texturval.

Elevgruppen framtrdder i foreliggande studie som en central faktor vid texturvalet
parallellt med att resultaten visar att ldrarna dven orienterar sig mot ett innehallsligt
kriterium, dir texterna forvéintas spegla den samtid i vilken de &r skrivna. Detta indikerar
att texturval och undervisning inte enbart styrs av elevanpassning, utan ocksd av en
dmnesdidaktisk forestillning om den é&ldre litteraturens funktion och syfte i
undervisningen. | detta avseende Overensstimmer studiens resultat med Graeske och
Lundstrom (2016, s. 4-5), som framhéller att &ldre litterdra verk bor synliggdra
litteraturens relation till samhéllsutvecklingen. Att vélja texter utifrdn deras koppling till
en specifik tidsepok eller Overgripande idé¢ framstdr didrmed inte enbart som ett
innehéllsligt urval, utan ocksd som ett sétt att ge litteraturen en tydlig kontextuell och

kunskapsmadssig funktion i undervisningen.

Att arbeta utifrdn epoker framtrader 1 studiens resultat som det mest frekventa arbetssattet
vid undervisning av dldre litteratur och litteraturhistoria. Detta motiveras fraimst av ldrarnas
uppfattning att elever behover en historisk kontext for att kunna forstd dldre verk. Ett
epokbaserat arbetssitt framstdr dirmed som ett naturligt val, d& det ger eleverna den
kontextuella kunskap som kravs for att kunna sitta verket 1 relation till sin tid och sitt
sammanhang. Detta kan relateras till Johanssons (2022, s. 12—15) analys, som visar att

litteraturhistoria ofta introduceras genom en dversikt av epoker med tillhoérande forfattare

33



och centrala tidsmarkdrer. Att undervisa utifrdn epoker beskrivs mdjliggora jamforelser
och kontraster mellan olika litterdra perioder, vilket underldttar elevernas forstaelse av
texters historiska och kulturella kontext. Detta framkommer bade 1 resultatet av

foreliggande studie och 1 Johanssons (2022, s. 12-15).

8.1.5 Lararens fria val

Samtidigt som undervisningen och texturvalen paverkas av flera ramfaktorer, formas
undervisningen och texturvalen av ldrarnas handlingsutrymme dér erfarenheter, personliga
preferenser och dsikter far genomslag, vilket kan forstas utifrin ldrarens fria val 1 relation

till ramfaktorteorin.

Lérarens fria val framstér som en central faktor for undervisningens utformning, i relation
till handlingsutrymmet och ldrarnas personliga litterdra preferenser. De abstrakta
styrdokumenten beskrivs enligt Lundstrom (2007, s. 297) ge ldrarna stor frihet vad géller
texturval, hur kursen disponeras samt hur undervisningen utformas. Detta innebédr att
lararens handlingsutrymme fir en avgorande betydelse for undervisningen vilket kan
forstas utifrdn vad Larsson (2021, s. 158) bendmner som en policyhandling (Larsson, 2024,
s. 1; Larsson, 2021, s. 158). Larsson (2021, s. 166) belyser att ldrarens personliga litterdra
preferenser paverkar urvalet, vilket 4ven kan konstateras 1 foreliggande studie dé flertalet
beskriver att det egna intresset pdverkar texturvalet. Vidare beskriver Larsson (2021, s.
166) att vissa larare beskriver att de miste “brinna” for de texter som presenteras for
eleverna for att kunna motivera och engagera eleverna, vilket i foreliggande studie enbart
betonas av tva larare. Lararen besitter ett handlingsutrymme vilket utifran studiens resultat
framkommer da det rdder en diskrepans mellan ldrarnas texturval och undervisningen
Detta kan forstds dels i relation till styrdokumenten (Skolverket, 2011; Skolverket, 2025)
som varken explicit framskriver hur undervisningen ska bedrivas eller vilka verk som ska
ingd i undervisningen.

8.1.6 Forslag pa vidare forskning

Foreliggande studie baseras pa svensklérares utsagor om texturval och undervisning av
dldre skonlitterdra verk i gymnasieskolan. I framtida forskning vore det relevant att
komplettera dessa resultat med klassrumsobservationer for att undersoka hur
undervisningspraktiken konkret tar sig uttryck. En sddan studie skulle kunna bidra med en
mer nyanserad bild av ldrarnas undervisningspraktik och de metoder som anvéands 1 arbetet

med 4dldre skonlitteratur.
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8.2 Metoddiskussion

Nedan foljer en diskussion av studiens metodval samt anvdndningen av aTrain som
transkiberingsprogram. Aven om den kvalitativa metoden med semistrukturerade
intervjuer kan anses vara lamplig for foreliggande studie, ar det viktigt att vara medveten
om att varje metod har bade styrkor och svagheter. Utifrdn kvalitativa, semistrukturerade
intervjuer baseras datan pa respondentens prioriteringar, asikter vilket mojliggor att
respondenterna utvecklar sina tankar och resonemang géllande vad de anser vara centralt
utifrdn temat (Denscombe, 2018, s. 292). Semistrukturerade intervjuer mojliggor att
respondenterna kan nyansera och utveckla sina resonemang utifrdn erfarenheter och
asikter, vilket enligt Denscombe (2018, s. 292) kan bidra med vérdefulla insikter fran
nyckelpersoner, vilket i detta fall ar ldrare. Metoden dr darmed sérskilt relevant for denna
studie, vars syfte ar att undersoka svenskldrares resonemang kring urval och undervisning

av aldre skonlitterara verk.

En begridnsning med intervjuer som metod &r att trovdrdigheten inte fullt ut kan
sdkerstéllas, eftersom det insamlade materialet bygger pad vad respondenterna uppger
snarare dn pa observerade handlingar. Det innebér en osédkerhet kring i vilken utstrackning
utsagorna dverensstimmer med den faktiska undervisningspraktiken. Resultaten bor déarfor
tolkas som uttryck for ldrarnas uppfattningar och resonemang, snarare dn som direkta
beskrivningar av deras handlingar. Tillforlitligheten kan ocksd problematiseras 1 relation
till semistrukturerade intervjuer, da datan i viss mén paverkas av intervjusituationen och
de specifika deltagarna (Denscombe, 2018, s. 292-293). Samtidigt innebdr metodens
flexibilitet en styrka, eftersom den mdjliggor f6ljdfragor och fordjupningar som kan ge en
mer nyanserad forstidelse av komplexa resonemang. Pa sa sétt balanseras metodens

begransningar av dess potential att skapa djup och kontextuell forstaelse.

Flera av respondenterna dr verksamma pé samma skola vilket gor att gemensam skolkultur,
kollegialt samarbete och organisatoriska forutsittningar kan prégla respondenternas svar,
vilket kan forstarka vissa monster och péverka studiens generaliserbarhet. Samtidigt kan
detta gora ramfaktorerna sdrskilt tydliga, d@ gemensamma villkor synliggdr hur

undervisningens innehdll och ldrarnas didaktiska dverviganden formas.

Sex av intervjuerna genomfordes pd plats dér lirarna arbetar och en an intervjuerna

genomfordes digitalt via zoom. Det hade varit onskvért att samtliga intervjuer hade kunnat
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genomforas pa plats for att ge samtliga intervjuer samma fOrutsédttningar. Bryman (2016,
s. 593-594) lyfter bade fordelar och nackdelar med digitala intervjuer. I denna studie har
det frimst inneburit tidsméssiga fordelar samt mojliggjort deltagande trots geografiska
avstand. Samtidigt pekar Bryman pa mdjliga begransningar, sdsom tekniska problem och
svérigheter att skapa samma relation mellan intervjuare och respondent. I foreliggande
studie uppstod dock inga tekniska hinder, och den digitala intervjuern upplevdes som lika

nyanserade som de som genomfordes pa plats.

Vid bearbetningen av materialet anvéndes a7rain (Haberl et al., 2024), som transkriberar
ljud lokalt pa datorn, vilket bidrog till bade effektivitet och séker hantering av data.
Anvindningen av verktyget innebar en avsevirt snabbare process jamfort med manuell
transkribering. Samtidigt kan manuell transkribering skapa oOkad fortrogenhet med
materialet och en djupare forstaelse infor analysen. I denna studie vigdes dessa aspekter
mot den tidsméssiga effektiviteten, dér effektiviteten beddmdes véga tyngre utifrdn
studiens omfattning och tidsramar. For att sdkerstilla transkriberingarnas kvalitet och en
rittvis atergivning av ldrarnas utsagor lyssnades samtliga intervjuer igenom, vilket dven

bidrog till en 6kad ndrhet till materialet.

9. Slutsats

Resultatet visar att lirares texturval och undervisningspraktik &r komplexa och paverkas
av en rad samverkande faktorer, vilka kan forstés i relation till ramfaktorteorin. Lararnas
didaktiska val framstar ddarmed inte som enbart individuella beslut, utan som situerade
inom ett ndtverk av strukturella och kontextuella villkor som paverkar bade vad

undervisningen innefattar och hur den utformas.

Lararens handlingsutrymme och fria val kan beskrivas som ndgot som genomsyrar bade
undervisningen och texturvalet, samtidigt som olika faktorer pdverkar ldrarens val av texter
och undervisningspraktik. Studien visar att undervisningen i stor utstrickning baseras pa
textutdrag snarare én hela verk, samtidigt som hela verk forekommer. De faktorer som
enligt resultatet pdverkar lararnas texturval och undervisningspraktik fradmst ar laroboken,
elevgrupp, tillgdnglighet och utbud, att verken som utgdr en del av undervisning ska spegla

den samtid dé de ar skrivna samt de sprakliga utmaningar som tillkommer med &ldre verk.
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Resultatet synliggor dven en spidnning mellan bildningsperspektivet som litteraturen bidrar
till och strdvan efter att skapa engagemang och laslust hos eleverna. I relation till dldre
litteratur betonas vikten att eleverna far mota centrala, klassiska verk samtligt som vikten
av att anpassa undervisningen till elevernas intresse framhalls, vilket ofta beskrivs resultera
1 att texterna véljs for att representera epoktypiska drag snarare én att potentiellt engagera

eleverna.

Studien visar vidare att undervisningen av dldre skonlitteratur ofta utformas och genom
olika didaktiska strategier i syftar att gora texter tillgingliga och meningsfulla for eleverna.
Aldre skonlitterdra verk undervisas till stor del i samband med litteraturhistoria for att ge
eleverna kontextuell kunskap och dirmed dven bittre forstaelse for verket. Undervisning
med utgdngspunkt i ldroboken, gemensam ldsning, textsamtal och kontextualiserande 1
relation till elevernas egna erfarenheter framstar som centrala arbetssatt for att overbrygga

de svéarigheter som ofta finns mellan dldre texter och elever.
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Bilaga A- Intervjuguide
Inledning

e Presentera mig och uppsatsen
e Presentera respondentens rattigheter
e Fraga om respondenten vill ta del av resultatet.

e Hur lange har du varit verksam lirare?
e Vilka &mnen undervisar du i?
e Vilket/ vilka program undervisar du pa nu?

Urval av dldre skonlitterira texter

I det centrala innehallet for svenska niva 2 och 3 beskrivs det att undervisning ska behandla
”Liasning av, samtal om och analys av samtida och dldre skonlitterdra texter ur genrerna epik,
lyrik och dramatik” (Skolverket, u.4).

e Hur tinker du géllande texturval av &ldre skonlitterdra texter?
o Finns det vissa verk eller forfattare som du aterkommer till? Varfor isafall?
o Vilka faktorer paverkar ditt texturval?
e Finns det ndgon av genrerna epik, lyrik eller dramatik som du oftare véljer i
undervisningen av dldre skonlitterdra texter?
o Vad péverkar i sé fall det valet?

o [ vilken utstrickning tar du hénsyn till elevernas litterdra preferenser vid texturval i
undervisningen av dldre skonlitterdra verk?

e Hur resonerar du kring Skolverkets och Kulturradets léslistor i relation till ditt eget
texturval?

Undervisningens utformning

e Hur utformar du undervisningen som behandlar éldre skonlitterdra texter?
o Hur brukar du arbeta med dldre litteréra texter? (tematiskt, induktivt, epokiskt...)

Majligheter och utmaningar
e Hur upplever du undervisningen av dldre skonlitterdra texter?
o Vilka mdjligheter ser du med arbetet av dldre skonlitterdra verk?

o Ar det nigot som #r sirskilt utmanande vid undervisningen av just dldre litterira
texter? (isfall: hur kan dessa ta sig till uttryck?)

Ar det ndgot du sjilv vill tilligga?



Bilaga B- Samtyckesblankett

Samtyckesblankett

Temat for examensarbetet dr svenskldrares forhéllningssitt till att arbeta med éldre skonlitterdra
texter 1 undervisningen pa gymnasiet. Studien syftar till att undersdka hur svensklarare resonerar
kring urvalet av éldre skonlitterdra texter, vilka didaktiska overvdganden de gor i undervisningen
samt vilka mdjligheter och utmaningar de upplever i arbetet med dessa texter.

Allt inspelat material kommer att avidentifieras. Materialet kommer dessutom att férvaras pa ett
sdkert sétt pa en extern enhet som enbart jag har tillgang till. Det insamlade materialet kommer

enbart att anvéndas till foreliggande studie och kommer att raderas efter att studien har avslutats.

Deltagandet ar frivilligt och du har ritt att avbryta ditt deltagande nér som helst och utan att ange
nagon anledning.

Om du har fragor om studien, hor gérna av dig till mig.
Vinliga hélsningar
Moa Elofsson

Mail:

Genom att skriva under hir nedanfor intygar du att du tagit del av informationen.

Accepterar du att delta i studien?

O Ja, jag har tagit del av ovanstidende information och accepterar att delta i studien.

Om du deltar i studien, godkdnner du att dina personuppgifter behandlas for utbildningsdndamdl
i enlighet med ovanstdende information?

O Ja, jag har tagit del av ovanstidende information och godkénner att mina personuppgifter
behandlas for utbildningsdndamal i enlighet med ovanstdende information.

Namnteckning: Namnfortydligande:




Bilaga C- Tematisering av resultatet

Vad (Vilka verk) | Varfor (Motivering till val av litteratur) Hur
(Undervisningen)
Hela Textut | Bindnings | Elevgrupp | Tillgdngli | Person | Hur man | Kontex
verk drag dmne ghet och | liga moter tuell
organisat | prefere | verket kunska
oriska nser p
faktorer
Epik, Epik, | Bildning, | Utmaning Egen Svensk
lyrik, lyrik kunskap | ar, hur dramatis | a
dramatik | dramat | om détid, | mycket ering forklar
s ik, nutid och | plats som ad,
Franken | lirobo | framtiden. | texterna larobok
stein, k och en,
Hamlet litteraturhi
storia far




Bilaga D- Faktorer som paverkar larares texturval

Gustav

Jennie

Cassandra

Oskar

Olivia

Tomas

Klara

Tillgénglighet/
utbud

Bildning

Tid

Larobok

Personliga
preferenser

Aktuellt idag,
nagot nytt
produceras ex
eller kdnns igen

av tv-spel eller
likande

Ska spegla
samtiden som
texten ar skriven
1.

Elevgrupp

Kollegor

Att det
fortfarande
funkar

Formatet

Av erfarenhet
vad som funkar

Nagot som de
kommer hora

om




Bilaga E- Presentation av verk och forfattare som
framkommit i intervjuerna

Forfattare

Verk

Albert Camus

Frimlingen (1942)

Anna Maria Lenngren

Inget sérskilt verk

Aristoteles

Inget sérskilt verk

August Strindberg Hemsoborna (1914), Fréken Julie (1888)

Charles Dickens Oliver Twist (1837-39)

Dante Alighieri Dantes inferno (ca 1300)

Daniel Defoe Robinson Crusoe (1719)

Edgar Allan Poe Inget sérskilt verk

Edith S6dergran Inget sérskilt verk

Emily Bronté Svindlande hojder (1847)

Ernest Hemingway Inget sdrskilt verk

Fjodor Dostojevskij Inget sérskilt verk

Franz Kafka Inget sérskilt verk

Gustaf Froding Inget sérskilt verk

Guy de Maupassant Inget sarskilt verk

Henrik Ibsen Ett dockhem (1879)

Hjalmar Soderberg Doktor Glas (1905), Kyssen (1898)

Homeros lliaden (ca 700 £.Kr.), Odysséen (ca 700 f.Kr.), Troja
(u.d)

Johan Ludvig Runeberg Inget sérskilt verk

Johann Wolfgang von Den unge Werthers lidanden (1774)

Goethe

Jonathan Swift Ett ansprakslost forslag (1729), Gullivers resor (1726)

Karin Boye Kallocain (1940)

Mary Shelley

Frankenstein (1818)

Miguel de Cervantes

Don Quijote (1605; 1615)

Moa Martinson

Kvinnor och dppeltrid (1933), Mor gifter sig (1936)

Nikolaj Gogol

Kappan (1842), Ndsan (1836)

Robert Louis Stevenson

Dr. Jekyll och Mr Hyde (1886)

Sapfo Inget sdrskilt verk

Selma Lagerlof Kejsarn av Portugallien (1914), Bortbytingen (1915)
Snorre Sturlason Eddan (ca 1200)

Sofokles Kung Oidipus (427 £Kr.)

Sonja Akesson Inget sérskilt verk

Stig Dagerman Inget sérskilt verk

Viktor Rydberg Singoalla (1857)

Voltaire Candide (1759)

William Shakespeare

Hamlet (ca 1600), Romeo och Julia (ca 1597)
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