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Syftet med féreliggande litteraturstudie ar att undersoka hur ett urval av tidigare
forskning visar hur den dialogiska hoglasningen paverkar elevers lasforstaelse. Studien ar
inriktad pd att undersoka den dialogiska hoglasningens paverkan for elevers
sprakutveckling och vilka arbetsmetoder som paverkar elevers kognitiva formagor.
Malgruppen for studien ar larare i arskurs F-3 inom d@mnet svenska. Utifran de
analyserade vetenskapliga artiklarna konstaterades det att larare arbetar med dialogisk
hoglasning pa olika satt och i olika utstrackning, men den tar mindre plats i
undervisningen i jamfarelse med traditionell hoglasning. Det leder till att det paverkar
elevers mojligheter till att utveckla samtal om text med resonemang och egna
reflektioner. Dialogisk hoglasning influerar elevers utveckling av sina kognitiva
formagor men for att elever ska kunna utvecklas behover larare tanka pa hur
undervisningen ar planerad. Slutsatsen som kan dras av litteraturstudien &r att planerad
dialogisk hoglasning har en positiv effekt pa elevers sprakutveckling, inklusive deras
lasforstaelse. Den dialogiska hoglasningen kan utforas pa olika satt for att framja elevers

utveckling.
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1. Inledning

Spraket ar en grundlaggande och central del av samhallet. Skolans uppdrag &r av yttersta
vikt att elever far undervisning som stodjer dem i att utveckla sitt sprak for att kunna
kommunicera och forstd andra. Kommunikation mellan elever &r betydelsefull, da det ger
mojligheter att utveckla sitt sprak, forma sin identitet, uttrycka sina kénslor och samtidigt
lyssna pa andras asikter och perspektiv (Skolverket, 2022, s. 224). Enligt Saljo (refererad
i Lundgren et al., 2020, s. 276) ar dialoger mellan ménniskor en effektiv inlarningsmetod.
Dialogen mojliggor utbyte av tankar och perspektiv som leder till individuell utveckling

men dven utveckling pa gruppniva.

Kommentarmaterialet belyser vikten av att elever ges mojlighet att delta i gemensam
lasning. Gemensam lasning innebar en sammanhallen undervisningsmetod dar elever
under ledning av larare, l&ser och analyserar texter tillsammans (Skolverket, 2022b, s.
12). Dialogisk hoglasning &r en undervisningsmetod som inneb&r gemensam lasning och
ses som en effektiv metod som framjar sprakutvecklingen i klassrummet. Dialogisk
hoglasning kan ge majlighet for elever att skapa forstaelse for ord och begrepp. Ett
omfattande ordforrad och god lasforstaelse ar en avgoérande fardighet for att elever ska
kunna tolka och forsta en text, vilket i sin tur mojliggor en djupare bearbetning av
innehallet. Om den dialogiska hoglasningen ska vara sa effektiv som mojligt for elever

behdver de maéta texter i olika sammanhang for att utveckla sin lasforstaelse.

Enligt PIRLS senaste undersokning fran 2021 av elevers lasforstaelse har det forsamrats
sedan 2016. Det forsdmrade resultatet syns tydligt i de flesta landerna som &r delaktiga i
undersokningen. Dessutom visar resultatet att skillnaden mellan de hdgre presterande och
lagre presterande har dkar. Studien identifierar inte orsakerna till forsamringen utan
konstaterar enbart att resultaten har blivit sémre (Skolverket, 2021, s. 20, 22, 24).
Angaende det forsamrade resultatet i lasforstaelsen ar det av stort intresse att undersoka

den dialogiska hoglasningens betydelse for elevers sprakutveckling.

| foreliggande litteraturstudie kommer det undersokas hur den dialogiska hdglésningen
bidrar till elevers sprakutveckling, med sarskilt fokus pa lasforstaelse och ordforrad som
ar centrala aspekter av deras kognitiva férmagor. Ordforrad och lasforstaelse &r
avgorande for att elever ska kunna tolka, dra slutsatser, bearbeta och forsta texten de

laser. Litteraturstudien kommer berdra betydelsen av olika arbetsmetoder inom dialogisk



hoglasning och hur metoderna stodjer elevers kognitiva utveckling. For att fa fram
relevanta vetenskapliga artiklar kommer de att analyseras genom en systematisk

litteraturdversikt som &r baserad pa studiens syfte och fragestéllningar.



2. Syfte och fragestallningar

Tidigare forskning antyder att dialogisk hdglasning ar en effektiv undervisningsmetod for
att elever ska fa mojlighet att utveckla sitt sprak. For att skapa en forstaelse och analysera
om pastaendet ar korrekt kommer foreliggande litteraturstudie att sammanstalla och
granska ett urval av vetenskapliga artiklar. Syftet med studien ar att synliggéra hur
tidigare forskning visar att dialogisk hoglasning paverkar lasforstaelse i svenskamnet i F-
3.

Studiens syfte avses uppnas genom foljande fragestallningar:
e Hur paverkar dialogisk hdglasning elevers sprakutveckling?

e Vilka arbetsmetoder inom dialogisk hdglasning utvecklar elevers kognitiva

formagor?



3. Bakgrund

| bakgrunden presenteras och tydliggors relevanta begrepp och omraden som beror
litteraturstudien. Syftet med att beskriva begreppen och presentera omraden ar att
tillgodose med forstaelse for lasaren i kommande resultat och diskussion. Informationen
kommer att lyftas fram under respektive rubrik: Dialogisk hoglasning (3.1), Lasforstaelse
(3.2) och Ordférrad (3.3).

3.1 Dialogisk hdglasning

Dialogisk hdglasning &ar en pedagogisk metod dér larare laser hogt for elever och bjuder
in dem till en dialog om textens innehall. Det ger elever mojlighet att utforska och
reflektera over texten fran olika perspektiv genom samtal och diskussioner (Schmidit,
2023, s. 35, 112). Saljo (refererad i Lundgren et al., 2020, s. 276) anser att manniskor lar
sig pa basta satt genom diskussioner med varandra. Vygotskij tar upp konceptet om den
proximala utvecklingszonen, vilket ar en faktor som bidrar till utvecklingen av de
kognitiva formagorna. Enligt Vygotskij lar individen pa bésta satt genom att anvanda sig
av spraket och att engagera sig i en dialog med en mer kunnig person. Detta
tillvagagangsatt mojliggor utvecklingen av de kognitiva formagorna genom stéttning av
andra. Lundberg och Herrlin (2014, s. 18-19) haller med om att vi alla lar oss av
varandra. De héavdar att den dialogiska hoglasningen gor att elever kan fa syn pa
strategier som de kan anvanda for att kunna forsta och tolka en text som ingar i deras
kognitiva fardigheter. Detta mojliggors genom att I&sningen stannas upp vid vissa
tillfallen dar textens handling kan diskuteras. De far syn pa hur en aktiv och konstruktiv
lasare &r, vilket innebdr att de &r aktiva under diskussioner som leder till béttre forstaelse
for texten och hur nya ord och begrepp kan behandlas. Vid dialogisk hdglasning visar
larare ocksa hur inferenser gors, vilket innebér att lasa mellan raderna, det vill saga att

forsta ndgonting som inte star i texten.

Den dialogiska hdglasningen mojliggor att elever har en mer aktiv roll i dialogen
tillsammans med andra (Skolforskningsinstitutet, 2023, s. 18). Sandell Ring (2023, s. 1-
2) betonar att syftet med dialogisk hoglasning ar att uppmuntra till samtal om textens
innehall, vilket kraver av larare att skapa en miljé dar elever kanner sig fria att dela med
sig av sina tankar och asikter. Nar elever far mgjlighet att aktivt delta i undervisning far
de utrymme att utvecklas. Enligt Schmidt et al. (2017, s. 4-5) kan en aktivitet som

involverar en diskussion om bokens framsida och karaktarer hjélpa elever att skapa en



forstaelse om boken och underlatta deras engagemang nar beréattelsen sedan lases hogt.
For att skapa en trygg miljo i klassrummet &r det ocksa viktigt att lararen véljer en
lamplig bok, som ar tillrackligt utmanande men inte for svar. Under denna process ar det
avgorande att lararen agerar som en modell och tédnker hégt, vilket kan inspirera elever

att dela med sig av sina egna tankar och kanna sig trygga att delta aktivt i diskussionen.

En positiv effekt med den dialogiska hoglasningen ar att elever far en 6ppning for att
skapa djupare tankar eftersom de gor kopplingar fran texten till egna upplevelser eller
tidigare kunskaper. Genom att utga fran elevers tidigare erfarenheter och kunskaper kan
de bygga en bro till nya upplevelser som i sin tur leder till en djupare syn och forstaelse
for omgivningen (Sandell Ring, 2023, s. 1, 6). Skolverket (20224, s. 2, 224, 225)
beskriver att elever ska utvecklas i att skapa forstaelse om och for omvarlden. Elever ska
dessutom kunna sammanfatta delar av innehallet och resonera om budskapet i olika
texter och kunna jamféra dessa med sina egna erfarenheter. Schmidt et al. (2021, s. 1-2)
sdger att dialogisk hoglasning ger mojlighet for elever att ta till sig textens budskap
genom att larare anvénder sig av rorelser och gester for att forstarka en handelse eller en
kansla. Elever har méjlighet att utveckla sitt sprak genom dialogisk hdglasning da det ges
tillfalle att lyssna aktivt pa sin larare. Det &r av stor betydelse att elever ar
uppmarksamma pa det som lases hogt eftersom det framjar deras sprakliga utveckling. |
skolans styrdokument (Skolverket, 2022a, s. 224-225) star det att lararen har ett ansvar
att stotta elevers sprakutveckling genom olika sammanhang och de ska fa syn pa olika

strategier for att kunna sammanfatta och resonera om innehallet.

Den framsta skillnaden mellan dialogisk hdglasning och traditionell hoglasning ar att
traditionell hoglasning &r en dvergangsaktivitet mellan olika undervisningstillfallen.
Traditionell hoglasning ar ett tillfalle att lugna elever nér de har en lang dag i skolan
(Almegard, 2020). Philgren (2019, s. 2) menar att traditionell htglasning mer handlar om
att skapa gemensamma erfarenheter an att elever far dela med sig av sina tankar.
Traditionell hoglasning ar inte bara nagot som ar negativt. Det ger elever mojlighet att
lara sig om omvérlden eftersom texters handling ger lasare mojlighet att koppla texten till

verkligheten.

3.2 Lasforstaelse
Undervisning med dialogisk hoglasning syftar till att ge elever stdd och forutsattningar

for att uppna en djupare forstaelse for den lasta texten. Det ar darfor viktigt att elever fa



mojlighet att utveckla sin lasforstaelse. En djup forstaelse for det lasta lagger grunden till
att kunna lasa och bearbeta en text genom att forstd och tolka den. Det kan handla om att
kunna dra slutsatser och att samtala om texten som har lasts (Schmidt, 2023, s. 144-145,
127-128). Lee (2016, s. 391) forklarar att forstaelse ar en kognitiv fardighet som ses som
central i 1&s- och skrivutvecklingen och det ar en fardighet som fortsatter att utvecklas
under hela livet. Forstaelsen ar en kognitiv process eftersom det innefattar tolkning och
bearbetning av information fran en text. Higkomsten, alltsa minnet, &r en viktig roll
eftersom det ar ett verktyg for att bedoma lasarens forstaelse av texten. Forstaelsen
handlar ocksa om att forsoka forsta textens innebord och koppla texten till sina egna
tidigare erfarenheter samt forvantningar pa texten. Schmidt (2023, s. 144-145) menar att
lasforstaelse handlar om att hitta detaljer om sadant som aterfinns i texten. Darefter foljer
ett resonemang om att kunna fortydliga och sammanfatta sadant som sker i texten, lasa

mellan raderna samt gora antaganden om vad som fortséttningsvis kan hénda i texten.

Lasforstaelse ar en interaktion mellan text, kontext och lasare. Det krévs
meningsskapande, tolkande och kritiskt tinkande for att kunna tolka och vérdera en text.
For att bli en engagerad lasare behovs det ocksa en forstaelseprocess och kognitiva
formagor (Skolverket, 2016, s.93). Lundberg och Herrlin (2014, s. 9-10) beskriver att det
finns fem dimensioner av elevers lasformaga och de ar fonologisk medvetenhet,
ordavkodning, flyt i lasningen, lasforstaelse och lasintresse. Alla dimensioner hor ihop
med varandra men har ocksa egna forlopp nar de stélls var och en for sig sjalv. Enligt
Lundberg och Herrlin (2014, s. 17) innebéar begreppet lasforstaelse att de flesta barn har
en grundlaggande forstaelse att det finns ett budskap i det skrivna redan innan de borjar
skolan. Aven om barn inte har lart sig att lasa sjalva annu kan de ana vad texterna handlar
genom att utga fran sammanhanget. Sa smaningom kan barnen grunda sin forstaelse
utifran ord som finns i texten. Schmidt (2023, s. 144-145) anser att lasforstaelsen far
elever att tanka pa textens innehall utifran begrepp som anvénds for att forsta texten.
Begreppen ar ord som star i texten men ocksa ord som gar att utga ifran for att ha ett

samtal om till exempel miljobeskrivningar, personer, handlingar och problem.

Lee (2016, s. 398-399) anser att larare behover ha i atanke vilken text som ska lasas vid
dialogisk hoglasning for att det ska passa for elevgruppens niva och intresse. Om det
passar for elevgruppen far eleverna mojlighet att utveckla sin lasforstaelse. Han menar att

om elever inte &r djupt involverade i berattelsen blir utvecklingen av deras forstaelse



mindre. Ytterligare en aspekt som kan leda till 6kad lasforstaelse ar om elever har

mojlighet till identifikation med nagon karaktar i berattelsen.

En utmaning i lasforstaelsearbetet ar att flertalet elever har en relativt 1ag
avkodningsformaga darfor valjer elever enklare texter for att kunna skapa en forstaelse
for det de laser. Genom att lasa enklare texter utmanas inte lasforstaelsen eftersom elever
valjer texter som ar pa en lag avkodningsniva. Dialogisk hoglasning &r ett bra satt att
arbeta med lasforstaelsen eftersom elever blir utmanade och introducerade till avancerade
texter. Larare blir pa sa vis en brygga mellan elever och texten. Nar elever lyssnar och
hor komplexa ord och ett mer avancerat sprak blir det svart att hantera vad texten vill
saga. Larare blir en medlare och far ge stod for att elever ska tolka texten genom att
anvanda sig av gester, ansiktsuttryck eller skapa ett samtal kring orden. Det gor det
enklare for elever att ta till sig svara ord och ett mer avancerat sprak (Elwér, 2020, s. 6—
7).

3.3 Ordforrad

Ordforradet ar en viktig del av den sprakliga kompetensutvecklingen, vilket innebar att
elever kan kénna till ord, veta hur de &r uppbyggda och vad de betyder. Spraklig
medvetenheten ar ocksa kopplad till kognitiv formaga. For att utveckla den kognitiva
formagan behover elever utveckla forstaelsen for orddelar och ha forstaelse for prefix
och suffix, det vill saga dndelser och bojningar pa ord. Ordférradet har en nara koppling
till grammatikutvecklingen. Genom att skapa en forstaelse for ords struktur och form
leder det till en djupare forstaelse av hur ordet &r uppbyggt. Sammanfattningsvis ar det
viktigt att undervisningen fokuserar pa ordkunskap (Alatalo, 2023, s. 129, 132).

Schmidt (2023, s. 43) séager att elever har utvecklat ungefar 800010 000 ord i sitt
ordforrad innan de har borjat skolan. Utbyggnaden av ordforradet forstarks under
skolgangen och ordforradet blir mer detaljerad och &mnesoverskridande. Lindgvist och
Falk (2022, s. 3) havdar att elever i tidig alder behéver kunna 9000 ord for att kunna
skapa en forstaelse av ett sprak och att kunna beharska texter som de laser eller far lyssna
pa nar nagon annan laser for dem. Andréasson och Sandell Ring (2023, s. 3) séager att
efter elever har borjat skolan forvantas de lara sig 2000-3000 ord om aret. Nar elever
kommer upp till hogstadiet behéver de kunna 30 000 ord for att kunna ta till sig en

larobok. For att forsta larobockers innehall pa djupet sager de att det till och med kan



kravas att kunna 40 000 — 50 000 ord. Dérfor behovs det laggas fokus pa ordférrad i tidig

alder.

Alatalo (2023, s. 125-126) beskriver kopplingen mellan ordforradet och dialogisk
hoglasning. Yngre barn lar sig sprak och nya ord genom interaktion med hjélp av
dialogisk hoglasning som &r i samverkan med larare eller vardnadshavare. Elever tar till
sig spraket om en vuxen interagerar med dem. En vuxen kan anvanda sig av gester eller
peka pa objekt som det handlar om och det i sin tur resulterar i att elever tar till sig orden
enklare. Detta &r nagra faktorer som paverkar elever vid dialogisk hoglasning och det ger

dem mojlighet till sprakutveckling.



4. Metod

Metoden for foreliggande litteraturstudie ar att vetenskapliga artiklar utgor grunden for

en litteraturdversikt. Studiens syfte &r att visa hur tidigare forskning behandlar utveckling

av elevers kognitiva formagor inom svenskamnet i F-3 i allmanhet och elevers

sprakutveckling genom dialogisk hoglasning i synnerhet. Det foreliggande avsnittet ar

uppdelat i underrubrikerna Informationssokning (4.1), Urvalsprocessen (4.2) och

Materialanalys (4.3).

4.1 Informationssokning

Informationssdkningen utgor en grundldggande aspekt av den foreliggande

litteraturstudien. For att kunna besvara studiens fragestallningar har en noggrann

sokningsprocess genomforts i olika databaser. Processen innebar systematiskt sékande i

tva databaser, namligen ERIC och SwePub. ERIC representerar en internationell databas

som rymmer en bred samling vetenskapliga artiklar, medan SwePub &r av nationell

omfattning. S6kningsprocessen grundas pa studiens syfte och fragestallningar, vilket har

fungerat som riktlinjer vid informationssokningen. Innan sékningarna paborjades gjordes

ett sokblock, se tabell 1. Sokblocket blev en vardefull resurs for att identifiera relevanta

sokord for att fa fram vetenskapliga artiklar till resultatet.

others

Dialogic reading

comprehension

Word knowledge
Vocabulary

Primary school

Dialogisk Lasforstaelse, L agstadiet Undervisningsmetod
hoglasning ordforrad
Reading aloud to Reading Elementary school Teaching methods

Pedagogical methods

Tabell 1, sokblock.

| databasen ERIC anvandes alla de ovanstaende engelska sékorden. | databasen SwePub

avgransades sokorden till dialogisk hdglasning och dialogic reading. | SwePub anvandes

det nagra fa sokord eftersom det blev for manga traffar i sokningar med anvandning av

flera s6kord. En detaljerad beskrivning av sokprocessen aterfinns i bilaga 1, Soktabell.




4.2 Urvalsprocessen

Sokorden resulterade i 228 antal traffar och darfor behévdes avgransningar goras for att
studiens syfte och fragestallningar skulle kunna besvaras. Avgransningarna berorde
framst artiklarnas teman, relevanta begrepp och vilket ar studien publicerades. Ytterligare
en avgransning var att anvanda relevansgranskade artiklar och det gjordes for att fa
forskning som ar vetenskaplig. Efter avgransningarna resulterade det i 180 traffar att
sortera for att fa fram de artiklar som anvéandes till den har studien.

4.3 Materialanalys

Materialet som anvands i studien utgar fran artiklarnas &mnesord och teman. Artiklarnas
teman &r avgorande for att valja de artiklar som anses vara mest relevanta for att besvara
studiens syfte och fragestallningar. Nar vi fick fram relevanta traffar borjade vi att
analysera traffarna for att uppna vetenskapliga artiklar som passar till litteraturstudien.
For att fa fram artiklarna som passar till studien har olika steg foljts. Forsta steget var
lasning av titlar och abstrakt. | detta steg var fokuset att se om artiklarna fokuserade pa
dialogisk hoglasning, lasforstaelse och ordforrad. De artiklar som darefter ansags som
relevanta fordes Over till nasta steg i urvalsprocessen. De artiklar som inte handlade om
lagstadiet, ordforrad, dialogisk hoglasning och lasforstaelse togs bort. Darefter
analyserades artiklarnas inledning, slutsats och diskussion. De kallor som blev kvar efter
urvalsprocessen lastes slutligen i sin helhet.

Efter urvalsprocessen valde vi ut 13 vetenskapliga artiklar som passade till var studie och
som anvandes i resultatet. Darefter skrev vi upp de vetenskapliga artiklarna i ett
dokument for att sammanfatta dem. Sammanstéllningen gjordes for att fa syn pa teman
samt att fa syn pa likheter och skillnader fran de vetenskapliga artiklarnas resultat. De
teman vi fick syn pa var ordforrad, lasforstaelse, dialogisk hdglasning och arbetsmetoder.
Processen for relevansgranskningen ligger i bilaga 2, Diagram éver urvalsprocessen.
Sammanstallningen av de 13 vetenskapliga artiklarna finns i bilaga 3, Oversikt Gver

analyserat material.
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5. Resultat

| det aktuella kapitlet presenteras studiens resultat utifran teman av de vetenskapliga
artiklarna som denna litteraturstudie &r uppbyggd av utifran studiens syfte och
fragestallningar. Resultatet visas under féljande rubriker: Sprakutvecklande hoglasning
(5.1), Fore lasning, under lasning och efter lasning (5.1.1), Sprakutvecklande
lasforstaelse (5.2), Ordforradsutveckling (5.3) och Metoder i dialogisk hdglasning (5.4).

5.1 Sprakutvecklande dialogisk hoglasning

Dialogisk hdglasning &r en undervisningsmetod som &r iscensatt som betyder att den &r
planerad, strukturerad och lararledd. Elever &r inte passiva under aktiviteten utan far
mojlighet att bli involverade och dela med sig av sina perspektiv och asikter for sina
klasskamrater. Det skapas en mojlighet for elever att vara delaktiga eftersom det bildas
ett tillfalle for reflektion (Schmidt & Hvit Lindstrand, 2022, s. 96). Kindle (2010, s. 67,
72) och Murphy et al. (2023, s. 156) uttrycker att dialogisk hoglasning ar en bra metod pa
grund av att det bidrar till elevers sprakutveckling och laskunnighet pa ett effektivt satt.
Det ar en upplevelse som handlar om vuxen-barn-interaktion dar elever, larare och text ar
sammankopplat och har en relation till varandra. Under dialogen mellan larare-till-elev

och elev-till-elev bidrar det till gemensam erfarenhet och meningsfulla samtal.

Elever utvecklar och forbattrar deras kognitiva formagor genom den dialogiska
hoglasningen. Exempelvis skapas mojlighet att utveckla sin avkodningsformaga,
forstaelse och ordforrad. Dialogisk hoglasning &r en bidragande faktor till att elever ska
lyckas med lasningen eftersom det ger elever kunskaper att kunna skapa en forstaelse for
texten. Kunskaperna som synliggors genom dialogisk hoglasning gor att elever far syn pa
olika strategier vid lasning som till exempel att gora inferenser (Islam & Eltilib, 2020, s.
13 — 14; Hall & Williams., 2010, s. 299). Murphy et al. (2023, s. 156) och Fien et al.
(2011, s. 308) séger att den dialogiska hoglasningen & sammankopplad till
lasprestationer i senare alder. De menar att elever far en storre inblick i nya ord, strategier
och texters uppbyggnad som kan gora att elever kdnner sig mer motiverade och

engagerade att lasa pa egen hand.

En utmaning som kan paverka den dialogiska héglasningen kan vara elever som kommer
fran samre socioekonomiska forhallanden. Elever kan ha begransade forkunskaper och

erfarenheter jamfort med sina klasskamrater. Till exempel kan de ha mindre forstaelse for
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vissa begrepp som de stoter pa under lasningen av texten. Larare behdver vara medveten
om det i sin planering for att forhindra att forlora nagon elev. Elever som inte har med sig
en viss forstaelse for begrepp kan ha svarigheter att folja med i undervisningen. For att
forhindra det behover larare vélja lampliga texter och skapa en trygg miljo for att
inkludera alla elever (Hall & Williams, 2010, s. 299).

Utifran analysen av artiklarna ar dialogisk hoglasning en undervisning som paverkar
elever pa ett positivt satt, till exempel utvecklar elever sina kognitiva formagor. Det ar en
metod som handlar om att elever far vara delaktiga och dela med sig av perspektiv i
relation till text, sina klasskompisar och larare i en diskussion om olika texter (Schmidt &
Hvit, 2022, s. 96; Kindle, 2010, s. 67, 72; Murphy et al., 2023, s. 156; Fien et al., 2011, s.
308; Islam & Eltilib, 2020, s. 13 — 14; Hall & Williams, 2010, s. 299).

5.1.1 FOre lasning, under lasning och efter lasning

Strukturen for undervisningens upplagg vid dialogisk hdglasning &r avgorande for
elevers utveckling. Interactive reading aloud (IRA) ar en metod som anvéands under
dialogisk hoglasning och fungerar som en mall for hur larare kan arbeta med dialogisk
hdglasning. Metoden ar indelad i tre olika faser: fore lasning, under lasning och efter
lasning (Baker et al., 2020, s. 5; Kelly & Taboada Barber, 2021, s. 109). Baker et al.
(2020, s. 5) menar att aktiviteter fore, under och efter hoglasningstillfallena starker
elevers sprakutveckling och de far djupare kunskaper och storre forstaelse for texters
uppbyggnad. De far ocksa en storre forstaelse for de ord som uppkommer i texten. Det
uppmuntrar elever att diskutera ord och fa en forstaelse for hur orden anvands i andra
sammanhang &n i texten. Yildiz och Ceyhan (2020, s. 421-422) séger att elever skapar
bilder, gor kopplingar, identifierar huvudtemat, utvarderar och Iar sig nya ord genom
IRA. Det gor att elever far tanka hogt och forbattra lasforstaelsen. Under denna process
interagerar larare och elever med varandra. Han fortsétter att forklara kopplingen mellan
hans studie och Vygotskijs sociokulturella teori, nd&mligen att ménniskor lar sig genom
dialog med varandra. Dialoger &r inte bara mellan larare-till-elev utan ocksa elev-till-elev

och text-till-elev.

| strategin fore l&sning ar det en avgdérande betydelse att larare reflekterar 6ver vilken
text som ska anvandas. Vid val av text ar det viktigt att ha i atanke over vilka elever som
ar i klassrummet och deras intressen (Giroir et al., 2015, s. 642). Hall och Williams

(2010, s. 300) sager att det ar vasentligt att lagga stor vikt pa vilken bok som viljs. Larare
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valjer oftast bocker som ar enkla och forutsdgbara, vilket gor att alla elever kan vara
delaktiga. Daremot anser Murphy et al. (2023, s. 157) att elever ska fa mojlighet att
arbeta med olika typer av bocker sdsom berattelsetexter, instruktionstexter och
alfabetstexter. Det har visats ha en positiv paverkan pa elevers sprak- och tidig

laskunnighet eftersom olika texter har olika innehall och struktur.

Fore lasning ar det av vikt att elever fa hora nya ord och begrepp eftersom det gor att de
far forkunskaper for att kunna forsta orden nar de uppkommer i texten (Baker et al.,
2020, s. 24). Venegas och Guanzon (2023, s. 212-213) namner att fore lasningen ar det
viktigt att ta upp bakgrundsinformation om amnet som texten kommer handla om for att
lattare forsta texten. Darefter bor det finnas en diskussion om rubriken dar elever far
diskutera om vad de tror kommer hénda i texten. Schmidt och Hvit Lindstrand (2022, s.
82, 88, 89) menar att om elever ska fa forutsattningar att komma in i berattelsen behdéver
lasningen séttas i ett sammanhang for vad som kan komma att handa i beréttelsen. Det
diskuteras ocksa om tankar och kanslor om amnet och det anvands beskrivande ord for
att framstalla tankar och kanslor. Efter samtalet far elever gora ett pyssel som handlar om
det amne som har samtalats om innan. Det kan exempelvis vara att elever far gora ett

eget moln efter att ha haft ett samtal om moln och regn.

Under l&sningen ska larare engagera sina elever i diskussioner om texten. Om l&raren ar
engagerad och har inlevelse skapar det en trygghet hos elever. | diskussionen ar det
viktigt att ga igenom ord som ar obekanta for elever och som ar viktiga for att forsta
innehallet av texten (Venegas & Guanzon, 2023, s. 208, 213, 214). Giroir et al. (2015, s.
644-645) anser ocksa att det ar viktigt att planera hur det ska arbetas med texten. Han
menar att texten lases en gang utan att larare avbryter for fragor om texten. Daremot
genomfdrs lasningen genom en handledd diskussion med fokus pa ordens betydelse nar
texten blir last en andra gang. Larare bor inte lasa for mycket pa en gang utan dela in det
i kortare avsnitt. Det gor att elever far tillfalle att gora djupare kopplingar mellan spraket

och forstaelsen.

Efter lasning ar malet att kunskaperna ska fordjupas. Under denna del i undervisningen
arbetas det med texten under olika aktiviteter, sasom att orden repeteras och kopplingar
gors till elevers erfarenheter. Innan aktiviteterna avslutas behéver larare tillsammans med
elever ssmmanfatta vad de har lart sig (Giroir et al., 2015, s. 645-646). Aven Venegas

och Guanzon (2023, s. 213) menar att genomfors interaktiva diskussioner efter lasningen
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som hjélper elever att skapa mening bortom det som star direkt i texten. Larare far aven
mojlighet att se elevers missuppfattningar och skapa en bild om vad elever behdver
arbeta mer med for att elever ska lattare forsta. Kindle (2010, s. 72-73) tar ocksa upp att
larare ska stalla fragor som gor att elever tvingas ga tillbaka till texten. Det kan till
exempel vara en mening som larare har last som innehaller ett ord som har tagits upp
under tidigare undervisning. Det ar viktigt att det gors kopplingar till elevers tidigare
kunskaper och att det ges andra sammanhang dar ordet har patréffats.

Sammanfattningsvis behover larare planera hur de ska arbeta med texten. Darfor ar det
viktigt att lagga upp dialogisk hdglasning i aktiviteter fore l&sning, under lasning och
efter lasning. Genom att arbeta med den strukturen ges elever mojlighet att utvecklas och
larare far syn pa eventuella missuppfattningar (Baker et al., 2020, s. 5, 24; Kelly &
Taboada Barber, 2021, s. 109; Yildiz et al., 2020, s. 421-422; Giroir et al., 2015, s. 642;
Hall & Williams, 2010, s. 300; Murphy et al., 2023, s. 157; Venegas och Guanzon, 2023,
s. 212-213; Schmidt och Hvit Lindstrand, 2022, s. 82, 88, 89; Kindle, 2010, s. 72—-73).

5.2 Utveckling av elevers forstaelse

Textlasande aktiviteter, alltsa dialogisk hoglasning, involverar elever och det paverkar
deras lasforstaelse pa ett positivt sétt. Lasforstaelsen i sin tur paverkar lasflytet eftersom
elever kan skapa en forstaelse av texten och det leder till att elever lattare kan handskas
med olika typer av texter. Dialogisk hoglasning bidrar darfor till att elever kan se olika
texters uppbyggnad och innehall med hjalp av olika aktiviteter (Cetinkaya et al., 2019, s.
188-189). Boerma et al. (2022, s. 1077) menar att det &r viktigt att elever far lyssna och
lasa bocker bade hemma och i skolan eftersom lasande paverkar deras sprakfardighet
som ingar i deras kognitiva formaga. Det ar darfor vasentligt att elever i tidig alder far

lyssna pa nar larare laser hogt.

Genom dialogisk hoglasning far elever mojlighet att féra dialog med larare om texten.
Genom att ha en dialog mellan varandra lar sig elever hur de ska tdnka nér de l&ser. Det
hjalper elever pa olika satt bland annat hur de kan identifiera handelseférlopp (Yildiz &
Ceyhan, 2020, s. 427-428). Kelly och Taboada Barber (2021, s. 108-109) beskriver
vikten av att elever kan identifiera handelser och kunna dra slutsatser av det som de laser
sjalva eller nar nagon laser for dem. Att kunna dra slutsatser &r en viktig faktor for att
kunna forsta en text, det vill saga forstaelsefardighet. Formagan att kunna dra slutsatser

ar en del av lasforstaelsen eftersom elever exempelvis kan behova identifiera ett problem
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i texten. De anser att trana pa att dra slutsatser i tidig alder stottar elevers lasforstaelse

eftersom det har en stor central roll i deras sprakutveckling.

Den dialogiska hoglasningen gor att elever far syn pa sprakstrukturer, nyckelstrategier
och ord. For att elever ska kunna fa syn pa nya sprakstrukturer och ord behovs det sattas i
meningsfulla sammanhang eftersom det stottar elevers lasforstaelse. Genom att ha
textbaserade diskussioner far elever kunskaper och kan hantera spraket eftersom de blir
utmanade att koppla texten till sig sjalva och sina egna erfarenheter (Giroir et al., 2015, s.
640). Vid arbetet med dialogisk héglasning tar Schmidt och Hvit Lindstrand (2022, s. 82
,95) upp att en viktig forutsattning for battre tolkning och forstaelse av en text ar
erfarenheter och upplevelser. Elever upplever sig sjalva i varlden kroppsligt och med sina
sinnen och darfor behdver undervisningen ge mojlighet att lara genom kroppen och
sinnena. Upplevelser av ett innehall ger elever successivt fordjupad och forbattrad
erfarenhet och forstaelse. De anser ocksa att andra viktiga resurser som ar betydelsefulla
for elevers forstaelse ar sinnlighet och kroppslighet, fantasi och lek, upprepning av sprak,
rorelser och gester samt textskapande (Schmidt och Hvit Lindstrand, 2022, s. 82, 95;
Giroir et al., 2015, s. 640;).

Dialogisk hoglasning paverkar elevers forstaelse av text eftersom det utmanar deras
lasforstaelse genom en dialog med larare och klasskompisar. Elever far mojlighet att
hantera spraket pa ett satt som de inte hade gjort vid enskild lasning (Schmidt och Hvit
Lindstrand, 2022, s. 95; Kelly & Taboada Barber, 2021, s. 108-109; Yildiz & Ceyhan,
2020, s. 427-428; Cetinkaya et al., 2019, s. 188-189; Boerma et al., 2022, s. 1077).

5.3 Ordforradsutveckling

Dialogisk hoglasning ar en framgangsrik strategi for att konstruera elevers ordférrad
eftersom det ar en slags ordforradsutveckling. Genom metoden ges elever majlighet att fa
syn pa nya ord och begrepp som gor att elever kan bygga upp ett rikt och varierat
ordférrad (Fien et al., 2011, s. 308). Giroir et al. (2015, s. 640-641) anser att elever
behdver fa syn pa vokabularbegrepp och deras kontextuella anvandning eftersom det
hjélper elever att fa ett bredare och djupare ordférrad. For att underlatta for elever att
forsta orden och texten i stort kan larare anvanda sig av pedagogiska verktyg, som
exempelvis bilder och gester. Hall och Williams (2010, s. 289) menar att eftersom
dialogisk hoglasning paverkar elevers ordforrad positivt behdver larare skapa utrymme

for den dialogiska hoglasningen. Lérare behdver tanka pa att bygga upp en gynnsam
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miljo och uppmuntra elever att aktivt delta i diskussioner. Daremot behdver larare veta

var elevers kunskapsnivaer ligger for att underlatta for elever i klassrummet.

Tidig kartlaggning av elevers ordforrad ger larare mojlighet att utforma sin undervisning
utifran elevers enskilda behov och det ger en storre majlighet att kunna planera
undervisning av dialogisk hdglasning. Det &r darfor viktigt att larare kartlagger elever
tidigt for att se var deras kunskaper ligger och vad de behover utveckla. Lasforstaelsen
och ordforradet har en stor koppling till varandra. For att ha forstaelse for textens

innehall behover elever ha forstaelse for orden (Fien et al., 2011, s. 308). Att kunna forsta
och kénna igen ord &r en del av ordigenkanningsstrangen. Det innebar att elever kan
kanna igen ord och skapa en forstaelse av texten med hjalp av forstaelsen av orden
(Murphy et al., 2023, s. 159).

Hall och Williams (2010, s. 311) har observerat nagra larare i sin studie for att se hur de
arbetar med dialogisk héglasning. Fokuset som ldrarna anvande under aktiviteten var att
utveckla elevers ordforrad. Nar det kommer till svara ord som elever inte forstar kan
orden forklaras genom kopplingar till personliga exempel och det gav en positiv effekt
eftersom elever kan relatera till sina erfarenheter. Lararna i studien beskrev att koppla ord
till elevers erfarenheter kunde mdjligtvis ge stdrre motivation och engagemang till
lasningen. Boerma et al. (2022, s. 1090) forklarar att elever som &r engagerade pa olika
satt i den dialogiska hoglasningen bidrar till att de far mojlighet att forbattra

sprakkunskaper och ordforradet.

Islam och Eltilib (2020, s. 13-14) jamfor tva olika grupper av elever, dar en grupp fick ta
del av hoglasning pa ett traditionellt satt medan den andra gruppen hade dialogisk
hoglasning. Deras studie visade att bada satten forbattrade vissa omraden, men att
dialogisk hoglasning hade en stérre och mer positiv effekt pa elevers kognitiva formaga.
De sag att elever kom ihag ord och begrepp i hogre utstrackning vid dialogisk hoglasning
an vid traditionell hoglasning. Baker et al. (2020, s. 24, 32) har ocksa kommit fram till att
dialogisk hoglasning paverkar ordférradet positivt till skillnad fran traditionell
hoglasning. Resultatet visar att de rekommenderar dialogisk hdglasning som en aktivitet i

klassrummet eftersom det ar viktigt for elevers ordforrad.

Forskningen sager att dialogisk hoglasning paverkar elevers ordforrad pa ett positivt satt,
men fOr att det ska vara effektivt behover larare veta vad elever har for kunskaper med
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hjalp av en kartlaggning. Dialogisk hoglasning gor att elever far syn pa ord. Det arbetas
med orden pa ett satt som gor att elever far veta betydelsen av orden till skillnad fran
traditionell hoglasning (Baker et al., 2020, s. 24, 32; Islam & Eltilib, 2020, s. 13-14;
Murphy et al., 2023, s. 159; Fien et al., 2011, s. 308; Giroir et al., 2015, s. 640-641; Hall
& Williams, 2010, s. 289).

5.4 Metoder i dialogisk hdglasning

Det ar viktigt att ha i atanke hur elever ska fa arbeta med texten. Det finns positioner som
elever ror sig emellan och som bidrar till djupare forstaelse och tolkningar. Positionerna
behover larare planera att anvanda under den dialogiska hoglasningen. De olika
positionerna &r att de far méta texten, komma in i texten, lamna texten och reflektera éver
innehallet, jamfora texten med andra texter och réra sig bortom texten. Att rora sig
bortom texten betyder att forsta budskapet som texten vill formedla med hjalp av
aktiviteter som ar kopplat till texten. Alla positioner kan goras under den dialogiska
hdglasningen (Schmidt & Hvit Lindstrand, 2022, s. 82). Baker et al. (2020, s. 9)
beskriver fem strategier for att forbattra elevers forstaelse. De strategierna ar
sammanfatta texten, fraga om texten och skapa fragor, samarbete med varandra,
representera textens struktur och dvervaka forstaelse. De fem strategierna som Baker et
al. (2020, s. 9) belyser, men &ven de som Schmidt och Hvit Lindstrand (2022, s. 82)
nédmner, &r strategier som l&rare kan anvénda nar de har undervisning i dialogisk
hdglasning. Dessa strategier hjélper larare att organisera en undervisning och ger elever
goda forutsattningar for att utveckla sin forstaelse i samband med en text de laser. Under
den dialogiska hoglésningen finns det tid for att strategierna ska komma fram. Genom att
fraga elever om texten far de majlighet att sammanfatta texten med varandra utifran en

lararledd diskussion.

Boerma et al. (2022, s. 1087, 1078) undersoker i sin studie tre satt att arbeta med
hoglasning. De tre arbetssatten ar dialogisk hdglasning, dialogisk hoglasning med fokus
pa uppmarksamhet och dialogisk hdglasning med mind maps. | studien har forfattarna
valt att fokusera pa fragan om dialogisk hoglasning med mind maps ar ett béattre
arbetssatt 4n de andra tva. Forfattarna forklarar mind maps som ett satt att uttrycka
huvuddelarna fran en text. Nyckelbegreppet i texten ar det som skrivs i mitten av sidan
och ut fran mitten kommer grenar som representerar huvudamnen fran texten. Utefter

huvudamnena kan det sedan uppkomma ytterligare grenar med relaterade tankar om
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huvudamnet. Resultatet visar att alla tre satt att arbeta med héglasning ar effektiva. De
forklarar vidare att mind maps ar ett satt att arbeta dar text och bild kopplas samman.
Genom att upptacka kopplingen mellan text och bild forstar elever texten lattare och de
beskriver att det leder till dubbelkodning. Dubbelkodning utgar fran Paivios teori som
innebar att ord och bilder lagras och bearbetas i tva separerade men samtidigt
sammankopplade kognitiva delsystem. Dessa system &r ett verbalt system och ett icke-
verbalt system, dar den sistnamnda handlar om bildsprak. Fortséttningsvis betyder
dubbelkodning att lasare gor associationer mellan verbal och visuell information genom
text och bild. Dubbelkodningen ger darfor djupare bearbetning och forstaelse. Darfor ar
det viktig och framjande for elevers sprakutveckling att arbeta med text och bild vid

hoglasning.

Det ar viktigt att tinka pa gruppstorleken eftersom det &r en bidragande faktor som
paverkar elever i klassrummet (Hall & Williams, 2010, s. 209). Fien et al. (2011, s. 314,
315) sager att mindre grupper kan paverka elever pa ett positivt sétt, exempelvis genom
att ordforradet kan utvecklas. Forst beskriver de att arbetet med dialogisk hoglasning ska
paborjas i helklass for att sedan dela in klassen i smagrupper. Fordelen med mindre
grupper ar att fokuset kan vara pa ordférradet och battre mojligheter for elever att koppla
samman sina bakgrundskunskaper till nya kunskaper. Det ger en storre mojlighet att
fokusera pa alla individer och det gor det enklare for larare att se till att alla elever &r med
och forstar. Daremot anser Hall och Williams (2010, s. 299) att mindre grupper har en
risk att distrahera elever. Frammande diskussioner dér elever inte kdnner sig bekvdma
eftersom de inte &r vana vid att diskutera i mindre grupper. Genom att arbeta med
smagrupper med fokus pa ordkunskap visade resultatet att utveckling av elevers

kunskaper var blygsamt.

Vid undervisning med dialogisk hoglasning finns det olika arbetssatt. Det handlar bland
annat om att elever ska fa mojlighet att komma in i texten, reflektera 6ver den och arbeta
med fragor som handlar om texten. Fortsattningsvis gar det att arbeta med mind maps
inom dialogisk hoglasning som framjar elevers utveckling av lattare forstaelse for texten.
Sedan &r det dven viktigt att ha gruppstorleken i atanke vid planering av undervisning
med dialogisk hoglasning eftersom det kan paverka effekten undervisningen ger pa
elevers utveckling (Schmidt & Hvit Lindstrand, 2022, s. 82; Baker et al., 2020, s. 9;
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Boerma et al., 2022, s. 1087, 1078; Hall & Williams, 2010, s. 209, 299: Fien et al., 2011,
s. 314, 315).
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6. Diskussion

Syftet med foreliggande litteraturstudie var att undersdka hur dialogisk héglasning
paverkar elevers lasforstaelse. | det har kapitlet diskuteras informationssokningen under
rubriken Metoddiskussion (6.1). | metoddiskussionen hanteras vara upplevelser och
reflektioner dver vart metodval och darefter diskuteras resultatet i Resultatdiskussion
(6.2). Till sist kommer det diskuteras om hur det kan forskas vidare inom studiens &mne

under Vidare forskning (6.3).

6.1 Metoddiskussion

Under tidigare VFU-perioder och kursen Svenska I1- tidig l&s- och skrivutveckling for
grundléarare F-3 blev vi intresserade av att ta reda pa hur den dialogiska hoglasningen
paverkar elevers sprakutveckling. Med storst fokus pa lasforstaelse och ordférrad.
Genom egna erfarenheter har det forekommit traditionell hoglasning eftersom

hdglasningen har anvénts som en fruktstund eller en lugn stund for eleverna.

Efter att amnet hade faststéllts paborjades en sokprocess for att identifiera och
sammanstalla vetenskapliga artiklar som passar till studiens syfte och fragestallningar.
Informationssokningen inleddes med lampliga sokord pa engelska och svenska i
databaserna SwePub och ERIC. Vi pabdrjade sékningen med ERIC som gav engelska
publikationer med internationell forskning. Det kan ses som en nackdel att resultatet i
studien inte bara hamnade nationellt utan &ven internationellt. Det kan daremot ses som
en positiv aspekt av att anvanda bade nationella och internationella publikationer for att
det mojliggor en bredare syn och andra perspektiv om amnet. For att fa fram fler artiklar
pa svenska och som lyfter nationell forskning inleddes sékningen efter artiklar i SwePub.
Det som var utmanande i borjan var att fa fram s6kningar som var anvandbara till arbetet.
| borjan var det en utmaning att fa fram synonymer av sékorden och veta vilka sékord
som gav ett bra resultat och relevanta traffar. Det stod snabbt klart att det var en extra
utmaning att hitta artiklar pa svenska i databasen SwePub. Det kunde bero pa att det inte
finns mycket nationell forskning om amnet eller att det fanns ett begrénsat antal
vetenskapliga artiklar. Darfor var det problematiskt att fa fram och anvanda lampliga
sokord och synonymer. Traffarna som framkom var antingen mycket fa eller alldeles for

manga.
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Vi fick fram 180 traffar efter avgransningar, sasom referensgrankats och artal. |
urvalsprocessen forekom det artiklar med annat fokus &n vart syfte och vara
fragestallningar och de artiklarna togs bort. Slutligen aterstod tretton artiklar vilket gav
en bred syn pa forskningen kring den dialogiska hdglasningen. Det positiva med manga
artiklar var att det blev en utstrackt syn pa hur den dialogiska hoglasningen paverkar
elever. Det negativa var att manga artiklar hade kommit fram till samma resultat som

gjorde att det inte fanns mycket motargument.

Anledningen till att fokuset hamnade pa databaserna ERIC och SwePub ar for att det var
databaser som vi har anvant oss av tidigare. Det kom fram relevanta sokningar pa ERIC
men det var en storre utmaning att fa fram relevanta sokningar pa SwePub. Det som hade
kunnat goras annorlunda i sékprocessen var att det kunde fokuserats mer pa andra
databaser an ERIC och SwePub. Det hade kunnat ge fler traffar med relevans for svenska

forhallanden.

6.2 Resultatdiskussion

Studiens syfte ar att fa en inblick i hur den dialogiska hoglasningen har for paverkan pa
elevers sprakutveckling och hur det gar att arbeta med dialogisk hogléasning i
undervisningen. | det hér kapitlet diskuteras resultatet under rubrikerna: Dialogisk
hoglasnings paverkan pa sprakutvecklingen (6.2.1) och Arbetsmetoder inom dialogisk

hdglasning (6.2.2).

6.2.1 Dialogisk hdglasnings paverkan pa sprakutvecklingen

Utifran litteraturstudiens resultat framgar det att den dialogiska hoglasningen &r en
bidragande faktor till att elever utvecklar sitt sprak, sina kognitiva formagor, sin
lasforstaelse och sitt ordforrad. Fien et al., (2011, s. 308) beskriver att om elever ska fa
mojlighet att utveckla sitt sprak och ge elever mojlighet att utveckla ordférradet behdver
larare kartlagga elever sa tidigt som mojligt. Genom att veta pa vilka kunskapsnivaer som
elever ligger pa ar det lattare for larare att planera sin undervisning.

Den dialogiska hdglasningen i skolan mojliggor en dialog mellan larare och elev och det
blir en upplevelse som de tva parterna delar med varandra. Det handlar om en vuxen-
barn-interaktion, dar exempelvis en larare agerar modell eftersom elever har en vuxen
som leder dem in i texten. Det handlar ocksa om en interaktion mellan elever i klassen.

Ur ett sociokulturellt perspektiv 1ar vi oss mer genom att dela med sig av perspektiv och
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kommunicera med varandra. Tillsammans med larare kan elever fa méjlighet att trana pa
ord pa olika satt som kan bidra till att de utvecklar deras ordforrad som ar en del av deras
sprakutveckling. Ett sétt att hjalpa elever att utveckla forstaelse for ord och bygga ut
deras ordforstaelse kan vara att den vuxne anvander sig av bildsstod eller gester. Genom
att trana pa ord stérks forstaelsen och anvandandet av dem. Den kognitiva formagan
paverkas ocksa eftersom elever lattare kan komma ihag och kanna igen orden nar de laser
sjalva eller hor orden. De artiklarna som férekommer i resultatet beskriver att den
kognitiva formagan har en stor koppling till ordférradet och ordforradet har en koppling
till lasforstaelsen. Alla tre faktorerna paverkar varandra och darfor behover
undervisningen med dialogisk hdglasning variera for att utveckla dessa tre faktorer. Ett
satt att arbeta med dialogisk hoglasning ar att presentera nya ord fran texten for att skapa
en forforstaelse till innehallet. Genom att arbeta pa det sattet ger det elever battre
mojligheter att hantera textens innehall an vid traditionell hoglasning (Baker et al., 2020,
s. 3,5; Fien et al., 2011, s. 308; Islam & Eltilib, 2020, s. 13-14; Giroir et al., 2015, s.
640-641).

Islam och Eltilib (2020, s. 13-14) och Baker et al. (2020, s. 24. 32) beskriver att
traditionell hoglasning handlar mer om att lasa en text for elever. Det arbetas inte med
texten pa samma satt som med dialogisk hoglasning. Forskningen visar att det finns en
skillnad pa hur ordforradet utvecklas i de olika formerna av hoglasning. Dialogisk
hoglasning gor att elever utvecklar sitt ordforrad eftersom det arbetas med ord och
begrepp. Elever far syn pa vad orden betyder pa ett satt som de inte gor genom

traditionell hoglasning dar ord och begrepp inte arbetas med pa samma vis.

Genom textbaserade diskussioner, som dialogisk hdglasning handlar om, visar forskning
att det ger elever mojlighet att utveckla kunskaper gallande att se sprakstruktur och
ordforstaelse. Aven att lasforstaelsen kan utvecklas om elever har lattare for att hantera
spraket och har med sig kunskap om ord som férekommer i texten. Den positiva effekten
av dialogisk hoglasning kommer inte automatiskt utan larare behdver tdnka noga hur
lektionen ska vara uppbyggd. Det vill sdga hur undervisningen ska se ut fére, under och
efter lasning. Det behover larare ha planerat for att inte forlora nagon elev pa véagen
eftersom alla elever troligtvis inte ligger pa samma kunskapsniva (Islam & Eltilib, 2020,
s. 299; Baker et al., 2020, s. 5; Kelly & Taboada Barber, 2021, s. 109).
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Utifran resultatet gar det att se att dialogisk hoglasning ger elever béttre forutsattningar
att utveckla sin lasforstaelse eftersom elever far méta olika slags texter och far syn pa hur
texten ar uppbyggd. Flera av artiklarna kom fram till att elever ska fa mojlighet att leva
sig in i berattelsen och pa sa satt lattare koppla beréattelsen till egna erfarenheter och sina
forkunskaper. De kopplingar de gor med sina tidigare kunskaper kan i sin tur ge en
djupare forstaelse och tolkning av texten. For att kunna tolka en text behover elever
kunna dra slutsatser, och det har en stor koppling till lasforstaelse. Genom att trana pa att
dra slutsatser i tidig alder far elever storre mojlighet att forsta de texter de laser sjalva
(Kelly & Taboada Barber, 2021, s. 108-109; Schmidt & Hvit Lindstrand, 2022, s. 96;
Murphy et al. 2023, s. 156; Fien et al., 2011, s. 308).

6.2.2 Arbetsmetoder inom dialogisk hoglasning

Resultatet av den har litteraturstudien visar att larare arbetar med dialogisk héglasning
men i olika grad och pa olika satt. Elever behéver mota olika metoder och olika texter for
att utveckla sin sprakutveckling. Utifran resultatet har nagra olika hdglasningsmetoder
framkommit som gor att elever kan utveckla sitt sprak (Boerma et al., 2022, s. 1090).
Venegas och Guanzon (2023, s. 213) menar att en viktig aspekt for att elever ska fa en sa
stor méjlighet till larande som majligt ar att elever far vara interaktiva under den

dialogiska hoglasningsundervisningen.

Schmidt och Hvit Lindstrand (2022, s. 82) beskriver olika satt att arbeta med texten som
lases hogt. De foreslar att elever ges majlighet att fordjupa sig i texten och reflektera Gver
innehallet. De betonar vikten av att jamfora den lasta texten med andra texter for att
skapa en djupare forstaelse av innehallet. Vidare papekar Baker et al. (2020, s. 9) att det
ar viktigt att elever far mojlighet att samarbeta med varandra for att arbeta med textens
struktur och fa en forstaelse 6ver det de har mott i texten. Samarbetet gor att elever far en

djupare forstaelse da elever delar med sig av sina perspektiv.

Ett annat arbetssatt som larare kan anvénda vid dialogisk hoglasning ar tankekartor.
Tankekartor innebdr att det tas fram huvuddelar, nyckelbegrepp och andra tankar om
amnet fran texten och satter dem i en modell som tydligt visar det viktigaste fran texten.
Syftet med att anvénda tankekartor &r att det leder till dubbelkodning, vilket innebér att

lasaren far djupare forstaelse nar text och bild samspelar med varandra.
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Men for att alla metoder ska vara gynnsama for elever behover den dialogiska
hoglasningen vara strukturerad. Baker et al. (2020, s. 5) beskriver i sin studie att
Interaktive Reading Aloud (IRA) ar en metod att utga fran vid planering av dialogisk
hogléasning eftersom den forklarar hur larare ska tanka fore, under och efter lasningen.
Murphy et al., (2023, s. 157) beskriver att fore l1asningen véljer larare texter som passar
elevgruppens niva och gar igenom viktiga ord och begrepp for att forbereda dem infor
lasningen. Av resultaten kom det fram att larare behover variera sig mellan olika texter
for att det har visat gynna elevers sprakutveckling. Giroir et al. (2015, s. 644—-646) och
Kindle (2010, s. 72—72) beskriver att under lasningen engageras elever pa olika satt
genom diskussioner och det behéver skapas en trygg miljo for att elever ska kénna sig
bekvama att kunna delta i diskussioner. Efter l&sningen sammanfattas och fordjupas
forstaelsen genom aktiviteter som kopplar texten till elevers erfarenheter. Resultatet tar

upp att det fokuseras pa att diskutera och sammanfatta innehallet fran texten.

Genom resultatet av foreliggande litteraturstudie ar slutsatsen att den dialogiska
hoglasningen &r en bra undervisningsmetod for att utveckla elevers lasforstaelse och
ordforrad. Det som kan konstateras &r att larare har en viktig roll i alla ovannamnda
aspekter. | undervisningsmetoden behdver larare tanka pa hur lektionen &r planerad for
att det har en stor paverkan pa elevers sprakutveckling. Léararen behéver ha en struktur

och tanke pa hur undervisningen ska vara utformad fore, under och efter lasning.

6.3 Vidare forskning

Resultatet av foreliggande litteraturstudie ger mojlighet till att forska vidare om dialogisk
hoglasning som é&r i forhallande till elevers sprakutveckling. Den har systematiska
litteraturstudien har fokuserat pa lararens roll i dialogisk hdglasning och dven hur elevers
sprak utvecklas.

Det hade varit intressant att intervjua larare i praktiken for att fa fram deras syn pa
dialogisk hdglasning. Dessutom se hur de arbetar med dialogisk hoglasning ute i
verksamheten. Att undersoka i hur stort omfang larare valjer att arbeta med dialogisk
hoglasning och ta reda pa hur larare i F-3 ser pa detta arbetssatt hade varit intressant. Det
hade ocksa varit av intresse att intervjua elever for att fa syn pa hur de tanker om
dialogisk hoglasning och hur de upplever det eftersom det inte ar nagonting som har
undersokts i den har litteraturstudien. Det hade ocksa varit givande att underséka hur

elever med svenska som andra sprak eller elever med neuropsykiatriska
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funktionsnedsattningar upplever dialogisk hoglasning och hur de paverkas av det. Det
hade varit intressant att se fler positiva och negativa utgangar samt vilka utmaningar som

finns da det inte har tagits upp manga utmaningar i den har studien.
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