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Abstract

Title: An integrated perspective on literacy teaching for multilingual students

This licentiate thesis examines schools’ literacy work for multilingual
students, taking the sociocultural perspective of teaching and learning as point
of departure. The purpose is to investigate and contribute knowledge about
schools’ work to develop literacy skills in multilingual students who
experience challenges with reading and writing. This knowledge needs to be
developed to contribute to equity in education. The research is based on two
research questions. The first investigates how, according to the schools in a
municipality, report that literacy practices have been designed with a
particular focus on multilingual students experiencing specific difficulties
with reading and writing. The second question concerns how conditions are
created for literacy development in multilingual students who encounter
difficulties with reading and writing, in a school that has received good ratings
in this field according to a School Inspectorate report. The licentiate thesis is
based on two studies, a web-based questionnaire study in one Swedish
municipality (Study I) and a case study in a school in a multilingual area in
one Swedish municipality (Study II). In the thesis, a theoretical framework
model has been developed based on Luke and Freebody’s four resources
model (1997, 1999) and Cummins’ theoretical work on multilingual students’
literacy development (2000, 2016). This integrated model has been used for
the analysis in Study II and has been further elaborated and explained in the
licentiate thesis. The case study (Study II), using methodological
triangulation, includes participant observations, interviews and document
analyses. The analysis of the questionnaire data (Study I) indicates an
emphasis on code-breaking aspects in the mapping and training of literacy
skills in most schools. The results show that there is a need to develop schools’
efforts to utilise the linguistic resources of multilingual pupils when
identifying literacy difficulties and also to develop cooperation with mother
tongue teachers and study coaches. In Study II, literacy teaching included
different aspects of literacy and emphasised a multilingual perspective on
literacy teaching. The teachers demonstrated a strong commitment to the
students’ literacy development and used a wide range of expressions and
working methods to maximise the students’ literacy skills. The findings also



indicate that the teachers’ efforts to identify emerging difficulties in reading
and writing, based on close monitoring, resulted in supporting measures at an
early stage, which may have prevented literacy difficulties. The findings
further indicate that the school leaders’ organisation of resources and
approaches to multilingualism influenced towards, and in different ways
created conditions for, relational leadership and differentiated teaching, and
provided support within the classroom in the literacy teaching to multilingual

pupils.

Key words: multilingual students, literacy development, reading and writing
difficulties, support, equity
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1. Inledning

Barn vixer upp under skilda villkor och skolan i Sverige har ett tydligt mal
och uppdrag att alla elever, oavsett etnisk, social eller spréklig bakgrund, ska
ges forutsittningar att nd de kriterier som minst ska uppnds i skolan. Det
innebér att skolan behdver ta hansyn till elevers olika forutsdttningar och
formagor och mota denna méngfald med en undervisning som leder till
utveckling mot virdegrundsmaélen och kunskapsmaélen (Skolverket, 2022a).
En sédan inriktning 4r i overensstimmelse med det svenska Agenda 2030-
arbetet med méal 4 som uttrycker att skolan ska “’sdkerstilla en inkluderande
och likvirdig utbildning av god kvalitet och frdmja livsléngt larande for alla
(United Nations, 2015, Prop. 2019/20:188, s. 6). Det framkommer ocksé
tydligt i skolkommissionens slutbetdnkande att det finns likvardighetsbrister
mellan elever med utlindsk bakgrund och eclever fodda i Sverige (SOU
2017:35). De stora resultatskillnaderna i svensk skola visar sig ocksa vara en
av de storsta i EU och OECD (Cerna et al., 2019; Skolverket, 2019a) och
senare lasundersokningar visar ocksa att skillnaderna 6kar (Skolverket, 2023).
Flersprékiga elevers' utbildning ar darfor ett omride som behdver forbittrade
forutsattningar for att flersprakiga elever ska klara skolan och for att utjamna
skillnader mellan flersprékiga och infodda elever (Cerna, et al, 2019;
Skolverket, 2019b, Gronqvist & Niknami, 2017; Skolverket, 2023; UN,
2015). OECD (Cerna et al., 2019) pekar pa fyra prioriterade omraden som
svensk utbildning behdver fokusera for att motverka segregationen och oka

! Begreppet flersprakiga elever beskrivs vara elever som i sin vardag méter och har
behov av att anvinda tva eller flera sprak™ (Axelsson et al., 2005).



integrationen béade kort- och langsiktigt; underlétta flersprakiga elevers
mojlighet till skolval, bygga upp lédrarkapaciteten, tillhandahalla
sprékutbildning och stirka forhéllningsséttet till mangfald.

Litteracitetsforméga &r en grundforutsittning for att lyckas i skolan, men
ocksa en forutséttning for att klara andra situationer i samhéllet och for att
kunna delta i sociala sammanhang av olika slag. Det innebdr att nir
svarigheter uppstér i litteracitetsprocessen leder det pa ett generellt plan till
svérigheter att nd de kriterier som minst ska uppnés i skolan men ocksa till
annan problematik som péverkar livet i ovrigt. Léas- och skrivsvérigheter far
darfor konsekvenser inom ménga omraden och paverkar pa sa sitt ocksa en
individs maende och sjidlvkinsla (Taube, 2007). Det dr saledes viktigt att
skolor utvecklar och forbittrar litteracitetsundervisningen sa att den dnnu
battre framjar litteracitetsutveckling, forebygger lds- och skrivsvarigheter
samt identifierar svarigheter i ett tidigt skede si att adekvata atgérder kan
planeras och genomforas. Nar det giller flersprakiga elever i lds- och
skrivsvarigheter ar situationen extra komplicerad att utreda och hantera.
Flersprékiga elevers svérigheter med ldsning och skrivning kan ha ménga
orsaker och kan exempelvis bero pa att en elev dnnu inte utvecklat tillrdckliga
kunskaper i andraspriket eller att eleven inte fitt adekvat undervisning i
lasning och skrivning. Det finns ocksa en risk att utmaningar som flersprékiga
elever moter i sin litteracitetsutveckling enbart beddms bero pa begrinsningar
avseende andraspraksinldrning vilket kan leda till att andra specifika
svarigheter med fonologin (att koppla fonem till grafem) eller ortografin (att
inte stava korrekt) inte upptécks i tid och att eleverna da inte heller far stod
utifrdn sina behov och forutsittningar (Beyesen, 2007b; Hedman, 2009;
Skolinspektionen, 2010).

Kopplingen mellan litteracitetsformaga och likvirdiga forutsittningar for
flersprakiga elever dr uppenbar vilket gor det angeldget att undersoka hur
skolor arbetar med flersprékiga elever som mdter svarigheter med denna
forméaga. Forskning om undervisning for flersprakiga elever som moter
svérigheter 1 litteracitetsutvecklingen ar begrénsad (jfr Jalali-Moghadam &
Hedman, 2016), vilket i 4nnu storre utstrackning géller forskning som tar sin
utgdngspunkt ur ett sociokulturellt perspektiv. I den hér licentiatuppsatsen
fokuseras darfor litteracitetsundervisning for flersprakiga elever och hur
skolor arbetar for att uppmirksamma svérigheter gillande litteracitet. Detta
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gors dels utifran ettt Overgripande kommunperspektiv. med en
enkdtundersokning inom en kommuns skolor (delstudie I, totalunderskning,
svarsfrekvens 77 %), dels pa ett fordjupat sitt genom en fallstudie som
undersoker hur specifika praktiker arbetar med att utveckla flersprakiga
elevers litteracitet och med att identifiera lds- och skrivsvarigheter (delstudie
II). Det senare har skett genom en undersokning i en skola som utifrén
kvalitetsgranskning fitt goda omdomen avseende dess undervisning for
flersprakiga elever. Licentiatuppsatsens resultat forvéintas bidra till okad
forstaelse for hur skolornas litteracitetsundervisning sker, vilket
forhoppningsvis kan leda till att goda exempel pa undervisningsmetoder
anammas och inforlivas i1 andra skolors undervisningspraktiker. Det &r inte
meningen att siédana exempel ska hanteras som om det finns en uppséttning
anvisningar som ska bockas av i en checklista och déir forskningen bygger pa
en expertroll. I stéllet bor det forstds utifrén en processinriktad modell dar
forskningen leder till ”forandring genom forstaelse” (Nordenstam, 2013, s.
94). 1 forlangningen ar forhoppningen att studien bidrar till att flersprakiga
elever ges 0kade mojligheter att utveckla kunskaper, vilket 1 sin tur forbattrar
mojligheterna for en likvardig utbildning for alla elever.

2. Overgripande syfte och
fragestallningar

Det 6vergripande syftet med licentiatprojektet &r att utifrdn ett integrerat
perspektiv undersdka och bidra med kunskap om skolors arbete for att
utveckla litteracitetsformaga hos flersprékiga elever som méter svarigheter
med ldsning och skrivning, vilket dr en kunskap som behdver utvecklas utifran
ett likvardighetsperspektiv. Tvé dvergripande fragestéllningar har formulerats
for att konkretisera syftet:

1. Hur uppger skolorna i en kommun att litteracitetspraktiker har
utformats med sarskilt fokus pa flersprakiga elever i specifika lds- och
skrivsvarigheter?

2. Hur skapas forutsattningar for litteracitetsutveckling for flersprakiga
elever som mdter svarigheter med lésning och skrivning i en skola
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som utifrdn kvalitetsgranskning fatt goda omdomen avseende dess
undervisning for flersprakiga elever?

Licentiatuppsatsen innefattar tva empiriska undersdkningar och skrivs som
en sammanldggning bestdende av en kappa och tva artiklar. Delstudierna
redogdrs for dels 1 respektive artikel, dels i kapitel 8 som innehaller
sammanfattningar av de bada artiklarna. Delstudie I, en webbaserad
enkatstudie, riktades till specialpedagoger/speciallérare i grundskolans
arskurs 1-9 i en storre svensk kommun. Enkétstudiens resultat bildade
utgdngspunkt for en mer fordjupad undersokning av tva
undervisningspraktiker i tva olika pedagogiska miljoer, en forberedelseklass
och en reguljar klass i studie II.

2.1. Licentiatuppsatsens disposition

Licentiatuppsatsen bestar av ett inledande kapitel foljt av syfte och
fragestéllningar 1 kapitel 2 som ligger till grund for licentiatuppsatsen som
helhet. I kapitel 3 beskrivs olika riktlinjer for svensk skola med betydelse for
forskningsprojektet. Kapitel 4 dgnas at studiens teoretiska ramverk och
fortséttningsvis i kapitel 5 gors en genomgéng av tidigare forskning, bade fran
nordisk och utomnordisk kontext. I kapitel 6 &terfinns en metodgenomgéng
och i kapitel 7 diskuteras etiska aspekter. I kapitel 8 sammanfattas de tva
ingdende artiklarna. Kapitel 9 inleds med en metoddiskussion och fortsitter
sedan med att resultaten av de ingaende studierna diskuteras utifran studiens
overgripande syfte. Kapitlet avslutas med uppsatsens kunskapsbidrag,
didaktiska implikationer och framtida forskningsbehov.

3. Styrdokument med betydelse for
flersprakiga elevers
litteracitetsutveckling

Svenska skolors arbete med stodinsatser beskrivs i Skolverkets Allménna rad
for arbete med extra anpassningar, sirskilt stod och dtgirdsprogram (2022b).
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Réden ger uttryck for att elever utifran sina forutséttningar ska utvecklas sé
langt som mdojligt i sitt ldrande och sin personliga utveckling enligt
utbildningens mél. Stodnivaerna som beskrivs dr ledning och stimulans, extra
anpassningar och sarskilt stod (Skolverket, 2022b). Ledning och stimulans
avser den ordinarie undervisningens utformning for att mota elevers olika
forutsittningar. Sjélva undervisningsprocessen ar i fokus i samtliga skeenden,
det vill sdga planerings- genomforande-, bedomnings-, uppfoljnings- och
dokumentationsskedet. For att arbetet som sker under stédnivén ledning och
stimulans ska fungera behover ldrare ha kunskap om elevernas behov och
forutsittningar och mota eleverna med en undervisning som inkluderar alla
elever. Utover den ledning och stimulans som den ordinarie undervisningen
erbjuder, kan extra anpassningar behdvas for enskilda elever. Anpassningar
ska sdttas in i ett tidigt skede nér en elev inte befaras kunna né de kriterier som
minst ska uppnas. Stodinsatsen beskrivs som mindre ingripande och som
nagot som ldrare och Ovrig skolpersonal oftast kan genomfdra inom den
ordinarie undervisningen. Sdrskilt stdd skrivs fram som en insats av mer
ingripande karaktér, bade nér det géller insatsens omfattning och varaktighet,
som kan ske inom den grupp eleven gér i eller i en mindre grupp. Séarskilt stod
ska foregas av en utredning som visar huruvida en elev ar i behov av sddant
stod eller inte.

Ett annat sétt att beskriva olika delar av undervisning for elever i behov av
stod dr fraimjande och forebyggande arbete samt stodinsatser (Skolverket,
2022b; SPSM, 2018). Frimjande arbete anvénds i licentiatuppsatsen i
betydelsen av att litteracitetsundervisningen innehaller arbete som gors for
och med alla elever. Begreppet kan pa sa sitt kopplas till den forsta av de tre
bendmningarna av stodnivéer som Skolverket (2022b) anvénder: Ledning och
stimulans. Forebyggande arbete anvidnds som term for undervisning som
riktar sig mot elever som ér i riskzonen att méta svarigheter med ldsning och
skrivning. S&dan undervisning kan dirfér kopplas till stddnivén extra
anpassningar eftersom det kan handla om mer riktade insatser pd individnivé
men som till storsta delen fortfarande sker inom klassens ram. Begreppet
stodinsatser anvinds i licentiatuppsatsen for insatser som sker nér lds- och
skrivsvarigheter har identifierats vilket kan avse bade extra anpassningar och
sdrskilt stod eftersom det syftar pa insatser som kan vara mer eller mindre
omfattande. Frimjande, forebyggande och stodjande arbete har liksom de tre
stodnivéerna inga tydliga granser mellan sig utan sker manga ganger invdvda
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i varandra. Begreppen ér dnda till hjilp for att strukturera och begripliggora
undervisningen pé ett teoretiskt plan. I skolpraktiken handlar det om att
omsitta den teoretiska forstdelsen och hantera situationer i undervisningen
utifran elevers olika behov och forutsittningar.

Forberedelseklasser organiseras i en del kommuner och pé en del skolor for
nyanldnda elever och &r en tillféllig placering under hogst tvé ar innan eleven
gdr Over till en reguljir klass (Skolverket, 2016). Syftet med
forberedelseklassen ar att ge nyanlidnda elever kunskaper for att de sedan sa
snart som mdjligt ska kunna ta del av undervisningen i den ordinarie
undervisningsgruppen.

I svensk grundskola erbjuds flersprékiga elever att ldsa sitt modersmaél som ett
amne i skolan (SOU 2019:18). Eleven kan vilja att ldsa modersmalsdmnet pa
ett sprak som eleven har grundliggande kunskaper inom och dagligen
anviander i hemmet och som en av vardnadshavarna har som modersmal.
Amnet syftar till att ge eleverna mojlighet att utveckla kunskaper i och om sitt
modersmaél och stimulera intresset for litteracitet pd modersmalet (Skolverket,
2022a). Eleverna ska ocksa ges majlighet att utveckla sin kulturella identitet
genom att undervisningen innehéller jimforelser mellan traditioner, kulturer
och samhéllsfragor i Sverige och i omraden ddr modersmaélet talas samt bidra
till att eleverna forstar hur modersmaélet dr uppbyggt och dess betydelse for
det egna ldrandet i olika skoldmnen (SOU 2019:18).

For att stotta kunskapsutvecklingen i olika &mnen i skolan erbjuds flersprakiga
elever stottning i form av studiehandledning (SFS 2010:800, 3 kap. 121 §).
Studiehandledning &r en form av stodinsats for flersprakiga elever som syftar
till att stodja kunskapsutvecklingen i olika dmnen i skolan genom elevens
formagor pa modersmalet eller elevens starkaste sprék (2019b). Det dr elevens
behov som avgor ritten till studiehandledning (SFS 2010:800, 5 kap. 4 1 §),
men en nyligen tillagd forstarkning i skollagen (SFS 2010:800, 3 kap. 121 §)
fortydligar att nyanlédnda elever ska fa studichandledning om det inte &r
uppenbart obehdvligt. Studiehandledning kan ges antingen som forberedelse
infor lektioner for att skapa forforstaelse infor ett &mnesinnehall, som direkt
stdd 1 undervisningen i klassrummet eller som repetition och forklaring av ett
visst moment efter lektioner (Skolverket, 2019b). Stddinsatsen sker genom att
vixla mellan modersmal och svenska for att utveckla elevens kunskaper bade
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i @mnet och i svenska spréket (Skolverket, 2019b). Undervisningsformen
anvands i relativt stor utstrackning i svenska skolor och en rapport fran 2019
visar att dver 30 000 elever far del av stodinsatsen (SOU 2019:18, s. 241).
Stodformen syftar till att elever ska fa forutsdttningar att na de kriterier som
minst ska uppnas i skolan. For att na syftet med studiehandledning forutsitter
det ett samarbete mellan studiehandledaren och undervisande ldarare och att
studiehandledaren har kunskap om kursplaner och kriterier i de dmnen som
handledningen berdr (SOU 2019:18). Skolinspektionen (2017) pekar dock pa
brister i manga skolors hantering av stédformen.

4. Teoretiska perspektiv

Omradet som studeras i foreliggande licentiatuppsats innehéller flera
delomrdden som utgar fran olika teoretiska utgangspunkter. Dessa
delomrdden studeras samtidigt, varfor flera olika teorier och ramverk
integreras som utgangspunkt for forstaelsen. Inledningsvis i kapitlet beskrivs
uppsatsens  specialpedagogiska perspektiv  utifrdn en  sociokulturell
utgéngspunkt (4.1). Sedan redovisas teoretiska utgdngspunkter géllande
svarigheter 1 litteracitetsutveckling for flersprakiga elever (4.2), f6ljt av en
genomging av teorier avseende lds- och skrivutveckling utifrdn olika
perspektiv (4.3). I avsnitt 4.4, gbrs en teoretisk belysning av teorier om
flersprakighet. 1 4.5 redovisas resursmodellen ”The four resources model”
(Luke & Freebody, 1997) utifran en sociokulturell teorigrund. Modellen
anvinds som det huvudsakliga teoretiska analysverktyget i studien
tillsammans med Cummins (2000, 2016) teoretiska arbete gillande
flersprékiga elever. Dessa tva teoretiska grunder integreras och skrivs fram
som en integrerad modell for litteracitetsundervisning vid flersprakighet i 4.6.
De fem fOrsta avsnitten fungerar sdledes som vergripande paraply och som
bakgrundsforstaelse for hela licentiatuppsatsen. Den integrerade modellen
fungerar som ”stodstruktur for att konstruera sétt att se pa och tdnka om det
fenomen som ska studeras” (Liberg & Englund 2005, s. 83). Modellen
anviands dels i delstudie II, dels i kappan for att lyfta fram teoretiska
utgangspunkter.



4.1. Specialpedagogiska perspektiv utifran en
sociokulturell utgangspunkt

De teoretiska utgéngspunkterna for licentiatuppsatsen dterfinns delvis i det
specialpedagogiska forskningsfiltet. Filtet dr brett med bidrag fran olika
vetenskapliga discipliner sdsom pedagogik, medicin, psykologi, sociologi,
filosofi, biologi och fysik (Ahlberg, 2007; Fischbein, 2007). Olika perspektiv
som bygger pa olika antaganden av ontologisk och epistemologisk karaktar
kan identifieras inom kunskapsfaltet. En indelning som flera forskare gor, om
dn med viss variation, &r ett kategoriskt, individinriktat perspektiv (Ainscow,
1998; Emanuelsson et al., 2001) och ett relationellt, omgivningsinriktat
perspektiv (Ahlberg, 2007; Emanuelsson et al., 2001; Fischbein, 2007;
Skidmore, 2004). Det kategoriska perspektivet, som utgar fran ett medicinskt-
psykologiskt synsitt, fokuserar individen som bérare av en problematik och
genom det kategoriseras individer efter deras svarigheter och brister som
behover atgardas (Ahlberg, 2007; Emanuelsson et al., 2001; Nilholm, 2003).
Ett séddant synsitt leder till att specialpedagogikens frimsta uppgift blir att
kompensera for individens brister. Motsatsen ar det relationella perspektivet
diar orsaker till svarigheter mer soks utanfor individen, i samhaéllet, i
pedagogiken och i hur skolan organiserar sin verksamhet. Det innebér att
forandringar i omgivningen forutsétts kunna fordndra elevers mojligheter att
na olika mal eller kunskapskriterier (Emanuelsson et al., 2001).

Utifran att ovanstdende perspektiv kritiserats for att vara alltfor
dikotomiserande och begriansande har andra synsétt vuxit fram. Kritik som
framforts handlar om att de olika perspektiven enbart handlar om att hitta fel
och brister, antingen hos individen eller i miljon. Nilholm (2003) menar darfor
att det finns behov av ytterligare ett perspektiv, det sa kallade
dilemmaperspektivet. Perspektivet tar sin utgangspunkt i skolans uppdrag att
hantera individers olikheter. Nilholm (2003) menar att dilemmat i skolans
ideologiska uppdrag star i konflikt med verkligheten i skolan dar alla ska klara
samma krav samtidigt som hdnsyn ska tas till elevers olikheter. I
dilemmaperspektivet placeras i stéllet problematiken i ett ”’socialt rum dér det
sker forhandlingar om hur olikhet ska bendmnas och hanteras” (Nilholm,
2003, s.135). Fischbein (2007) menar att Nilholms dilemmaperspektiv har
nyanserat dikotomiseringen inom specialpedagogiken och visat att olika
perspektiv behdvs for att kunna forena teori och praktik. Fischbein (2007)
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pekar pa samspelet mellan individ och miljé och den dmsesidiga paverkan
dessa tva har pd varandra. Hon argumenterar for att “omgivningens paverkan
far olika effekt pd olika individer och att olika individer utifrén sina
forutsittningar utformar samma omgivning olika” (Fischbein, 2007, s. 33).

Skidmore (2004) lyfter ocksd fram att det finns behov av ett
specialpedagogiskt perspektiv som inte enbart forlagger orsaker till
skolsvarigheter i en enskild forklaringsmodell. Han utgéar forst fran en
indelning av det specialpedagogiska forskningsfaltet i tre huvudperspektiv:
det medicinsk-psykologiska perspektivet, som soker forklaringar till
inldrningssvarigheter hos eleven och elevens kognitiva och psykologiska
formagor, det sociologiska perspektivet som soker orsaker i
samhdllsstrukturer samt det organisatoriska som ser svarigheter bero pa hur
skolor organiseras. Skidmore (2004) menar emellertid att forklaringar till
svarigheter finns i forbindelser mellan de olika perspektivens nivder och
foresprakar darfor en dialog mellan dessa olika perspektiv. Hans bidrag till
forstaelsen dr ett fjarde perspektiv som han bendmner som relationellt
perspektiv. Skidmores begreppsanvindning skiljer sig dock delvis fran hur
relationellt perspektiv beskrivs av Emanuelsson et al. (2001) d& Skidmore
fokuserar pa en dialog och ett samspel mellan de olika perspektiven.

Aven Ahlberg (2007) lyfter fram vad hon betecknar som ett relationellt
perspektiv och som utgar fran att olika aspekter och faktorer beaktas samtidigt.
Helheten lyfts pa sé sétt fram for att forsta individens situation, vilket &r
centralt i det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, KoRP, som &r
empiriskt  grundat  (Ahlberg, 2007). Till skillnad frdn andra
specialpedagogiska perspektiv dr det alltsd inte fokus pa vem som dger
problemet, individen eller miljon, utan fokus dr p& manniskan och pé de olika
sammanhang som ménniskan finns i. Ahlberg (2010) menar, i linje med
Skidmore (2004), att det inte finns enkla forklaringsmodeller till svarigheter
som uppstér utan svarigheter behover forstas och studeras utifrdn vad som
faktiskt hdander i pedagogiska komplexa situationer i skolan. Ahlbergs (2007)
perspektiv utgar fran ett sociokulturellt synsétt dér det viktiga dr det som sker
i samspelet och interaktionen mellan individ och social milj6. En konsekvens
av detta blir att samspelet mellan individ och omgivning pé individ-, grupp-,
organisations- och samhillsnivd studeras. Darmed ses ocksd elevers
forutséttningar vara relationella, det vill séga att fordndringar som gors i
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omgivningen kan péverka mdjligheterna for eleverna att klara nagot som
tidigare inte varit mojligt att klara.

Ovan har olika férekommande perspektiv som anvénds av forskare inom det
specialpedagogiska omrédet beskrivits. Studien mynnar ut i behovet av ett
komplext och holistiskt perspektiv dér relationen mellan individ och
omgivning ar i fokus och att orsaker till svarigheter forstds finnas i motet
mellan individ och omgivning.

Studiens grundsyn bottnar séledes i ett sociokulturellt synsitt, med ursprung i
Vygotskijs arbete (1978), som betonar det situerade ldrandet. I det situerade
larandet ar det kontexten som skapar mening at det som lars in. I ett sddant
samspel dr kommunikationen och sprikanviandningen det viktigaste redskapet
och lanken mellan individen och miljon (S&ljo, 2014). Vygotskij (1978), visar
pa att dialogen har en central plats for en individs ldrande genom att beskriva
zonen for proximal utveckling (Zone of Proximal Development, ZPD). Den
proximala zonen finns mellan elevens utvecklingsniva och den niva han eller
hon kan klara med st6d av ndgon. Modellen visar alltsa pa skillnaden mellan
en individs ldrande pa egen hand och potentiellt larande som dr mojligt att
uppna nér en vigledande person ger stod och uppmuntran under larprocessen.

Ytterligare ett centralt begrepp inom sociokulturell teori d&r medierande
redskap eller artefakter (Sdljo, 2014). Genom att anvinda olika artefakter,
vilket kan vara det specifika undervisningsinnehéllet, texter och material,
konkreta hjalpmedel eller spraket sjalvt, skapas kunskap. I foreliggande studie
riktas fokus mot betydelsen av medierande verktyg nir olika arbetssitt i
litteracitetsundervisningen undersoks. De medierande verktyg som studiens
resultat pekar pé kopplas ocksa till forskning om stédstrukturer och stottning
(se 4.4.2). Begreppet scaffolding myntades av Woods, Bruner och Ross
(1976) och ar en metafor for en byggnadsstillning som stéttar upp i borjan av
en byggprocess men som sedan monteras ned allteftersom bygget stér stadigt
av sig sjalv. Begreppet har ofta Oversatts i svensk kontext till stottning.
Stottning 1 ett undervisningssammanhang bygger saledes pé att ldrare bygger
upp stodstrukturer, olika for olika elever, utifran elevers formaga att klara
uppgifter. Stodstrukturerna fordndras allteftersom en elev klarar en uppgift
mer och mer sjdlvstindigt for att slutligen inte behdvas alls (Gibbons et al.,
2018). Begreppet kan kopplas till det Vygotskij (1978) kallar for zonen for
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proximal utveckling (ZPD). Stodet som ges ska pé sa sitt leda till att d&ven
utmanande uppgifter blir genomforbara (Gibbons et al., 2018). Forsling och
Tjernberg (2023) menar dock att det svenska begreppet stdttning inte ar
tillrackligt komplext for att ticka det engelska begreppet scaffolding. Nér
scaffolding dversitts till stottning finns en risk att det bidrar till att se pd eleven
som problembdrare och att barnets forutsdttningar &r hindret for
larandeprocessen. Forfattarna menar att den pedagogiska och didaktiska
innebdrden gar forlorad. De foreslar i stéllet begreppet stottningsinteraktion
som innebdr att balansera utmaning och stéttning i undervisningen med hjélp
av olika aktiviteter 1 interaktionen mellan larare, klasskamrater och artefakter
och dir mélet dr internaliserad kunskap. Ett sédant begrepp bidrar i stéllet till
att se eleven som en aktiv aktor i undervisningssituationer.

4.2. Flersprakiga elevers svarigheter med lasning
och skrivning

Las- och skrivsvérigheter bland flersprékiga elever kan framtridda pé olika sétt
och bottna i olika orsaker. Néar flersprékiga elever mdter svarigheter i sin
litteracitetsutveckling kan det tolkas bero pa att de moter ett nytt sprék nér det
i stéllet kan handla om andra bakomliggande orsaker. Begreppet lds- och
skrivsvarigheter &r en Overgripande term som anvdnds for att beskriva
svérigheter med att utveckla lds- och skrivforméga oavsett orsak. Det kan
exempelvis handla om svarigheter som orsakas av brist pa grundldggande
lasinlérning, brist pa forstéelse av hur andraspréket &r uppbyggt, brist pa ord-
och begreppsforstaelse, begriansad teoretisk forméga eller specifika lds- och
skrivsvarigheter. Svarigheter som handlar om fOrstaelse for sprakets
ljudmaéssiga sida kan enligt den fonologiska hypotesen handla om svérigheter
av specifik/dyslektisk karaktdr. Forskning om specifika 1lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi 4r omfattande och diskussioner har forts géllande
olika forskares definitioner. Den definition som &r mest utbredd och
accepterad dr den fonologiska forklaringsmodellen som utgar fran antagandet
att det finns en biologisk/genetisk bas som yttrar sig i svérigheter med
avkodning och stavning och dér sekundéra konsekvenser ofta finns avseende
lasforstielse (Hoien & Lundberg, 2013; Rose, 2009). Rose (2009) menar
ocksa att dyslexi inte kan avgrénsas till en specifik kategori med tydliga
granser utan att det i stéllet kan beskrivas finnas utmed ett kontinuum. Manga
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forskare menar dock att fonologiska svérigheter inte ensamma kan forklara
dyslexi utan argumenterar for en multifaktoriell forklaringsmodell (Catts et
al., 2017; Catts & Petscher, 2021; Snowling, 2019). I en sddan modell kan
fortfarande fonologiska svérigheter vara den priméra faktorn men fo6ljs av
andra biologiska eller omgivande riskfaktorer. S&dana riskfaktorer
tillsammans med skyddsfaktorer, exempelvis i form av stddinsatser,
lasengagemang eller uthallighet, kan d& troligtvis oka eller minska
sannolikheten for dyslektiska svarigheter som visar sig i svarigheter med
avkodning. Catts och Petscher (2021) anvéinder sig av en risk-motstandskraft
modell (risk-resilience model) och menar att ett sidant synsitt utifrdn en
multifaktoriell forklaringsmodell kan vara ett stod for tidig identifiering och
tidiga stodinsatser.

En annan orsak till svarigheter med ldsning och skrivning for flersprakiga
elever kan ocksad handla om att eleven dnnu inte utvecklat en forstéelse for
andrasprakets specifika ortografi. Teorin om ortografiskt djup, The
orthographic depth hypothesis, ODH (Katz & Frost, 1992) antar att
lasprocessen ar beroende av hur sprakets ortografi dr uppbyggd. I alfabetiska
skriftsystem belyses skillnader mellan olika ortografier utifran deras
regelbundenhet eller djup. Regelbundenhet/djup handlar om graden av
Overensstimmelse mellan fonem och grafem, alltsa hur uttal och stavning
overensstimmer med varandra. En regelbunden/ytlig ortografi visar stor
Overensstimmelse mellan fonem och grafem och i en oregelbunden/djup
ortografi finns endast en liten Overensstimmelse mellan fonem och grafem.
Ortografiers regelbundenhet brukar ses som ett kontinuum dér sprak placeras
pa en skala. Svenska &r en relativt regelbunden/ytlig ortografi dir manga ord
uttalas som de later, men med inslag av grafem som uttalas pa ett sdtt som ar
skilt frén grafemens direkta koppling till fonemet, exempelvis j-ljudet som
skrivs med olika grafem.

4.3. Lasning och skrivning ur olika perspektiv

Det har under lang tid funnits starka motséttningar mellan olika teoretiska
utgangspunkter géllande skriftspréksutvecklande och svérigheter som kan
uppsta i den processen som har handlat om huruvida skriftspraksformégor ar
en kognitiv individuell férméga eller en social praktik. Fran sociokulturell
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utgangspunkt handlar kritiken mot ett individperspektiv om att individen
ensam utvecklar lds- och skrivforméga och nér svérigheter uppstar &r
individen ensam bérare av en problematik (Schmidt & Gustavsson, 2011). For
att forhindra ett ensidigt fokus pa individen behdvs en forstaelse dar hiansyn
tas till sévil individuella orsaksforklaringar som sociokulturella aspekter pa
litteracitetsutveckling. Som har betonats tidigare utgar foreliggande uppsats
frdn  sociokulturella teorier for att forstd flersprdkiga elevers
litteracitetsutveckling. Likafullt ses ocksa kognitiva teorier som betydelsefulla
for att forstd litteracitetsutvecklingens komplexitet. Utgangspunkten kan
didrmed sammanfattas med att ”ldsande och skrivande inbegriper kognitiva
formagor inom en social praktik” (Schmidt & Gustavsson, 2011, s. 38). Nedan
ges darfor en bakgrund till kognitiva 14s- och skrivteorier och lds- och
skrivsvarigheter, foljt av en redogorelse av sociokulturell forstaelse av
litteracitet och svarigheter i 1ds- och skrivprocessen.

4.3.1.  Ettindividperspektiv pa lasning och skrivning

Kognitiva teorier som beskriver ldsning behandlar individens inre processer
och hur en individ Oversitter talat sprék till skriftliga tecken. Sjélva ldsningen
bestéar da av att avkoda dessa tecken och forsté vad texten betyder. The simple
view of reading, en modell som har fétt stor spridning, beskriver att ldsning
bestar av tvd delar, avkodning och lésforstaelse (Gough & Tunmer, 1986).
Den forsta av de tva, avkodningsformagan, avser processen dir grafem
omkodas till fonem, sjélva ljudningsprocessen, eller ldsning av helord. Den
andra faktorn, lésforstielseforméagan, handlar om forstaelseprocessen, att
forstd det som léses.

Att vara fonologiskt medveten innebér att vara medveten om att spraket ar
uppbyggt av fonem som fér betydelse nér de sétts samman och bildar ord som
betyder ndgot. Forskning inom omréadet ar relativt enig om att fonologisk
medvetenhet har betydelse for lasutvecklingen (Ehri et al., 2001; Lundberg &
Herrlin, 2014; Stanovich, 1988). En underkategori till fonologisk medvetenhet
bendamns som fonemisk medvetenhet, och innebdr en formaga att
uppmaérksamma enskilda ljud i ord och att gora kopplingen mellan fonem och
grafem, vilket ocksé &r en formaga med betydelse for lasutveckling (Ehri et
al. 2001, Rose 2009). Ytterligare en annan del av 1dsformagan handlar om att
forsta grammatiska strukturer av spréket, sé kallad syntaktisk forméga. Denna
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formaga har betydelse for lasflyt och effektivitet nér det géiller 1dsning av text.
En annan kognitiv process med betydelse for ldsprocessen &r arbetsminnet.
Avkodningsprocessen stéller hoga krav pa arbetsminnet genom att ldsaren
forst maste komma ihag ritt koppling mellan grafem och fonem, sedan halla
dessa i minnet for att kunna ljuda ihop dem till ritt ord. Aven
lasforstaelseprocessen stéller hoga krav pa arbetsminnet (Braten, 2008).
Vikten av att automatisera avkodningsprocessen betonas dérfor eftersom de
kognitiva resurserna dé kan ldggas pa att forstd det som ldses. For att kunna
lasa och skriva pé ett andrasprak behover eleven ocksa utveckla kunskaper om
just andrasprakets specifika fonologiska system (Hyltenstam, 2010).

4.3.2.  Sociokulturellt perspektiv pa ldsning och skrivning

I studien anvénds begreppet literacy (Oversétts i uppsatsen till litteracitet) som
definieras bestd av ldsning och skrivning i en vidare mening dér tekniska
fardigheter hér hemma 1 ett socialt ssmmanhang. Litteracitet ses darfor som
ett samlingsbegrepp som innefattar elevens hela lds- och skrivformaga och
innebdr att forstd och anvéanda skriftspraket samt kunna anvédnda det for att na
sina mal, utveckla kunskaper och sin potential (Freebody & Luke, 2003; Luke
& Freebody, 1999; OECD, 2017). I litteracitetsbegreppet behandlas léds- och
skrivformaga alltsd som ett vidare begrepp dér séval sociala relationer som
sammanhanget dér lasning och skrivning sker har paverkan pé hur fardigheten
utvecklas. Det handlar om hur en elev kommunicerar, verbalt och via text, i
olika situationer dér man vill eller behdver vara delaktig. Ett sociokulturellt
perspektiv utgar fran att ldsning finns i ett socialt sammanhang och att
omgivningsfaktorer dr en del av hur litteracitet utvecklas (Luke & Freebody,
1999). Det innebér en helhetssyn pa lds- och skrivldrande och att skolans
undervisningspraktiker ar ett viktigt sammanhang dar elever ges mojlighet att
utveckla litteracitet. Luke & Freebody (1999) utgar frén en sadan syn pa
litteracitet och lyfter fram litteracitetsundervisningen utifrdn fyra viktiga
aspekter: meningsskapande praktik, kodkndckande undervisningspraktik,
anvéndningspraktik, samt analyserande praktik (4.5).
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4.4. Teorier om flersprakighet

4.4.1.  Interdependenthypotesen

En central forstaelsegrund i studien &r att elevers litteracitetsformégor och
litteracitetserfarenheter pa ett sprak gynnar litteracitetsutvecklingen pa ett
annat sprak (Cummins, 1981, 2017). Cummins Interdependenthypotes (1981),
som innebdr att sprak har en underliggande samhdrighet och att strukturer och
sprakliga kunskaper pa sa sitt kan overforas mellan olika sprak, ar darfor en
viktig utgangspunkt for foreliggande uppsats. Hypotesen som bygger pé ett
omfattande empiriskt material (Cummins, 2000) innebér att olika formégor
relaterade till litteracitet sisom fonologisk medvetenhet, ldsstrategier och
lasforstaelse, overfors mellan en individs forsta- och andrasprak. Cummins
skiljer pa sprékliga formagor som anvénds i skolan och spréakliga formagor
som anvinds i vardagen. Formagorna som relateras till skolsprak bendmner
Cummins (1981, 2000) med Cognitive Academic Language Proficiency
(CALP) vilket innefattar litteracitetsrelaterade sprakliga formagor som &r
relevanta for framgang i skolan. Andra sprakformagor, avseende formagan att
anvinda ett sprdk 1 vardagen bendmns med Basic Interpersonal
Communication  Skills  (BICS) och  &verfors  inte  enligt
interdependenthypotesen. Cummins (2000) argumenterar for att dverforingen
av CALP underléttar en individs 1ds- och skrivutveckling genom att det gar
lattare att utveckla litteracitet pa ett andrasprdk om sadana formégor finns pa
individens forstasprak?. Hypotesen bygger alltsé pd att det finns en

2 T foreliggande studie anvinds ibland begreppet forstasprak och ibland begreppet
modersmal d& det handlar om elevers flersprakiga resurser pa ett annat sprék dn
svenska. Begreppet forstasprdk anvédnds i1 enlighet med anvéndningen i ett
internationellt sammanhang och begreppet modersmal i enlighet med svenskt
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underliggande formaga som spénner over olika sprak och som bendmns med
begreppet Common Underlying Proficiency, (CUP). CUP innebér att en
flersprakig elev kan dra nytta av kunskaper om ldsning och skrivning pa
forstaspraket (L1) till andraspraket (L2) och vice versa genom att anvéinda
samma kognitiva och sprékliga formdgor inom bada spriken, genom
overforing av generella begrepp och kunskap om omvérlden, samt genom
overforing av vissa sprakliga drag om spraken ar beslédktade. CUP visar béde
pa ett omsesidigt forhallande mellan sprék och pd mojligheter for 6verforing
av kunskaper mellan olika sprdk. Cummins illustrerar relationen mellan
forstasprdk och andrasprdk med bilden av ett isberg med toppar som sticker
upp. Topparna symboliserar sddana sprakliga delar som form och ljud, sddant
som skiljer sprak at pa ett ytligt plan. Under dessa toppar ses sprak ha en
gemensam bas och inte tva separata system. Dock behdvs en viss
litteracitetsforméga pa forstaspraket for att hypotesen ska kunna gélla.

utbildnings- och forskningssammanhang (Duek, 2017; Ganuza & Hedman, 2018;
Skolverket, 2022a; SOU 2019:18) och for att det &r viletablerat i vardagliga
skolsammanhang. Begreppen ar dock inte oproblematiska, och det finns en risk att
anviandningen forstds som en atskillnad, vardering och rangordning av sprak.
Foreliggande studie utgar emellertid fran en sociokulturell forstéelse av forstaspraks-
och modersmaélsbegreppet och betydelsen av att tillvarata individers sprékliga resurser
inom olika sprak.
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4.4.2.  The Literacy Engagement Framework (LEF)

Cummins (2016) har ocksa utvecklat en teoretisk modell for
litteracitetsundervisning for flersprakiga elever. Modellen bendmns med The
Literacy Engagement Framework (LEF) och beskriver hur flersprakiga elever
kan bli engagerade och delaktiga i skolans litteracitetsundervisning. Den
nedre delen av modellen innehéller fyra dimensioner av undervisning som
Cummins (2016) menar har en avgorande betydelse for flersprékiga elevers
utveckling av litteracitet. Den forsta dimensionen visar pd vikten av att
undervisningen innehéller stottning genom meningsfulla 13s- och
skrivaktiviteter (scaffold meaning), vilket innebar att skapa forutsittningar for
eleverna att forstd undervisningens innehéll. Det kan ske genom att ldraren
modellerar, konkretiserar och anvénder visuellt stdd i undervisningen. En
viktig aspekt i det meningsskapande arbetet dr att eleverna uppmuntras att
anvinda sina olika spréakliga formégor och pa sa satt fa mojlighet att anvénda
hela sin sprikliga potential och sina kunskaper fran sitt forstasprak. Den andra
dimensionen visar pa att undervisningen behover koppla till elevernas liv och
erfarenheter (connect to students” lives). Pa sé sétt kan eleverna anvinda sina
forkunskaper vilket innebédr att eleverna kan genomféra mer kognitivt
kravande uppgifter. Den tredje dimensionen pekar pa att undervisningen
behover innehalla utmaningar som bekréftar elevernas identiteter (affirm
identity), vilket kan ske genom att elevernas personliga, kulturella och
sprakliga identitet virderas och lyfts fram i klassrummet. Cummins (2016)
bendmner detta som maximal identitetsinvestering for att belysa vikten av att
vuxna i skolan &r lyhorda infor och intresserade av elevers bakgrund och
erfarenheter. Cummins menar att det &r av avgorande betydelse att elever
kanner att de duger for att vaga visa vad de tdnker och tror. Den fjirde
dimensionen visar pa vikten av stottning av skolspraket (extend language)
genom sérskilda undervisningsstrategier, vilket innebér explicit undervisning
om skolspréket i alla &mnen. Genom modellen visar Cummins (2016) pa olika
omréaden for att mota flersprékiga elever pa den plats de &r i sitt larande.
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4.4.3.  Translanguaging

En vidareutveckling av Cummins (1981) overforingshypotes som visar pé
transfer mellan sprak (CUP) &ar att se pa flersprakighet utifrén ett
translanguaging-perspektiv. Begreppets ursprungliga betydelse syftar pa
undervisning som utgar fran flersprékiga elevers alla sprékliga resurser som
redskap 1 larandeprocessen pa ett systematiskt satt (Williams, 1996). Det
anvéndes och utvecklades frén borjan i en skolmiljo 1 Wales dér eleverna i den
aktuella skolkontexten fick mdgjlighet att anvdnda béade engelska
(andraspraket) och walesiska (modersmalet) i undervisningen, vilket visade
sig bade frimja ldrandet och elevernas sprak- och identitetsutveckling (Baker,
2021). Begreppet translanguaging har sedan anvints och utvecklats av olika
forskare (Garcia, 2009; Garcia & Li, 2018; Hornberger & Link, 2012;
Svensson, 2017). Baker & Wright (2021) definierar det som en process for
meningsskapande, forstaelse och kunskapsutveckling genom sprak. I Bakers
definition &r individens tvé olika sprak utgangspunkten for translanguaging.
En sadan stark betoning pa enbart tvd sprak och att man gor en sa tydlig
skillnad mellan dessa sprak menar Garcia (2009), speglar en ensprakig norm
och att undervisning i en sédan diskurs inte tillvaratar helheten av elevernas
flersprakiga formaga. Garcia (2009) argumenterar i stéllet for att
flersprakighet inte &r ensprikighet génger tvd utan att det handlar om en
komplex process dir bada spraken utvecklar och samspelar dynamiskt med
varandra i sprék- och litteracitetsutveckling. Pennycook (2012) uttrycker att
det handlar om att utveckla sprikanviandare genom att bryta ner sprékliga
barridrer och se pa sprak som nigot som véxer fram i praktiken. Sprék ar da
nagot som &r i rorelse och péverkar och péverkas av den aktuella kontexten.
Pé liknande sdtt har Garcia (2009) en dynamisk forstaelse som grundar sig i
att sprak inte gar att skilja &t som separata foreteelser utan d&r sammantvinnade
med varandra. En person som kan tva sprak ar utifran ett sddant synsétt alltsa
inte tva ensprakiga personer i en och samma person utan en flersprakig person
med en gemensam bas (Cummins, 2000; Garcia 2009).

En svensk Oversattning av translanguaging-begreppet har diskuterats av olika
forskare. Begrepp som korsspriakande, tvirsprékande och sprékkryssande har
foreslagits (Bigestans et al., 2015; Gyorgy Ullholm, 2016). I foreliggande
uppsats anvéinds begreppet transsprakande som Torpsten et al. (2016)
anviander och som innefattar sprakideologiska, teoretiska och pedagogiska
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dimensioner. Utifran ett sprakideologiskt perspektiv utgér begreppet fran att
flersprakighet &r norm och begreppets teoretiska grund bygger péd att
flersprakiga individer i skolan tillats anvinda sina sprakliga resurser pa ett
integrerat sétt i en flersprakig vardag. Som pedagogiskt forhallningssétt
innebér transsprikande att individers sprikliga repertoar erkdnns och anvinds
som resurser for larande pa ett integrerat sétt. En central aspekt av begreppet
handlar om social rittvisa som kopplas till elevers ritt till utbildning och social
inkludering (Garcia & Kano, 2014; Paulsrud et al., 2018). P4 samma sitt
beskriver Rosén et al. (2020) transsprakande som en situerad social praktik
kopplad till social réttvisa och likvérdighet i utbildning. Principer som géller
social praktik kan yttra sig i undervisningen genom ett langsiktigt arbete for
att utveckla flersprakighet, att ha hoga forvintningar pa eleverna och en hog
kognitiv niva samt att det finns tillgéng till litteratur pa elevernas olika sprak.
Forhallningssattet innebar darfor att se flersprakighet som en resurs i stéllet
for ett hinder i undervisningen, och att utgd fran att anvidnda elevers hela
sprakliga repertoar och litteracitetsformaga (Hornberger & Link, 2012). Aven
Garcia (2009) betonar likvardighetsaspekten och menar att en transsprakande
undervisningspraktik innebdr att skapa forutsittningar for en likvirdig
utbildning dér flerspréakiga elever dr kunskapsmassigt och socialt inkluderade.
Cummins visar dterkommande i sin forskning att flersprékiga elever méste fa
mojlighet att anvanda hela sin sprakliga potential for att de ska fa en rattvis
och likvérdig undervisning (Cummins, 2000, 2007, 2017). I méanga larmiljoer
dér litteracitetsutveckling &r i fokus saknas en koppling till elevernas
erfarenheter och tidigare kunskaper och spréaket ar skolrelaterat och ensprékigt
(Hornberger & Link, 2012), vilket begrdnsar en flersprakig elev som i ett
sddant sammanhang endast kan anvinda sig av en del av sina formagor och
kunskaper. Overgripande handlar dirfor transsprikande om att flersprakighet
ar normen dér flersprékiga personer ges mdjlighet att kommunicera effektivt
genom att anvénda hela sin sprakliga repertoar.

4.5. Resursmodellen "The four resources model”

Luke och Freebody (1997; 1999) beskriver litteracitetsutveckling genom
modellen ”The four resources model”. Modellen visar pa litteracitet som
dynamiska undervisningspraktiker i ett socialt sammanhang. Forfattarna
betonar att modellen inte foresprékar en metod som den enda ritta utan
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beskriver undervisningspraktiker dir meningsskapande, kodknickande,
funktionellt anvdndande och kritiskt utforskande av texter mixas och som
darfor erbjuder mojligheter till en stdndigt pagéende utveckling av
undervisningen (Luke & Freebody, 1999). Modellen visar pa ett
helhetsperspektiv pa litteracitet och att de olika undervisningspraktikerna
samspelar och stodjer varandra. De dr pa sa sétt var och en nddvindiga, men
inte tillrackliga var for sig.

Modellen beskriver dérfor fyra olika litteracitetspraktiker som leder till att
elever ges forutséttningar att utveckla olika dimensioner av litteracitet. De fyra
praktikernas innehéll hérror frén olika forskningsfalt, innehallande savil
kognitiva, psykologiska som sociokulturella perspektiv varfor modellen
erkédnner och ser behov av dessa olika perspektiv. Modellen innefattar saledes
bade sociala, kulturella och tekniska aspekter (Luke & Freebody, 1999).
Undervisning utifrdn modellens praktiker &r pd s sitt tinkt att skapa
forutsdttningar for en flexibel och formbar undervisning utifrén de
forvantningar som samhéllet har pé litteracitetsformaga. Forfattarna ar kritiska
till en enda effektiv eller tillforlitlig metod. Resursmodellen pekar i stéllet pa
att litteracitetsundervisning av olika slag har olika effekt pa olika elevgrupper.
For att uppné det behdvs larare som kénner till detta och som kan anpassa
undervisningen och vara lyhorda for elevernas behov.

I foreliggande uppsats innebdr modellen en mojlighet till en bred syn pa
litteracitetsutveckling och litteracitetsundervisning for alla elever i en
mangkulturell miljé. Modellen flyttar fokus frédn elevers bristande féormégor
till att betona sammanhanget och innehéllet i litteracitetsundervisningen. Det
bygger pa en undervisning dar de olika praktikerna fungerar i ett samspel med
varandra och dér kopplingen till elevernas behov, forutséttningar och resurser
standigt ar i fokus och utgor utgangspunkten for litteracitetsundervisningen.
For att ytterligare betona vikten av att tillvarata elevernas egna resurser i form
av litteracitet, sprékliga och sociokulturella formagor har Franker (2019)
modifierat resursmodellen. Den modifierade modell speglar de olika
undervisningspraktikernas Omsesidiga beroende av varandra och placerar
elevers sprékliga, litteracitetsanknutna och sociokulturella erfarenheter i
centrum. Elevernas resurser tillsammans med larares kunskaper och metodval
bildar  utgangspunkt for litteracitetsundervisningen i de fyra
undervisningspraktikerna (Franker, 2019). Det medfor ocksa att elever mots
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av ett intresse for sin identitet och sitt liv (jfr Cummins, 2016). De fyra
undervisningspraktikerna i resursmodellen ska alltsd inte ses som en linjar
modell som inleds med kodknickande aspekter utan som parallella omrdden
som tillimpas och integreras 1 varandra fran borjan i lds- och
skrivutvecklingsprocessen (Freebody & Luke, 2003). Nedan beskrivs
modellens fyra aspekter av litteracitetsundervisning.

Meningsskapande undervisningspraktik (text participant) syftar pé forstaelsen
och skapandet av skrivna, talade, visuella texter och hur de hanger ihop med
sociala sammanhang. Vikten av att koppla ihop text- och bildmaterial i
undervisningen med elevernas tidigare personliga, sprékliga och kulturella
erfarenheter av skrift, bilder och upplevelser betonas (Luke & Freebody,
1999). Det meningsskapande arbetet innebér att eleverna ges mdjlighet att
anvinda hela sin sprakliga formaga och erfarenhet och att den erkdnns och
vérderas i undervisningssituationen.

Kodkndckande undervisningspraktik (code breaking) handlar om de
lastekniska delarna av lasning och syftar till att kdnna igen och anvénda
bokstiver, ljud, stavning och grammatiska strukturer i det skrivna ordet.
Vikten av att forstd hur den fonologiska ldsningen gér till betonas i den forsta
fasen av kodknéckning for att sedan 6verga till att befasta kopplingarna mellan
bokstav och ljud sa att de blir automatiserade och ett flyt i ldsningen uppstar.
Sammantaget innebér kodknédckningsarbetet att forsta olika texters grammatik
och hur de &r uppbyggda, fran de minsta bestdndsdelarna till helheten av en
text (Luke & Freebody, 1999).

Textanvdandande undervisningspraktik (text use) utgar fran de sociala och
kulturella funktioner som texter har i olika sammanhang. Undervisningen har
i denna undervisningspraktik ett utifrdnperspektiv och fokuserar hur texter
anvéands i olika miljoer och hur de ar utformade for att fungera dar (Luke &
Freebody, 1999). Det handlar ocksd om att undervisningen visar pa olika
lasforstaelsestrategier sdsom inferenser, att komma fram till det viktiga i
texten, sokldsa, koppla till egna erfarenheter och sammanfatta (Bergdd &
Jonsson, 2012).

Textkritisk undervisningspraktik (text critic) handlar om en forstaelse for att
texter inte dr neutrala utan representerar sirskilda &sikter, synsidtt och
perspektiv. Fokus i undervisningen laggs pa att undersoka texter och inta ett
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kritiskt perspektiv pa hur de paverkar mottagaren. Det handlar om att ha ett
Oppet, reflekterande forhéallningsitt och att stélla fragor till texten som handlar
om vem forfattaren &r, vilket budskap forfattaren vill férmedla och vilket
budskap som inte ska formedlas (Luke & Freebody, 1999). Att utforska texter
kritiskt innebar ocksé kéllkritik och granskning av killor.

De fyra undervisningspraktikerna ar siledes Omsesidigt beroende av och
interagerar med varandra i litteracitetsundervisningen och de ar kontextuellt
inbdddade i skolans larmiljo. Hela skolkontexten, dven organisationsnivan,
har darfor betydelse och péverkar forutsittningarna for att genomfora
undervisning med fokus pd de fyra aspekterna. Organisationsnivan och
gruppnivan dir undervisningen genomfors skapar i sin tur forutséttningar for
individers ldrande.

4.6. Den integrerade modellen for
litteracitetsundervisning vid flersprakighet

Det teoretiska ramverket som anvinds som analysverktyg i foreliggande
uppsats bygger péd sociokulturella utgdngspunkter och utgir fran
resursmodellen ”The four resources model” (Luke och Freebody, 1997, 1999)
integrerat med Cummins (2000; 2016) teoretiska arbete avseende flersprakiga
elevers litteracitetsutveckling. Resursmodellen lyfter fram fyra olika
litteracitetspraktiker som leder till att eleverna ges forutsdttningar att utveckla
olika dimensioner av litteracitet (se 4.5). Cummins arbete ligger i linje med
resursmodellen och lyfter sdrskilt fram vikten av meningsskapande, att stiarka
elevernas identitet genom att erkinna och tillvarata tidigare erfarenheter och
sprakliga formagor samt att utveckla skriftspraksformagor genom explicit
undervisning (se 4.4.2). Interdependenthypotesen (Cummins 2000) som visar
pa att litteracitetsformégor pa ett sprék gynnar litteracitetsutveckling pé ett
annat sprak (se 4.4.1) ar en sirskilt viktig grund i foreliggande uppsats. Dessa
teoretiska synsitt, som tillsammans skapar forutsittningar for ett holistiskt
perspektiv pa litteracitetsundervisning och litteracitetsutveckling och dér
elevernas alla sprakliga och kulturella kunskaper utgdér en resurs, benimns
fortsdttningsvis som den integrerade modellen for litteracitetsundervisning
vid flersprdkighet.
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Figur 1.

Hllustration av den integrerade modellen for litteracitetsundervisning vid
flersprakighet.

De teoretiska utgangspunkterna har anvénts integrerat under analysarbetet
eftersom empirin ger minga exempel pa hur undervisningen priglades av en
bred en bred syn pa litteracitet (jfr The four resources model) och
tillvaratagande av  elevernas flersprakiga formégor (jfr  LEF,
interdependenthypotesen). Det har da blivit tydligt att dessa teoretiska
utgangspunkter omsesidigt ger stod at varandra. Darfor gors ett forsok att
integrera dem i en modell som ger en salutogen inramning av
litteracitetsundervisning for flersprékiga elever dér elevers resurser tydligt
lyfts fram 1 stéllet for att, som ofta sker, problematisera flersprakiga elevers
bristande formégor. Modellen skapar forutsdttningar for ett synsitt dér
flersprakiga elevers formagor och erfarenheter ar sjalvklara resurser och dar
en bred syn pa litteracitet skapar mojligheter for en meningsskapande
litteracitetsundervisning. Modellen (figur 1) visar hur The four resources
model, med dess fyra undervisningspraktiker, omges av Cummins teoretiska
arbete och som tillsammans skapar forutséttningar bade for ett flersprakigt
forhéllningssétt och ett flersprakigt arbetssitt i litteracitetsundervisningen.

5. Tidigare forskning

Tidigare forskning som &r relevant for licentiatuppsatsen kommer fran olika
forskningsomraden med grund i olika perspektiv och synsétt (jamfor inledning
géllande teoretiska utgangspunkter i kap. 4). Till viss del redovisas forskning
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uppdelat fran olika separata omraden och till viss del redovisas forskning som
kombinerar olika omraden.

Forskning som redovisas i detta kapitel avgrdnsas forst och framst genom
uppsatsens syfte och forskningsfragor. De forskningsfalt som representeras i
uppsatsens syfte; flersprakighet, litteracitetsutveckling,
litteracitetsundervisning och l4s- och skrivsvéarigheter, ar alla omfattande, med
olika fokusomraden och perspektiv. Inledningsvis paborjades dirfor arbetet
med att hitta relevant forskning genom att identifiera sdktermer for att
uppticka och forstd forskningsomrédet (Rumsey, 2008). Definiering av
soktermer gjordes genom att samla ihop nyckelord fran avhandlingar och
artiklar som behandlar omradet. Termer som var relevanta anvédndes sedan
genom att soka i Thesaurus for att hitta nirliggande dmnesord. Sammantaget
ledde detta till olika soktermer, exempelvis: bilingualism, multilingualism,
reading and writing development, literacy, reading difficulties. Soktermerna
kombinerades ocksa genom att anvénda boolesk soklogik, exempelvis genom
att soka pa multilingualism AND reading difficulties. Aven trunkering
anviandes for att bredda sokningen, exempelvis bilingual*, multilingual*,
read* och literacy. Sokningar gjordes sedan i1 databaserna ERIC, SCOPUS,
Web of Science, Swepub och Google Scholar. I Swepub anvéndes till exempel
sOkorden: flersprékig och lds- och skriv*, litteracitet*. Sokningarna gav i vissa
fall en stor méngd traffar. For att avgrinsa och ringa in det som var av specifikt
intresse for uppsatsen listes inledningsvis enbart studiernas abstract. P4 sa sétt
kunde urvalet forfinas och forskning urskiljas som berdrde aktuellt omréade.
Fortsdttningsvis har jag under hela arbetets gang haft en staende sokprofil i
Google Scholar som veckovis uppdaterat mig om ny forskning inom omradet
via e-post. Med de systematiska sokningarna som grund har arbetat med att
hitta relevant litteratur ocksd kompletterats med sdkningar 1 referenslistor i
relevanta artiklar och forskningsoversikter samt genom kontakter med erfarna
forskare inom olika delar av forskningsfaltet. Sammantaget visar sokningarna
att forskning som samtidigt undersoker litteracitetsundervisning och lds- och
skrivsvarigheter for flersprakiga elever utifran ett sociokulturellt perspektiv ar
mycket begransad.

Kapitlet har strukturerats genom olika Gvergripande rubriker med ingaende
mer specificerade underrubriker. Den forsta delen innehaller forskning om
litteracitetsundervisning for flersprakiga elever (5.1). Néagra studier har ett
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sarskilt fokus pé flersprakiga elever medan andra har ett mer generellt fokus.
Den andra delen av kapitlet innehaller forskning som belyser flersprikiga
elevers lds- och skrivsvérigheter och skolors hantering av det (5.2). Till sist
redovisas ocksd forskning om lédrares roll och betydelse for flersprakiga
elevers litteracitetsutveckling (5.3). Kapitlet avslutas med en sammanfattning
(5.4).

5.1. Litteracitetsundervisning for flersprakiga elever

5.1.1.  Undervisningsstrategier som gynnar
litteracitetsutveckling

Forskning om metakognitiva strategier berdr i den hér uppsatsen studier som
medvetandegor elever om vad det innebér att kunna lidsa och skriva och hur
man gor. Reciprok undervisning &r en metakognitiv strategi som anvinds
inom ldsomradet. Palincsar och Brown (1984) &r upphovsmakare till
undervisningsmodellen som specifikt ar inriktad pa att kunna forsta en text.
Forfattarna bygger modellen pad omfattande studier som visar pé strategins
positiva roll for en gynnsam lasforstaelseundervisning. Centralt i modellen ar
att ldsaren ska anvinda fyra olika lasforstdelsestrategier: sammanfatta, stélla
fragor till texten, klargoéra och att forutspd vad som ska hénda i texten.
Strategiarbetet bygger pa att lararen forst visar hur man anvénder strategierna,
sedan anvénder dem tillsammans med eleverna for att sedan lata eleverna
anvinda dem pa egen hand. Modellen har provats och analyserats i olika
studier, bade internationellt och nationellt, och visat pa goda resultat (Davis,
2010; Lindholm, 2019; Palincsar & Brown, 1984; Reichenberg & Lofgren,
2014). I svensk undervisningskontext har modellen bland annat provats i
Reichenberg och Lofgrens (2014) studie i ett socialt utsatt omrade med elever
i arskurs 3. Resultaten visade att eleverna forbéttrade sin lasforstaelseformaga
markant d de deltog i reciprok undervisning. Aven i Davis (2010) metaanalys
av en stor méangd interventionsstudier, dar bade forstaspraksstudier och
andraspréksstudier ingick, fanns tydliga beldgg for att strategiundervisning,
bade reciprok undervisning och andra typer av strategiundervisning, gynnar
utveckling av lasforstaelse for savil forsta- som andrasprakselever. Ocksé i
Lindholms (2019) avhandling, som undersdker hur flersprakiga elever pa
mellanstadiet utvecklar lasforstielse, visar det sig att ldsstrategier kan vara
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anvandbara verktyg for flersprakiga elever och pa vilket sitt de kan vara det.
Lindholm betonar vikten av att ldra flersprakiga elever hur de kan tinka och
agera for att utveckla lasforstaelse nér de ldser texter pa ett sprak som de
samtidigt haller pa att ldra sig. Dédremot menar fOrfattaren att det
nodvéndigtvis inte behdver ske utifrdn en specifik undervisningsmodell, men
att det dr nddvindigt med en medveten och strukturerad undervisning i
lasforstaelse.

I en specialpedagogisk rapport av Almqvist, Malmqvist och Nilholm (2015)
genomfordes en syntes av tidigare metastudier avseende experimentell
forskning om vilka Overgripande undervisningsstrategier som gynnar
kunskapsutveckling for elever som moéter svarigheter i1 1ds- och
skrivutvecklingsformagan. I rapporten framtréder tre undervisningsstrategier
med god effekt: kamratlarande, explicit undervisning och metakognitiva
strategier. Kamratldrande bygger pd att elever arbetar tillsammans och
undervisar varandra. Explicit undervisning, som innebér en starkt strukturerad
undervisning med olika steg som foljs och utvirderas systematiskt, har bra
stod i forskning och verkar kunna generaliseras 6ver olika aldersgrupper och
typer av uppgifter. Traning av olika ldsfardigheter verkar sérskilt gynna
lasformagan, dven nér elever visar svarigheter. Metakognitiva strategier i
undervisning, sdsom planering, visualisering, sjdlvreglering och
analysforméaga samt formagan att folja upp och utvérdera sitt eget larande,
verkar frimja elevers kunskapsutveckling allra mest inom avgrénsade
omréden.

5.1.2.  Olika sprék som resurs i litteracitetsutveckling

Manga empiriska studier visar pa ett starkt stdd for Cummins
interdependenthypotes (2000, se 4.4.1). Forskningen visade bland annat pa ett
samband mellan litteracitetsutveckling i L1 och L2 mellan olika sprék sdsom
spanska-engelska, hebreiska-engelska, arabiska-franska och turkiska-
hollindska. Overféringen som blev synlig mellan spriken rérde
begreppsforstaelse, morfologisk forstaelse, fonologisk medvetenhet,
Overforing av metasprakliga inldrningsstrategier och pragmatiska férmagor.
Detta menade Cummins far konsekvenser for formagor som hér samman med
litteracitet och innebédr att fonologisk medvetenhet, ldsstrategier och
lasforstaelse overfors mellan forsta- och andraspraket och att elever pé sa sétt
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kan dra nytta av de kunskaper om ldsning och skrivning som de har pa
forstaspraket respektive andraspraket.

Andra resultat som styrker overforing av sprékliga formégor mellan sprak
visade sig i Thomas och Colliers (2002) omfattande longitudinella
undersokning. Studien som inneholl bade kvantitativa och kvalitativa data,
genomfordes pa fem olika platser i olika delar av USA och undersokte olika
sorters utbildningsformer for tvasprakiga elever. Resultatet visade att
tvasprakiga elever som hade deltagit i tvasprakig utbildning nadde hogre
skolresultat och hogre resultat i andraspraket engelska jamfort med
tvasprakiga elever som hade fétt hela sin skolgang enbart pa andraspraket
engelska. Thomas och Collier lyfter sérskilt fram nagra viktiga komponenter
i en framgangsrik skolgang for flersprékiga elever: Undervisning i L1,
undervisning i L2, kunskapsutveckling pd bade L1 och L2, samt en
sociokulturellt stodjande milj6. Deras forskning visade att tva sprék som
utvecklas samtidigt stoder varandra, vilket innebér att bade forstaspréket och
andraspraket gynnas av en parallell utveckling. Det visade sig ocksa att en
viktig undervisningsform var samarbete eleverna emellan och att eleverna
undervisades av ldrare som hade kunskap om samarbetsinldrning. Ytterligare
en aspekt som framtrddde var att elever som gick i skolor dir de virdesattes
och dir deras forstasprdk sdgs som en tillgdng och anvindes aktivt i
undervisningen, nadde béttre resultat (Thomas & Collier, 2002). Enligt
forfattarna innebdr detta att undervisning pa forstaspraket gynnar
utvecklingen av andraspraket och att det mest effektiva sittet att lara sig ldsa
for en flersprakig elev ar att ldsinldrningen sker pa elevens starkaste sprak.
Cummins (2000) forskning lyfter ocksa fram vikten av att virdera elevernas
egna erfarenheter och tidigare kunskaper i undervisningen (maximal
identitetsinvestering), vilket leder till att eleven vill investera av sin egen
identitet i1 undervisningen, vilket i sin tur gynnar sprak-, lds- och
skrivutvecklingen.

Trots den positiva instéllningen till flerspriakighet som finns i svenska skolans
styrdokument (Skolverket, 2022a) framtréder en bild av en ensprékig norm
som dominerar i resultaten fran svenska studiers forskningsresultat (Duek,
2017; Lindberg, 2009; Norén, 2015). Exempelvis framhaller Duek (2017) att
resultaten i hennes avhandling visade pa “en tydlig och till synes starkt rotad
monokulturell och ensprakig norm” (Duek, 2017, s. 213) i skolor, vilket
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innebdr att flersprékiga elevers kapital inte efterfrigas. Det finns emellertid
ockséd exempel i forskning som visar pa tillitande forhallningssétt och
anviandning av flersprikighet som resurs i skolors undervisning. I Reath-
Warrens avhandling (2017) undersoktes hur sprékideologier och
organisationen av utbildning och sprékpraktiker i tvd olika kontexter i
Australien och i Sverige paverkade utvecklingen av flersprakig litteracitet.
Resultatet visade att de transsprékande undervisningspraktikerna som
forekom ledde till att elevernas litteracitetsformagor utvecklades béttre nir de
tillits anvénda och fick stod 1 anvdndningen av alla sina sprakliga resurser.

I ett longitudinellt tioarigt danskt forskningsprojekt Tegn pd sprog av Laursen
(2015) studerades flersprakiga elever i fem olika flersprakiga klassrum.
Léararna i skolorna som deltog i undersokningen planerade och genomforde
aktiviteter som skapade forutsattningar for eleverna att anvanda och reflektera
kring sprak och texter i samarbete med en forskare. Resultatet visade att
eleverna anvénde och jamforde sina olika sprakliga formégor, bade utifran
innehéllsaspekter och ldstekniska aspekter, pa sina olika sprék i dialog med
bade vuxna och andra elever. Ett av Laursens (2011) resultat pekar ocksé pa
vikten av att litteracitetsundervisningen innehaller meningsskapande aspekter
utifrdn elevernas hela sprékliga bakgrund och inte endast blir ett ensidigt
betonande av lastekniska aspekter.

I en avhandling av Skoog (2012), som belyser litteracitetsundervisning i
forskoleklass och éarskurs 1, visar resultatet att undervisningsinnehéllet i
literacypraktikerna fokuserar pa formella aspekter av ldsning och skrivning
och inte pa det innehdll som eleverna lir sig ldsa och skriva utifran och inte
heller vilket innehall som engagerar eleverna. Forfattaren menar ocksé att
elevernas tidigare erfarenheter av ldsning och skrivning inte tas med som
resurs 1 klassrumsarbetet. P4 liknande sétt visar Schmidts avhandling (2013),
som undersoker elevers (arskurs 3—5) erfarenheter av texter inom och utanfor
skolan, pa en dominans av formella aspekter i 14s- och skrivundervisningen.
Schmidt betonar vikten av en kommunikativ undervisningspraktik som
bygger pa att kodning, funktionellt anvéindande, meningsskapande och kritiskt
utforskande av och genom texter sker parallellt. I en sddan undervisning
behdver ocksa stodstrukturer i form av riktat och anpassat sprakligt stod finnas
tillhanda sa att elever med olika erfarenheter och kunskaper erbjuds méjlighet
att utveckla litteracitet. I en senare praktiknira forskningsstudie (Schmidt,
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2022), dar litteracitetspraktiker med utgangspunkt i dialogisk hoglésning av
skonlitteratur undersoks, framtridder vikten av att koppla textinnehallet till
olika uttryckssitt och olika aspekter av ldsning sdsom funktionell 14dsning,
upplevelsebaserad, reflekterande och kritisk 1dsning. Resultatet av studien,
menar Schmidt (2022), belyser vikten av ett holistiskt synsétt pa
litteraturundervisning.

Flera andra forskare poédngterar ocksa vikten av att texter som eleverna moter
ar begripliga och kulturellt meningsfulla (Kulbrandstad, 2003; Liberg, 2000).
Kulbrandstad (2003) visar exempelvis i en norsk studie att ord associerades
olika beroende pé vilken bakgrundsforstaelse som ldsaren hade. Ord som det
fanns en naturlig tolkning av i den norska kontexten dér studien genomfordes,
tolkades pa ett annat sitt av elever med ursprung i andra ldnder. I
Kulbrandstads (2000) avhandling framkommer dock att en ldsare behover inte
forsté alla ord och meningar i en text. Ddremot behdver ldsaren kunna koppla
texten till tidigare erfarenheter och se det som finns bortom raderna i texten,
genom att ldsa, diskutera och reflektera tillsammans kring texter. Sédana
diskussioner kan ocksa fokusera pa kodknickande detaljer som tydliggdr och
hjdlper lasaren att forstd. Kulbrandstad (2000) menar att det ar viktigt att
undervisningen for flersprékiga elever innehaller metakognitiva strategier for
att eleverna pa sikt ska sjélvstindigt kunna avgéra om man har forstatt det
man léser.

Forskning fran ett transsprakande perspektiv visar pa flera olika positiva
effekter. Hit hor forstarkning och utveckling av elevers flersprakiga formaga
(Garcia & Li, 2018) och positiva effekter pa elevers identitetsutveckling
(Cummins, 2015). Dessutom visar tidigare forskning att transspridkande
strategier 1 undervisningen framjar utvecklingen av &mneskunskaper (Baker,
2021) samt leder till ett forbéttrat samarbete mellan hem och skola (Garcia,
2009). Transsprakande strategier beskrivs ocksé vara det sétt som flersprakiga
familjer och grupper anvédnder for att kommunicera vid slédkttraffar och
sammankomster d& olika sprékliga formagor finns representerade, enligt
Garcia och Li (2018). Olika sprakliga drag anvidnds dé i olika sammanhang
och samtalsdmnen.

29



5.1.3.  Léastekniska aspekter

Tidigare forskning visar med stor enighet att forstadiet till 1dsning handlar om
fonologisk medvetenhet och att den har sérskilt stor betydelse for den fortsatta
las- och skrivinldrningen bade for ensprakiga och flersprékiga elever (Melby-
Lervag et al., 2012; Stanovich, 1988). Ehri m.fl. (2001) analyserade en stor
mingd forskningsstudier i en metastudie om fonologisk medvetenhet och
visade pa att strukturerad och systematisk fonologisk medvetenhetstréining
gav positiva effekter pa 1asning samt dven reducerade eller forhindrade att l4s-
och skrivsvarigheter uppstod. Det visade sig ocksé att triningen gav storst
effekt for elever som riskerade att utveckla lds- och skrivsvarigheter. Den
fonemiska medvetenheten visar sig ocksa vara en strategi som ger positiva
effekter och som kan forbattra lds- och skrivformagan (Cunningham, 2001;
SBU, 2014; Stanovich 1988). Melby-Lervag et al. (2012) visade i en
omfattande metaanalys att direkt undervisning av fonologiska formégor, bland
annat strukturerad trining av fonem-grafemkopplingen och sammanfogning
av dessa till ord genom fonologisk ldsning, stirker formégan att avkoda
korrekt och snabbt. Nér flytet i ldsningen blir battre kan ocksa fokus riktas mot
att forsta det som ldses, vilket leder till en battre lasforstielse (SBU, 2014).

Den ortografiska lasningen kan vara mer eller mindre komplicerad beroende
pa vilket sprak som eleven lir sig ldsa pa. Ar sprakets ortografi oregelbunden
verkar det leda till att lasaren i hogre grad valjer ortografiska lasstrategier och
nir sprékets ortografi &r regelbunden anvénds i hogre utstrackning fonologisk
lasning (Abu-Rabia et al., 2013; Katz & Frost, 1992). I en studie (Frith et al.,
1998) dir ord- och nonsens-ordldsning jamfordes mellan ensprékiga
engelsktalande och tysktalande barn visade resultaten att de engelsktalande
barnen inte kunde anvénda den fonologiska ldsstrategin i samma utstrickning
som de tysktalande barnen. Fortfarande i 12-arsaldern hade barnen svart att
anvinda sig av fonologisk ldasning nar de skulle avkoda langa och komplexa
nonsenord korrekt. Detta relaterades till att det &r mer komplicerat att anvénda
fonologisk lasstrategi i den engelska mer oregelbundna ortografin dn i den
tyska regelbundna ortografin. Beyesen (2003) visar dven hon pa detta
forhallande i sin studie med turkisk-norska elever. Eleverna laste mer flytande
pa turkiska an pé norska, vilket tolkades bero pa att den turkiska ortografin ar
mer regelbunden dn den norska. Tidigare forskning om léstekniska aspekter
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ar omfattande och ovan har endast nagra fa med betydelse for foreliggande
studie presenterats.

5.14. Férberedelseklass, Modersmalsundervisning och
Studiehandledning

En studie av Cekaite &  Evaldsson (2008) Dbelyser tva
undervisningssammanhang, en forberedelseklass och en reguljir klass i de
yngre skoldren i en svensk multietnisk skola. I det flersprakiga sammanhanget
visade det sig att en ensprékig norm préglade undervisningssituationen, vilket
ocksé barnen forholl sig till och uppréttholl. Liknande resultat framtréder i en
studie som genomfordes i forskolemiljo (Akerblom & Harju, 2021). Enligt
forfattarna kategoriserades de flersprikiga barnen utifran ett bristperspektiv
eftersom de saknade kunskaper i svenska, i stéllet for att ses som kompetenta
barn med varierande behov och forutséttningar som forskolans pedagogiska
strategier ska utgé ifrén och forhélla sig till. I Hedman och Magnussons (2021)
studie framtrdder dock en annan bild av forberedelseklassens undervisning.
Forfattarna beskriver att undervisningen inneholl en flersprakig och
kanslomissig stottning déar eleverna gavs mdjligheter att anvdnda sina
sprakliga resurser bade i undervisningen och i sociala situationer. I en studie
av  Nilsson och Axelsson (2013) undersoktes undervisningen i
forberedelseklass jamfort med reguljar klass. Studiens resultat visade att de
olika miljoerna skiljde sig at genom att forberedelseklasserna priaglades av
mycket stottning men lite utmaning medan de reguljira klasserna tvartom var
larmiljéer som innebar stora utmaningar men saknade stéttning. Det visade
sig ocksd att elevernas flersprakiga erfarenheter och kunskaper var en
underutnyttjad resurs i de reguljara klasserna. Att anvanda elevers flersprakiga
formaga 1 undervisningen visar sig, enligt en tidigare forskningsgenomgéang
av Axelsson och Magnussons (2012), vara ett viktigt stdd som gynnar
flersprakiga elevers sjilvkédnsla och identitet samtidigt som det okar
forstaelsen for &mnesinnehall och mdjligheten att uttrycka sina kunskaper.

Ganuza och Hedman (2018) undersokte utvecklingen av litteracitet pé
somaliska och svenska kopplat till deltagande i modersmélsundervisning pé
somaliska. Resultatet visade att deltagande i modersmélsundervisningen ledde
till béttre resultat pa litteracitetstester bide i svenska och somaliska. Detta trots
att modersmalsundervisningstiden var mycket begrinsad. 1 en statlig
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utredning (SOU 2019:18) redogdrs for tidigare forskning om modersmalets
betydelse for studieresultat och for resultatet av en egen analys av vad
deltagande i modersmélsundervisning betyder for behdrighet till nationella
gymnasieprogram. Utredningen visar att det &r svart att bedoma hur
modersmélsundervisningen som enskilt bidrag paverkar eftersom det ocksa
finns andra faktorer som paverkar. Men eftersom den egna analysen och
resultatet av genomforda intervjuer och studiebesok ligger i linje med tidigare
forskning dras slutsatsen att deltagande i modersmalsundervisning bidrar
positivt till elevers samlade studieresultat.

Nationell forskning om studichandledning har ©6kat de senaste &ren.
Forskningen betonar vikten av stodformen men synliggdr ocksé problematik
som hindrar studiehandledningens mal och syfte (Avery, 2017; Reath-Warren,
2016; Rosén et al., 2020; Wedin & Wessman, 2017). Reath-Warren (2016)
visar i sin avhandling att studiehandledningen ger positiva effekter géllande
forstaelse av dmnesinnehall och utveckling av dmnessprak. Dessutom kan
studiehandledning  ocksd bidra till utveckling av  elevernas
litteracitetsformagor. Studiehandledningens transsprakande karaktdr, dér
elevers olika sprakliga formagor anvindes parallellt, visade sig vara ett stod
for nyanlédnda elevers litteracitetsutveckling. I Roséns et al. (2020) studie
undersoktes studiehandledning som pedagogisk, spraklig och kulturell praktik
utifran ett synsatt dar flersprakighet ses som en resurs. Intervjustudien med
studiehandledare synliggér komplexiteten 1 dessa praktiker som
studiehandledningen ingar i. Studiens slutsatser ar att studiechandledning inte
bara bor ses som stottning gidllande modersmaélet utan bor betraktas som en
transsprdkande praktik som utmanar granser mellan bade sprédk och kultur.
Forskning och oversikter visar dock att det ocksa finns strukturella och
organisatoriska problem forknippade med denna form av stéd (Avery, 2017,
Skolinspektionen, 2017). Till exempel sa framkommer det att samarbetet
mellan studiehandledare och lédrare dr begransat (Avery, 2017; Straszer et al.,
2019). Ganuza och Hedmans (2015), Jalali-Moghadam och Hedmans (2016)
samt Roséns et al. (2020) studier pekar pa att en Okad och forbéttrad
samverkan mellan skolans personal och modersmalsldrare skulle forbéttra
skolsituationen for flersprikiga elever. Aven Avery (2017) visar att
samarbetet mellan klasslirare och modersmalsldrare dr begrénsat vilket hon
menar medfor att de nationella styrdokumentens intentioner inte uppfylls.
Undervisningen bygger i stéllet enbart pA modersmaélsldrarens egen kunskap
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om dmnet som undervisas. Forskning som ligger till grund for den politiska
styrningen, att studiehandledning och modersmalsundervisning ar centrala for
att kunna utveckla badde &mnes- och sprakkunskaper (Cummins, 2000, 2017),
verkar alltsa inte fatt den ténkta effekten i praktiken. I den statliga utredningen
om modersmélsundervisning, studiehandledning och studieresultat (SOU
2019:46) analyseras och beddms ocksd huruvida studiehandledning pa
modersmélet forbéttrar elevernas studieresultat. De menar att det inte finns
systematiska studier 6ver tid som bedomer studiehandledningens betydelse
for studieresultat. Daremot finns resultat av utredningens egna intervjuer och
studiebesok samt utvdrderingar fran kommuner och Skolinspektionen som
visar pa att studichandledning utgdr ett visentligt bidrag till elevernas
kunskapsutveckling.  Utredningens  samlade  bedémning &r  att
studichandledning dr betydelsefullt for elevers studieresultat &ven om stddets
kapacitet inte har utnyttjats fullt ut pad grund av organisatoriska svarigheter.

Svensson och Torpstens (2013) enkdtundersékning bland ett stort antal
modersmalsldrare som deltog i en utbildning pa universitet, visar att
modersmaélslérare sjilva upplever sig vara en utsatt ldrargrupp som i mangt
och mycket saknar inflytande Over sin arbetssituation. De upplever att de
sdllan samarbetar med lérarna p& de skolor de undervisar pd. Samarbetet
forsvéras ocksé av att modersmalsundervisningen sker da 6vrig personal inte
ar pa skolan. I en senare intervjustudie med modersmalslarare genomford av
Ganuza och Hedman (2015) framtréder en liknande bild. Organisationen och
forutsittningarna for larargruppen ansags forsvara for lararna att genomfora
sitt arbete pé ett bra sétt. Modersmélsldrarna upplevde sig vara i en utsatt
situation pa liknande sétt som Svensson och Torpstens (2013) studie visade.
En anledning till de organisatoriska problemen handlar om att
modersmaélsldrare inte tillhor en specifik skola utan forflyttar sig mellan
manga olika skolor, vilket leder till att de inte kidnner tillhorighet ndgonstans
samt att samarbetet med skolans ldrare missgynnas. En annan studie (Straszer
et al., 2020) pekar péd att det verkar finnas béttre mojligheter bade for
modersmalsundervisningen och for samarbetet 1 de fall som
modersmaélslédraren &r anstdlld pd den skola dir undervisningen sker. Lararna
tillhér da samma personalgrupp och kan vara delaktiga i samarbeten och
planeringar pé ett mer lattillgéngligt sitt. En negativ faktor som lyftes fram
var att modersmalsldrarna upplevde att deras lararkompetens ifrdgasattes av
bade media, fordldrar, annan skolpersonal och elever. Nar det géller
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studiehandledning synliggér Rosén et al. (2020) i en intervjustudie med
studiehandledare att &ven deras yrkesgrupps position behdver stirkas genom
att uppdraget fortydligas och samarbetet mellan skolans ldrare och
studiehandledare forbéttras.

5.2. Flersprakiga elever som moter svarigheter med
lasning och skrivning

Enligt bade internationell och nationell forskning &r det viktigt att i ett tidigt
skede uppmirksamma elever som stéter pa hinder i sin lids- och
skrivutveckling, eftersom tidig upptéckt och tidiga insatser i undervisningen
kan reducera andra svarigheter som annars kan bli foljden (Hedman, 2009;
Lundberg, 2010; Myrberg, 2007; Rose, 2009). For flersprékiga elever visar
tidigare forskning att det kan vara extra komplicerat att forstd och bedoma
orsaken  till  svérigheterna  (Hyltenstam, 2010). Utmaningar i
skriftspraksutveckling skiljer sig ocksd mellan olika sprék eftersom det
paverkas av forstasprékets ljuduppbyggnad och hur likt det dr andrasprakets
ljudsystem, eller hur mycket det skiljer sig at (Gibbons, 2018). Om det
exempelvis dr svart att uppfatta skillnader mellan olika vokalljud ar det svart
att forsta systematiken i hur de enskilda vokalerna betecknas. Forskning visar
att den muntliga formégan har en betydande roll for den vidare
lasutvecklingen, sirskilt nar det giller lasforstdelsen (Lesaux et al. 2008).
Léasandet blir alltsé en svarare process for den som dnnu inte utvecklat ett uttal
som foljer samma norm som skriftspraket. Det dr en av anledningarna till att
det ar positivt att forst lara sig ldsa och skriva pa det sprak man behdrskar
muntligt. Hedman (2012) lyfter ocksé fram att ordavkodningsproblematik kan
bottna i en dnnu ej utvecklad forstaelse for andrasprékets specifika ortografi.
For att forsta en elevs lds- och skrivutveckling pa andraspraket ar det alltsa
viktigt att lararen undersoker vilken ortografi eleven forst har lart sig ldsa pa
och vilka grundlaggande strukturer som finns i det sprakets ortografi. En sddan
kunskap ar ett viktigt redskap for att hjédlpa eleven att tilldgna sig nya lds- och
skrivstrategier pa andraspréket (Hedman, 2009).

Tidigare forskning visar pa olika aspekter av hur kartliggning av lds- och
skrivsvarigheter kan ske. Flera forskare drar slutsatsen att samma tester som
anvands for att kartlagga fonologisk medvetenhet for ensprakiga dven kan
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anvéndas for flersprakiga som exponerats tillrickligt mycket for andraspraket
(Frederickson & Frith, 1998; Geva, 2000; Miller Guron & Lundberg, 2003).
Hedman (2009) menar dock att sidan forskning tar liten hénsyn till
deltagarnas forméagor i sitt forstasprak. Garcia (2009) lyfter i sin forskning
fram att det finns en risk att testning av sprékliga formagor pa enbart ett
andrasprak inte visar elevens hela formaga. Det innebér dérfor att kartliggning
av fonologisk bearbetning pa barnets forstasprak och pa elevens andrasprak
bor finnas med vid kartldggning av lds- och skrivsvarigheter (Boyesen, 2007b;
Gottardo, 2002; Hedman, 2009; Salameh et al., 2012). Hedman (2009) visar i
sin avhandling pd de svarigheter som finns gillande identifiering av specifika
las- och skrivsvérigheter hos flersprakiga elever. Fallstudien som
genomfordes med spansk-svensktalande visade att elever som tidigare
bedomts ha dyslektiska svarigheter hade badde 6ver- och underidentifierats.
Resultatet visade att elevernas litteracitetsformégor pa bada spraken behdver
kartlaggas och bedomas for att sékerstélla att réitt orsak identifieras. Pa sa sétt
kan jamforelser goras mellan elevens lds- och skrivutveckling pé forstaspraket
och lis- och skrivutveckling p& andraspriket. Aven skillnader och likheter
mellan spréken kan belysas. En saddan jamforelse ger inte nodvéndigtvis sékra
svar om det foreligger specifika svarigheter med fonologin eller inte, men det
kan vara en hjilp att fOrstd orsaker till en problematisk lds- och
skrivutveckling. Nar enbart litteracitetsformaga pa ett av elevens olika sprak
kartlaggs, finns risken att svarigheter bedoms bero pa fonologiska orsaker nar
det i stillet handlar om att eleverna haller pé att ldra sig en ny ortografi och ett
nytt sprak. Denna forskning stddjer olika tidigare studier som provat den
fonologiska formégan hos flersprikiga elever pa bade forsta- och andraspraket
och som visar att fonologiska svarigheter forekom pé elevens bada sprak
(Abu-Rabia & Siegel, 2002, 2003; Andreou & Segklia, 2017; Leafstedt &
Gerber, 2005). Resultaten ligger ocksd i linje med den fonologiska
forklaringsmodellen av specifika 14s- och skrivsvarigheter (Heien &
Lundberg, 2013; Rose, 2009; Snowling, 2019, Stanovich, 1988) och Cummins
overforingshypotes géllande spréklig transfer (Cummins, 1981; 2000).

For att tidigt kunna uppticka och ge stod ar kartliggning av elevers formaga
inom fonologisk medvetenhet, snabb automatiserad bendmningsformaga
(rapid, automatized naming, RAN) och bokstavskdnnedom en viktig faktor
eftersom det enligt tidigare forskning forutsédger 14s- och skrivsvarigheter
(Melby-Lervag et al., 2012). T Furnes och Samuelssons (2011) studie
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framkommer ocksa att screeening av RAN och fonologisk medvetenhet ar ett
tillforlitligt satt att uppmirksamma svérigheter med ldsning och skrivning
oavsett sprakets ortografi. Detta stods ocksa av en utvirdering genomford av
Statens beredning for medicinsk utvirdering (2014) dér tester och insatser for
barn och ungdomar med dyslexi utvirderades. Slutsatserna av utvirderingen
var att tester av fonologisk medvetenhet, snabb automatiserad
bendmningsformaga samt bokstavskdnnedom kan visa pd samband med
dyslexi. Dock finns inga vetenskapligt utvidrderade testmaterial och
utvarderingen drar slutsatsen att det saknas studier som undersokt
tillforlitlighet i de forekommande testmaterielen. Géllande insatser visade
utvdrderingen att barn som identifierats ha svérigheter av dyslektisk karaktér
och som far 6va kopplingen mellan fonem och grafem pé ett strukturerat sétt
forbéttrar sin ldsformaga, stavning, lasforstaelse, ldshastighet och fonologiska
medvetenhet. Ur ett nordiskt perspektiv har Beyesen (2007b) utvecklat ett
utredningsmaterial, med utgangspunkt i forskning, dir bedomning gors av
elevens lds- och skrivforméaga bade pa elevens forsta- och andrasprak.
Testmaterialet méter elevens forméga vad géller 1asning och ar utvecklat som
ett dynamiskt test, vilket innebér att testet méiter vad eleven klarar efter att ha
trdnat pd en uppgift. Testet dr tinkt att genomfOras i samarbete med
modersmélslidrare. Boyesen (2006) betonar vikten av att elevers
bakgrundsforhéllanden dr en del av kartldggningsprocessen for flersprakiga
elever som stdter pa hinder i sin lds- och skrivutveckling. Olika kritiska
tillstind kan paverka elevernas identitet och leda till svérigheter kring
koncentration som i sin tur paverkar andra férmagor.

Som tidigare tagits upp argumenterar flera olika forskare for att det ar viktigt
att forsta orsaken till litteracitetssvarigheter i ett tidigt skede for att kunna ge
tidigt stod (Hedman, 2009; Lundberg, 2010; Myrberg, 2007; Rose, 2009;
Tjernberg, 2013). Huruvida identifiering av specifika 1ds- och
skrivsvarigheter/dyslexi har betydelse for att kunna ge tidigt stod har dock
diskuterats bland 14s- och skrivforskare. Elliot och Grigorenko (2014) ar
kritiska till definitionen av dyslexi eftersom den trots mycket forskning ar sa
omdebatterad och inte klarlagd. Eftersom det inte heller finns en tydlig
konsensus om vilka atgirder, metoder eller tidpunkter som ar mest lampliga
for att stodja elevers svérigheter, menar de att en dyslexidiagnos ger liten eller
ingen nytta for elevers fortsatta 1ds- och skrivutveckling. I Sverige dr det heller
ingen nddvindighet att ha en diagnos for att fa del av stdd. Tjernberg (2013)
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visar i sin avhandling pé vikten av att ldrare noggrant och kontinuerligt foljer
elevers utveckling, vad elever lart sig eller inte lart sig, och vilket stéd som
behover ges for att utvecklas vidare. Elliot och Grigorenko (2014) visar pa
liknande resultat och menar att den avgdrande uppgiften for skolor ar att
identifiera elevens starka och svaga lasformagor och ge stod direkt. I en studie
av Vender och Melloni (2021) dar forskarna undersokte och jamforde
fonologisk forméga hos ensprékiga och tvasprékiga elever med eller utan
dyslexi, visade resultatet att tvasprakighet inte bidrog till ytterligare
svarigheter for elever som beddmdes ha dyslektiska svarigheter.

I en senare studie av Catts och Petscher (2021) diskuterar forfattarna dyslexi-
begreppet och argumenterar for att begreppet bést anvdands som en etikett for
ovintade ldssvérigheter i stillet for att anvindas till att definiera enskilda
fonologiska svéarigheter. Catts et al., (2017) uttrycker att dyslexi bast forklaras
med multifaktoriella orsaksmodeller som kombineras med varandra och som
leder till lassvarigheter. Genom att identifiera risker men ocksa faktorer som
gor att elever kan utveckla motstandskraft mot ldssvarigheter sa kan de
forebyggas. Nér Catts och Petschers risk-resilience modell anvéndes som
analysverktyg i en studie (Catts et al., 2017) visade resultatet pa att olika
forklaringar sdsom muntlig sprakférméga och snabb benimning interagerade
med fonologiska svérigheter vilket ledde till 6kade risker for dyslexi. De fann
ocksa att manga elever, trots olika riskfaktorer, ldrde sig l4sa pa ett fungerande
sitt och bedomdes dirmed inte visa dyslektiska svarigheter. Detta menar
forfattarna indikerar att en multifaktoriell forklaring till dyslexi ocksé behdver
innefatta skyddsfaktorer som enligt studien minskar den negativa péverkan
som fonologiska svérigheter har pé ldsning.

5.3. Larares roll och betydelse for
litteracitetsutveckling

Enligt Aspelin och Persson (2011) sker ldrandet i form av en Omsesidig
process dér tva parter mots 1 pedagogiska situationer och dér larande sker i en
gemensam kontext. I en skolkontext kan ldrandet, utifran detta synsatt, darfor
ske 1 samtalet mellan larare och elev. Dambers (2010) avhandling som
undersoker vilka faktorer som bidrar till att flersprakiga elever visar goda
resultat inom ldsforstdelse, pekar pa att lararens forhallningssétt har stor
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betydelse. [ studien framkommer att ldrarens forhallningssitt och
undervisning som karaktdriseras av en fast struktur, inslag av estetisk
verksamhet, omfattande ldsning av skonlitteratur och eget skrivande ar viktiga
faktorer. Lararrollen kan beskrivas handla om att balansera mellan scaffolding
och shephearding (Sugrue, 1997). Scaffolding i meningen att utmana eleven
kognitivt pd en rimlig nivd och med stdd pé olika sédtt som monteras ned
efterhand som det inte langre behovs och samtidigt shephearding genom att
vara uppmirksam pé och méta elevernas egna behov i skolsituationen sé att
de kénner sig trygga och mér bra. Hirsh (2020) menar att det inte finns ett
objektivt sitt att forstd eller definiera en framgéngsrik undervisning utan i
stillet gar det att urskilja tre dimensioner som svarar pa frdgorna Vad, Hur och
Nér. Vad-fragan giller ldrares @mneskunskaper, Hur-frigan innefattar
didaktiska och metodologiska aspekter och WNér-frdgan avser -etiska,
relationella och kdnslomassiga aspekter som innebér att agera vid ratt tid pa
ett visst sitt. Detta forhallande belyses i en intervjustudie med lirare av
Segolsson och Hirsh (2019). I studiens resultat framkommer att ldrares
amneskunskaper och larares handlingar och forhallningssétt har stor betydelse
for elevers kunskapsutveckling. I studien identifierades sex olika omraden
som Segolsson och Hirsh (2019) bedomde som viktiga for framgéngsrik
undervisning. De omraden som lyftes fram var: 1) ett aktivt och systematiskt
relationsskapande med elever 2) att visa att lararen vill vara med eleverna hir
och nu 3) en kontinuerlig strdvan efter att bli en béttre lirare och att visa att
hon/han &r en béttre larare 4) ett delat ansvar for larandet med eleverna 5) att
skapa mdjligheter for lirande samt 6) skapa fortroende och en kénsla av
trygghet. 1 en studie inom samma undersokningsomrdde, men med
utgangspunkt ur elevers perspektiv, visar resultatet att skickliga lédrares
klassrumsledarskap préiglas av ett relationellt ledarskap och att lararen agerar
i rollen som herde (shepheard) men ocksé som den ledare som ger stottning
(scaffolding) (Hirsh & Segolsson, 2021). Eleverna sjédlva beskriver att larare
som klarar att balansera mellan stdttning och kognitiva utmaningar samtidigt
som de vérnar om deras sociala utveckling, sjélvfortroende och sjélvkéansla ar
de som &r de bésta ldrarna. Simola (2019) undersoker i sin licentiatuppsats hur
en ldrare anvinder olika nivaer av stottning i undervisningen. Resultatet visar
att stottningen som ldraren genomfor pa makroniva ar planerad och innefattar
exempelvis overgripande stodstrukturer i form av pedagogiska planeringar,
genomtédnkta grupperingar och placeringar av elever som synliggors for
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eleverna. P4 mesonivd innebér stottningen lektionsplaneringar som gors
tillgdngliga for eleverna for att eleverna ska fi4 veta syftet med
undervisningsinnehéllet. Det innebdar ocksa en medveten planering av
varierade undervisningssitt och arbetsformer. Stdttningen som liraren
genomfor pd mikronivd dr inte pd samma sétt planerad utan sker i
interaktionen mellan ldrare och elev samt mellan elev och elev. Sadan
stottning visar sig i resultatet exempelvis handla om tydliga instruktioner, att
bekrifta, repetera, omformulera och att stotta sa att resonemangen utvecklas
samt Oversitta fran modersmal till andraspriket. Dessa resultat
overensstimmer med Hatties (2003) slutsatser som visar att det inte finns
nagra “lararsdkra” undervisningsmetoder utan en metod blir bara nagot i
anvéindarens hdnder. Hattie menar att det i stéllet handlar om att mota elevers
olika behov med en variation av metoder som genomfors i en relationell
process.

5.4. Sammanfattning av tidigare forskning

Utifrén den genomgéng som har gjorts av tidigare forskning forefaller det som
att  forskning utifran  ett  sociokulturellt  perspektiv  avseende
litteracitetsundervisning for flersprékiga elever som moter svérigheter med
lasning och skrivning &r begrdnsad. Desto mer forskning finns avseende
litteracitetsundervisning for flersprakiga elever generellt. En viktig aspekt
som forskning visar dr att nédr elever ges mojligheter att anvénda sitt
modersmal/forstasprak och tidigare erfarenheter paverkas
litteracitetsutvecklingen positivt badde pd modersmaélet/forstaspréket och
andraspréket. Ett sddant resursperspektiv visar ocksa pd en positiv paverkan
pa elevers identitetsutveckling.

Forskning visar ocksé pa vikten av att kartldgga elevers kunskaper i ett tidigt
skede for att kunna planera undervisningen sa att eleven ges forutsittningar
att utveckla sin 1as- och skrivférméga och om behov finns, ge tidigt stod. Det
visar sig dock att det kan vara komplicerat for larare att kartligga och
identifiera orsaker till 14s- och skrivsvarigheter hos flersprakiga elever. En
tydlig riktning i forskningen é&r att kartlagga flersprakiga elevers olika sprak
for att battre kunna forsta orsaken till svarigheterna. Det verkar dock vara
problematiskt att genomfOra flersprdkig kartliggning pa grund av
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organisatoriska hinder nér det géller samarbetet mellan skolans personal och
modersmélslédrare. Det framkommer emellertid i senare forskning att skolors
personal ser behov av att utveckla samarbetet med modersmélslérare for att
béttre kunna tillvarata elevers tidigare erfarenheter och sprakkunskaper.

Pé ett mer generellt plan lyfts ocksa ldrares forhallningssitt fram som en
avgorande faktor for elevers litteracitetsutveckling i genomgéangen av tidigare
forskning. Det verkar som att ldrare som béde stottar och virnar om elevernas
sociala utveckling och méende dr betydelsefulla utifran ett elevperspektiv. Det
forefaller ocksd som att det inte handlar om att ldrare enbart kan genomfora
vissa arbetssitt eller metoder, utan att det handlar om att anvédnda en variation
av metoder i en relationell process.

6. Metod

6.1. Metodval

Licentiatuppsatsen bygger pa en enkétstudie och en fallstudie. Olika metoder
anvindes for att ge ytterligare kunskap utdver det som enbart en metod kan
ge. Avsikten var att enkédtundersdkningen skulle ge en generell beskrivning av
skolors arbete i en kommun inom studiens forskningsomrade och sedan foljas
upp med en fordjupad beskrivning i en specifik skolkontext i den efterféljande
fallstudien. En sddan sekventiell design innebér att en inledande insamling och
analys av data f6ljs av insamling och analys av ytterligare data i syfte att
utveckla eller forklara de forsta resultaten (Bryman & Nilsson, 2018).
Enkétundersokningen &r utgdngspunkt for licentiatprojektet. Resultatet fran
enkétstudien f6ljs sedan upp i den kvalitativa fallstudien. Metodtriangulering
(Yin, 2018) som anvéndes i fallstudien innebar att intervjuer, deltagande
observation och dokumentanalys genomfordes. I studien anvéindes ocksa
datatriangulering, som innebar att olika uppgifter anviandes for att vid
analysen kunna undersdka samstdmmigheten (Yin, 2018). Triangulering
anvéndes for att 0ka mojligheterna till att fa fram tillforlitliga resultat (Bryman
& Nilsson, 2018). Hela licentiatuppsatsen sammanfor sedan de bada
insamlade materialen i en avslutande diskussion och konklusion.
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6.2.

Delstudiernas design

I tabellformat beskrivs designen av licentiatuppsatsens delstudier.

Tabell 1. Oversikt av licentiatuppsatsens delstudier.

Studie

Titel pa studie

Arbete for flersprakiga
elever som moter
svarigheter i las- och
skrivutveckling — en
enkatstudie

‘Never leave a student
alone with a Text’

— a Case Study of
Literacy Teaching for
Multilingual Students in
an Exemplary school

Metod

Enkat

Fallstudie

Syfte

Studiens syfte ar att
undersoka och bidra
med kunskap om hur
skolor i en stdrre
svensk kommun genom
olika
undervisningspraktiker
uppger att de arbetar
med férebyggande
arbete och identifiering
av las- och
skrivsvarigheter for
flersprakiga elever
samt insatser for att
utveckla deras
litteracitetsféormaga.

The aim of the study
was to investigate and
gain a more thorough
understanding of how
multilingual students,
who experience
challenges in their
reading and writing, are
supported in their
literacy development in
an IC and a RC at
secondary school level
in a school strategically
chosen for its
exemplary education for
this student group.

Forskningsfragor

1. Hur uppger
respondenterna att
deras skolas
undervisning géllande
aspekter av den
kodknéckande
undervisningspraktiken
har utformats med
sarskilt fokus pa
flersprakiga elever i
specifika las- och
skrivsvarigheter?

2. Hur uppger
respondenterna att
deras skolas

RQ 1. What conditions
are created on the
organisational level for
literacy development of
multilingual students
who experience
challenges in their
literacy learning?

RQ 2. What conditions
are created on the
group level for literacy
development of
multilingual students
who experience

41




undervisning gallande
aspekter av den
meningsskapande
undervisningspraktiken
har utformats med
sarskilt fokus pa
flersprakiga elever i
specifika las- och
skrivsvarigheter?

3. Vilka

challenges in their
literacy learning?

RQ 3. What conditions
are created on the
individual level for
literacy development of
multilingual students,
and what opportunities
and challenges do they

utvecklingsmojligheter
uppger respondenterna

experience when it
comes to reading and

att det finns avseende writing?
de undersokta
aspekterna av
kodknackande och
meningsskapande
undervisningspraktiker?
Insamlad data Webbenkat Observationer
Dokument/Foton
Intervjuer
Analysverktyg Deskriptiv statistisk Kvalitativ
analys innehéllsanalys

6.3. Enkatundersokning

Enkdtmetod anvindes for att inhdmta underlag for en bred beskrivning av
skolors arbete for att forebygga flersprakiga elevers svérigheter med ldsning
och skrivning samt hur de identifierar och ger stod till flersprakiga elever som
moter svérigheter med lésning och skrivning. En webbaserad enkdt riktades
till specialpedagoger/specialldrare i en kommuns grundskolor. Enkéten
innehdll teman med flervalsfragor samt Gppna fragor som respondenterna
besvarade genom att markera det alternativ som bést stimde med deras
uppfattning om skolans arbete (bilaga 1).

6.3.1.  Pilotstudie

Innan enkiten skickades ut till informanter provades enkétens utformning
genom olika granskningsforfaranden. Forst genom granskning i seminarium
med doktorander och handledare inom det specialpedagogiska omradet dér
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fragornas utformning samt begreppsanvandning diskuterades. For att stirka
kvalitén avseende insamlingsinstrumentet, dvs. enkétfrigorna och
webverktygets funktion i1 insamlingsskedet, genomfordes en mindre
pilotundersdkning. Enkédten skickades forst till fyra olika specialpedagoger
som tackade ja till att besvara enkéten. De var verksamma i andra kommuner
dn den som undersdkningen genomfordes i. En av dessa besvarade inte
enkiten eftersom den inte var relevant for den aktuella skolans elevunderlag.
En annan hade under den aktuella perioden inte mojlighet att besvara enkiten
och tackade darfor nej till att delta. Tva av deltagarna besvarade enkiten i
pappersform. Ett mote arrangerades med en av respondenterna vilket ledde till
ett fordjupat resonemang avseende savil detaljer som helheten av enkéten.
Synpunkter pad fragornas utformning som gavs togs tillvara och ledde till
mindre fordndringar. Enkéten skickades dérefter till ytterligare fyra personer
for att prova och sikerstilla att webbenkétens digitala utformning fungerade
(jfr Bryman & Nilsson, 2018). Dessa forberedelser gjordes for att stirka
enkétens reliabilitet och validitet.

6.3.2. Genomférande av enkéten

Infor utskicket av enkéten informerades kommunens rektorer genom ett
centralt distribuerat informationsbrev dar syfte och metod beskrevs. Den
webbaserade enkéten (bilaga 1) skickades ut via en link i ett mejl till samtliga
specialpedagoger/speciallarare vid samtliga grundskolor i en kommun. I
mejlet forklarades enkétens syfte, innehéll och genomforande. Bifogat i mejlet
fanns ocksa ett foljebrev (bilaga 2) med presentation av studiens bakgrund och
syfte, instruktioner for genomforandet, beskrivning av hur resultatet skulle
anvindas samt information om etiska principer. I brevet informerades
respondenterna ocksa om att studien var konfidentiell och att enbart forskaren
och forskarens handledare kunde koppla enskilda svar till skolans och
respondentens namn samt att svaren inte kunde identifieras i den slutliga
rapporten. Datainsamlingen pagick under perioden september 2018 - januari
2019. Enkétmaterialet utgjorde ett underlag for analys av hur skolor arbetar
med flersprakiga elevers litteracitetsutveckling.

Webbenkiten utformades med hjilp av ett webbaserat datorprogram for
enkitundersokningar, EsMaker. Anvindning av en webbenkét valdes dels for
att fa en tydlig layout, dels for att det &r enkelt for respondenter att svara pa
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enkéten och dels for att svaren direkt laddas ner i en databas som visar
resultatet pa ett overskadligt sitt (jfr Bryman & Nilsson, 2018). Enkétens
forsta utskick besvarades av mer dn hélften av respondenterna. Den forsta
paminnelsen skickades ut efter tva veckor och ledde till att ytterligare ett stort
antal respondenter svarade. Nidsta paminnelse skickades ut efter cirka en
manad och ledde till ytterligare nagra enkédtsvar. Tva veckor efter den andra
paminnelsen kontaktades skolornas specialpedagoger per telefon. De skolor
som fortfarande inte hade svarat fick efter ytterligare en vecka en sista
paminnelse. Totalt ledde det till en svarsfrekvens pa 77 %.

Enkédten (bilaga 1) inleddes med ett antal bakgrundsfragor.
Bakgrundsfragorna berdrde bland annat respondentens yrkesroll, antal ar i
yrket, arbetsuppgifter pa skolan och andel flersprakiga elever pa aktuell skola.
Fragor inom tre olika omrdden foljde sedan. Det forsta omradet
“Uppmirksammande av flersprdkiga elever 1 specifika lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi” innehdll fyra fragor, nista omrade “Forebyggande
arbete infor 14s- och skrivinldrningsprocessen hos flersprakiga elever”
omfattades av tva fragor. Det sista omradet "Insatser for flersprakiga elever i
specifika l4s- och skrivsvarigheter/dyslexi” inneholl fem fragor. Fragorna
utgjordes framst av flervalsfrdgor med fasta svarsalternativ enligt en sexgradig
likertskala pa ordinalniva dir det avslutningsvis i varje friga ocksa fanns
mojlighet till egna kommentarer. Svarsalternativen var rangordnade och
innehdll orden: “stor”, ”ganska stor”, ”ganska liten”, liten”, “inte alls” och
”vet inte”. Samtliga enkétfragor och svarsalternativ var utformade pé liknande
sdtt. Har foljer ett exempel pa hur fragor och svar var utformade i enkéten: |
vilken utstrickning genomfOrs arbetet enligt nedanstiende sitt for att
forebygga lds- och skrivsvarigheter/dyslexi hos flersprakiga elever? I slutet av
enkéten ldmnades plats for 6vriga synpunkter, kommentarer eller fragor.

6.3.3.  Analys och tolkning

Datamaterialet i enkétstudien bestod av enkitsvar fran 48 skolor. Det totala
antalet skolor var 62. Enkédtsvaren analyserades genom att anvénda
deskriptiva verktyg i form av univariat och bivariat analys med hjilp av
frekvenstabeller och korstabuleringar i programvaran SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences). Ordinalvariabler vars kategorier kunde
rangordnas anvéndes och de olika variablernas fordelning redovisades i
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frekvenstabeller. Korstabellanalys genomfordes sedan for att f4 syn pa
skillnader mellan F-6 skolor och hogstadieskolor. Cirkeldiagram och
stapeldiagram togs ocksd fram for att askddliggéra resultatet grafiskt.
Enkitsvaren kategoriserades sedan utifran forskningsfragorna dar tva
undervisningspraktiker frdn den teoretiska resursmodellen ”Four Resources
Model” (Lukes & Freebody, 1999), kodkniackande och meningsskapande
undervisningspraktik, var i fokus. Modellen anvindes som verktyg for att lyfta
fram skolornas beskrivning i forhéllande till resursmodellens teoretiska
utgangspunkter och dé fraimst inom tva av modellens omraden som visar pa
olika aspekter som har betydelse for utveckling av litteracitet. Fritextsvaren
analyserades genom kodning i olika kategorier, med utgdngspunkt i
resursmodellen, och redovisades sedan i 16pande text (jfr Bryman & Nilsson,
2018). For att underlétta jaimforelser anvidndes procent i resultatredovisningen
trots att det var relativt fa deltagande skolor.

6.3.4. Bortfallsanalys

Enkéten skickades till samtliga skolor i en kommun. Av totalt 62 skolor
besvarade 48 skolor enkéten, vilket innebar en svarsprocent pd 77 % som
tidigare har redovisats. Det visade sig att cirka 17 % (8 av 48 skolor) inte
uppfyllde kriterierna eftersom de inte hade flersprakiga elever. Detta ledde till
ett bortfall av atta skolor. En av skolorna besvarade inte enkéten i sin helhet,
vilket ledde till att vissa delar av enkiten besvarades av 40 skolor medan 39
skolor besvarade enkéten i sin helhet. Internt bortfall, som innebér att enskilda
frdgor ej besvaras, skedde endast i ett fall i enkétundersokningen da en
respondent avslutade enkéten innan den var slut. Anledningen till att ett antal
skolor inte valde att medverka kan bero pa olika orsaker. Eftersom
webbenkéten skickades ut via e-post till respondenterna, kan enkétmejlet
kommit bort bland en daglig och omfattande mejlméngd. En enkét kan ocksa
ha mott motstand hos mottagaren som upplevde det som ett “ovilkommet och
oonskat e-mejl” (jfr Bryman & Nilsson, 2018). Troliga forklaringar till de
uteblivna svaren kan ocksd handla om att tidsbrist och/eller en hog
arbetsbelastning gjorde att respondenterna valde bort att besvara en enkit som
inte dr en del 1 det ordinarie arbetet. Den dnda relativt hdga svarsprocenten
kan forklaras med att de olika pdminnelserna gav effekt och ledde till att flera
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skolor svarade pa enkiten. Det detaljerade informationsbrevet som skickades
med enkéten kan ocksa ha bidragit (jfr. Bryman & Nilsson, 2018).

6.3.5. Fallstudie som metod

Fallstudie valdes som vetenskaplig metod i delstudie II for att fa en
djupgéende fOrstielse for hur arbetet med flersprakiga elever som moter
svarigheter med ldsning och skrivning fungerade i den skola dir
undersokningen genomfordes. Metoden gav mojlighet till flexibilitet under
datainsamlingen vilket medgav en Oppenhet for att stegvis fa 6kad kunskap
om hur skolorna arbetade och som dérigenom gav forutséttningar for ny eller
inte forviantad kunskap. Delstudien undersokte en specifik foreteelse, och
studien riktade pa sa sitt uppmérksamheten mot det sitt som grupper (lirare,
annan skolpersonal) hanterade nagot som upplevdes problematiskt
(flersprakiga elevers lds- och skrivsvarigheter) utifran ett helhetsperspektiv
(jfr Merriam, 1994). Studieobjektet var alltsd undervisningen, organisationen
av undervisning och stodinsatser. For att oka trovérdigheten och
tillforlitligheten i studien undersoktes studicobjektet utifran olika perspektiv:
lararperspektiv, elevperspektiv, skolledningsperspektiv. Olika
datainsamlingsinstrument anvéndes, sdsom intervjuer, observationer av
undervisning och skolmiljé6 samt dokumentation, sd kallad triangulering
(Bryman & Nilsson, 2018). Trianguleringen innebar att de olika metodernas
starka sidor balanserade upp metodernas svaga sidor. I fallstudien studerades
en specifik kontext, men som &ndé forvantades bidra med kunskap till ett mer
generellt problem géllande skolors arbete for att forbéttra forutsittningarna for
flersprakiga elevers mdjligheter att utveckla litteracitet och na goda
skolresultat (Cerna et al, 2019; Skolverket, 2019a; Gronqvist & Niknami,
2017). Fallstudiens insamlade datamaterial 6ppnade upp for beskrivning av
komplexiteten 1 undervisningsmiljon. Genom att undersoka ett pedagogiskt
problem kan pa sa sitt foreliggande fallstudie spela en viktig roll for att
formedla en forstaelse och utveckla kunskaper inom omradet flersprakiga
elever som moter svarigheter med ldsning och skrivning.

6.3.6. Pilotstudie

For att prova datainsamlingsmetoderna genomfordes en pilotstudie.
Pilotstudien innehdll en elevintervju, en lararintervju, en specialldrarintervju
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samt ett observationstillfille i en klass med en hdg andel flersprakiga elever.
Intervjuerna representerade de tre nivaerna som ingick i studien: 6vergripande
skolnivé, ldrare och elev. Intervjuerna transkriberades och anteckningarna
fran observationerna nedtecknades i observationsprotokoll och analyserades
utifrdn studiens syfte och forskningsfrigor. Pilotstudien medforde att
observationsprotokollet och intervjufrdgorna till olika kategorier av
respondenter kunde provas, vilket ledde till mindre justeringar och tillagg i
intervjuguiden. Det gav ocksa mig tillfille att trdna pé att observera och i
efterhand anteckna viktiga observationer samt att trdna pa att intervjua och
stilla ~ foljdfragor. Pilotstudien i sin  helhet medforde att
datainsamlingsmetoderna provades bade innehallsméssigt och praktiskt och
ledde till att jag som forskare blev sdkrare i min roll och ocksa fortrogen med
intervjufragor, inspelningsutrustning, observationsprotokoll samt
intervjusituationer. Sammantaget syftade pilotundersokningen till att oka
mojligheterna till en hog forskningskvalitet i fallstudien (Malmgqvist et al.,
2019).

6.3.7. Urval av respondenter

Den skola dir studien genomfordes valdes strategiskt (Kvale et al., 2014).
Urvalet av de specifika kontexterna dér fallstudierna genomfordes skedde
utifran resultatet av en tematisk granskning som Skolinspektionen hade
genomfort slumpmaéssigt pa 30 skolor 1 Sverige avseende undervisningen i
svenska som andrasprak. Skolinspektionens beddmning visar att aktuell skola
uppfyllde samtliga kvalitetskriterier i hog utstrackning inom de omraden som
granskades. Eftersom litteracitetsutveckling ar en central del av innehallet i
svenska som andrasprdk fanns det darfor forutsittningar att hitta goda
exempel pa forhallningssétt och arbetssétt som beror flersprakiga elevers
litteracitetsutveckling. Det var ocksé intressant utifran fallstudiens syfte for
fallstudien att det inom den ber6rda skolan fanns tva verksambheter att studera,
dels en forberedelseklass, dels 6vriga reguljéra klasser.

Nér valet av skola hade gjorts tillfrdgades skolans rektor om en fallstudie
kunde genomforas pa skolan. Rektorn samtyckte till detta och till att sjalv
delta samt att tillfraga lararpersonal om det fanns intresse att delta. Rektorn
och jag samtalade sedan om respondenter som kunde vara aktuella att tillfraga.
Respondenterna skulle vara ldrare, specialldrare, specialpedagoger och eller
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skolledare som arbetade direkt eller dvergripande med flersprakiga elevers
litteracitetsutveckling. Lararna kontaktades sedan via mejl. De ldrare som
tackade ja ombads att frdga ndgra elever som utifrdn studiens och
intervjufragornas utformning var lampliga att inga i studien, om de ville delta.
Urvalskriterierna for elevers deltagande var att de hade flersprakig bakgrund
och att de hade mott svérigheter 1 litteracitetsutvecklingsprocessen. Néar
respondenterna muntligt hade sagt att de ville delta fick de skriftlig
information om studien. Samtliga respondenter som tillfrdgades och utdver
dem é&ven vardnadshavare till deltagande elever, samtyckte skriftligt till
medverkan i studien (Bilaga 3, 4, 5, 6, 7).

Deltagande observationer genomfoérdes i i en forberedelseklass och i en
reguljar klass. Efter observationerna intervjuades totalt fem larare och fyra
elever. Tva av ldrarna arbetade i forberedelseklassen, tva arbetade i den
reguljdra klassen och en ldrare arbetade i bdda verksamheterna. Intervjuer
genomfordes ocksd med tvd personer i skolledningen med Overgripande
ansvar och perspektiv pa skolans organisering for flersprakiga elevers
litteracitetsutveckling. Vid tva elevintervjuer anvéndes tolk for att sdkerstélla
att eleverna forstod och sjédlva kunde uttrycka vad de ville formedla. Den ena
tolken var en av ldrarna som intervjuades och som dérfor redan var inférstadd
med studiens syfte. Den andra tolken var en modersmalsldrare som
informerades om studiens syfte och innehéll och som ombads pa plats att delta
som tolk, eftersom ldrarna under observationerna meddelade att eleven i fraga
behdvde sddant stod for att forstd och besvara frigorna. Totalt inneholl
datamaterialet 11 intervjuer.

6.3.8.  Skolan déar undersékningen genomférdes

Skolan dér datamaterialet samlades in dr en 7-9 skola med en hog andel
flersprékiga elever. Under ldséret da undersokningen genomfordes bestod
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elevunderlaget av 62 % elever med utlindsk bakgrund® (Skolverket, 2021).
Skolan dr beldgen i en svensk stad dér en stor andel av befolkningen i omradet
har utlindsk bakgrund. Aret innan undersdkningen genomfordes fick 76,5 %
av eleverna pa aktuell skola minst betyget E i svenska som andrasprak, vilket
ar hogre én rikssnittet (71%). Betygsresultaten hade 6kat bade i svenska och
svenska som andrasprak jamfort med ett ar tidigare, men sett over tre ar hade
resultaten minskat nagot.

Forberedelseklassen bestod av 14 elever vid datainsamlingstillfallet och till
sitt forfogande hade klassen ett klassrum med tillhérande grupprum. Enheten
fungerade som en sluss och en trygg punkt for nyanldnda elever som skulle
lara sig svenska och komma in i det svenska skolsystemet. Eleverna i
forberedelseklassen ldste de &mnen som ingick i den arskurs de tillhorde.
Parallellt med undervisningen i forberedelseklassen kunde de ocksa fa
undervisning i sin hemklass i vissa &mnen. Successivt, allteftersom eleven
lirde sig svenska, liste eleverna fler och fler imnen i hemklassen. Overgangen
mellan forberedelseklassen och den reguljara klassen skedde stegvis genom
kontinuerliga bedomningar som lararna i forberedelseklassen gjorde i samrad
med lédrare i den reguljéra klassen. Nér en elev till sist 14ste de flesta &mnena i
hemklassen kunde svenska som andraspriksdmnet fortfarande ldsas i
forberedelseklassen om det fanns behov av det.

6.3.9. Genomférande av fallstudie

I aktuell fallstudie studerades ett avgriansat omréde i form av tva specifika
kontexter, en forberedelseklass och en reguljar hogstadieklass. Tidsmassigt
avgriansades den genom att observationerna genomfordes under tvd heldagar

3 Utldndsk bakgrund innebir att eleverna ér fodda utomlands eller fodda i Sverige med
bada fordldrarna fodda utomlands (Skolverket, 2021).
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i forberedelseklassen och 2,5 dagar i den reguljara klassen. Darutdver gjordes
intervjuer under en dag, vilket totalt innebar fem dagar. Studien avgrdnsades
ocksé genom att observationerna, dokumentanalyserna och intervjuerna med
respondenter fokuserade undervisningspraktiker inom litteracitet f{or
flersprakiga elever (jfr Stensmo, 2002). Datainsamlingsmetoderna som
anvindes gav forutsittningar att undersoka fokusomradet fran insidan och ur
ett verksamhetsperspektiv. De olika delarna som undersoktes kunde sedan
fogas samman och skapa kunskap om en helhet (jfr Denscombe, 2018). I
denna studie innebar det att jag som forskare deltog i de tva verksamheterna
pa en skola dir jag strdvade efter att vara Oppen for det som hinde. Jag
betraktade, lyssnade och samtalade med skolpersonal och elever. De
dokument som samlades in och analyserades var individuella studieplaner,
dokumentation for extra anpassningar, bedomningar, egna fotografier fran
klassrumsmiljéer, laromedel, policydokument samt powerpointpresentationer
som skolledningen anvénde i kommunikationen med ldrarna for att beskriva
inriktningen av skolans arbete for elever i behov av stdd.

Det insamlade datamaterialet ligger pa tva olika nivaer. Den ena nivan utgar
frén den direkta beskrivningen av det som framkommer i empirin och den
andra nivan ar respondenternas egna beskrivningar och en tolkning av dem.
Det som framkom i deltagande observationer och i spontana samtal vigdes in
och jaimfordes med det som framkom i intervjuer och dokumentation.
Metoden och forhéllningsséttet skapade mojligheter att forsta vad som lag
bakom det som sades i intervjuer, dokumentation och samtal. Anteckningarna
frén deltagande observationer under en skoldag, en lektion eller fran ett
spontant samtal gjordes i nira anslutning till att tillfdllet 4gde rum.

I studien anvéndes deltagande observation, vilket innebar att jag som forskare
var ndrvarande och sdg och deltog 1 det som skedde i1 klassrummet,
uppehéllsrummet, matsalen eller korridoren utanfor klassrummet. Van Manen
(1991) bendmner en sddan form av deltagande observation for “Close
observation”. Jag stridvade efter att delta med Oppet sinne nér jag betraktade,
lyssnade, samtalade, intervjuade, studerade situationer och analyserade
dokument. P4 det séttet kunde jag dela erfarenheter med ménniskor som var
delaktiga i det som studerades och sjédlv fa tillgang till deras kunskaper och
erfarenheter. Under observationerna forde jag en dialog med informanterna
om sakforhallandet som i det hiar fallet var litteracitetsutveckling och
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svarigheter som kan uppstd i den processen, vilket kan beskrivas som en
relation mellan mig som forskare, respondenten och det gemensamma
sakforhallandet (jfr Stensmo, 2002). Som deltagande observatér i
forberedelseklassen och i den reguljira klassen forsokte jag notera dven sddant
som kunde tas for givet och sadant som redan var bekant. Jag lyssnade och
rorde mig i skolmiljon for att uppmérksamma och vara med da nagot
intréffade.

Semistrukturerade intervjuer anvéndes ocksa som metod. Utgéngspunkterna
for intervjuerna var att forsoka forsta respondenternas perspektiv (jfr Kvale et
al., 2014; Trost, 2010). En intervjuguide med teman anvindes och de olika
fragorna berordes under intervjuns gang men i den ordning som var naturlig i
samtalet. Ibland stélldes ocksa fradgor som inte fanns med i intervjuguiden men
som foljde upp nagot som respondenten beskrev (jfr Bryman & Nilsson,
2018). Intervjuerna skedde i dialogform dér respondenterna gavs tillfdlle att
uttrycka och beritta om sina erfarenheter utifran omradena i intervjuguiderna.
Vid elevintervjuerna var jag sérskilt noga med att intervjun skedde i
dialogform och att jag inte dominerade samtalet utan visade att jag var
intresserad och engagerad i det eleverna berdttade. Enligt Christensen (2004)
ar det extra viktigt att intervjuer med barn sker i dialogform for att de ska
kdnna delaktighet. Min intention i elevintervjuerna var dirfor att pendla
mellan att inta ett elevperspektiv och att inta elevens perspektiv genom att
forsoka forstd, lyssna in och respektera barnets eget perspektiv pa sin
litteracitetsutveckling (jfr Nilsson et.al, 2015). Vad eller Hur-fragor stélldes
for att fa sa innehallsligt breda svar som mojligt (jfr Kvale et al., 2014).
Intervjumaterialet spelades in och transkriberades i efterhand. Det inspelade
materialet har hanterats och sparats enligt den beskrivning som godkénts i
genomford etikprovning (dnr 2019-05367).

Spontana samtal som skedde i1 verksamheterna var ocksd en del av
datainsamlingen. Dessa samtal kunde ske pa végen till matsalen, i en del av
klassrummet eller i vdntan pa lektionsstart utanfor klassrummet. 1 ndra
anslutning till dagarna i de badda verksamheterna fordes faltanteckningar frén
olika spontana samtal.

Dokumentinsamling anvédndes for att fi syn pa det som studerades genom
olika typer av skriftlig dokumentation som skolan gjorde. Dokument for extra
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anpassningar,

powerpointpresentationer

policydokument,
som anvindes

skolans
vid ldrarméten,

verksamhetsplan,
individuella

studieplaner, planeringsdokument, elevmaterial, lairomedel, klassrumsanslag
ar exempel pa dokument som samlades in och analyserades.

Datainsamlingsprocessen skedde séledes enligt beskrivningen i tabellen

nedan.

Tabell 2. Datainsamlingsprocess

Informationskalla Intervju | Observation Dokument Spontana
samtal

Personal fran | X X

skolan - (Verksamhetsplan,

Overgripande niva powerpointpresentation)

Personal X X X X

Forberedelseklass (Individuell  studieplan,

(FBK) amnesplanering,
undervisningsmaterial,
dokument  fér  extra
anpassningar,
bedémningsmatriser)

Personal Reguljar | X X X X

klass (RK) (Amnesplanering,
undervisningsmaterial,
dokument  for  extra
anpassningar,
beddmningsmatriser)

Elever FBK X X

Elever RK X X

6.3.10. Analys och tolkning

Analysen av datamaterialet genomfordes pa ett abduktivt sitt, vilket innebar
en pendling mellan empirin och teorier i arbetet med att forséka forsta
materialet (Alvesson & Skoldberg, 2017). 1 analysen utgick jag fran de
empiriska resultaten och anvénde teoretiska begrepp och modeller for att
zooma in relevanta delar och aspekter av det empiriska materialet (jfr
Qvarsell, 1994). Under observationstillfillena gjordes stindiga 6verviganden,
bade omedvetet och medvetet, om vad som var viktigt att notera. En inom
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licentiatprojektet utvecklad teoretisk modell, en integrering av Luke och
Freebodys (1999) samt Cummins (2000) teoretiska arbete, anvdndes som
utgdngspunkt i arbetet med att avgriansa och fokusera pa det som var viktigt
utifran studiens forskningsfragor. Pa sa sitt var tolkning och reflektion kring
datamaterialet en pagdende process frdn bdrjan av datainsamlingen. Som
tidigare tagits upp renskrevs faltanteckningar i nédra anslutning till
observationerna nir minnet av det intriffade var farskt. I samband med det
noterades ocksa s.k. memos som inneholl egna reflektioner kring det som hade
observerats. Efter att faltstudierna hade avslutats transkriberades allt inspelat
material. Vid forsta genomgangen och transkriberingen gjordes en grov
analys. Efter det léstes allt igenom pa nytt samtidigt som en genomlyssning
av intervjumaterialet gjordes for en ytterligare kontroll av transkriptionen.
Aven fortsittningsvis under analysarbetet lyssnade jag pa intervjuerna
parallellt med ldsning av transkriptionerna eftersom genomlyssningarna
fordjupade forstaelsen av transkriptionen da respondentens tonlidge, pauser,
betoningar etcetera gav ytterligare en dimension vid tolkningen av innebdrden
av datamaterialet. I och med detta boérjade den konkreta fasen av
analysprocessen som genomfordes utifran Kvales et al., (2014) analyssteg:
kodning, meningscentrering och meningstolkning. Allt skriftligt material
lastes grundligt igenom flera génger, bilder och andra dokument studerades
for att f& en samlad helhetsbild. Materialet kodades sedan utifrén
resursmodellens  fyra olika  undervisningspraktiker, kodknédckande
undervisningspraktik, meningsskapande undervisningspraktik,
textanvéndande undervisningspraktik och textkritisk undervisningspraktik
samt kategorin flersprakighet som en resurs i undervisningen. Det framkom
tidigt i kodningsarbetet att dessa omraden behovde kompletteras med andra
kategorier utifran datamaterialets innehall. Kodningen genomfordes pa sa vis
bade begreppsmissigt och datamissigt, eftersom den inledningsvis baserades
pa begreppen i den integrerade litteracitetsmodellen och sedan utékades med
andra kategorier som framkom i materialet. Det ledde till att materialet
sorterades under ett stort antal koder for att f4 med alla aspekter med relevans.
I ndsta steg granskades var och en av koderna kritiskt. En del begrepp delades
dérefter upp i tva koder medan en del andra begrepp slogs ihop for att samlas
under ett nytt som béttre beskrev innehéllet. Kodningen kopplade ocksa
begrepp till gingse begrepp utifrdn relevant litteratur. Under
kodningsprocessen fokuserade jag pa att reflektera over innehallets betydelse
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for forskningsfrdgorna och for de teoretiska verktyg som styrt
datainsamlingen (jfr Bryman & Nilsson, 2018). Detta ledde totalt till en
reducering av antalet koder. Inledningsvis i analysprocessen fanns alltsa ett
stort antal koder som sedan successivt “stidades upp” under det fortsatta
analysarbetet (jfr Bryman & Nilsson, 2018). Ett led i att hitta koder i
datamaterialet skedde genom att leta efter upprepningar och att sdka efter
likheter och skillnader, vilket &r tekniker som foreslas av Ryan och Bernhard
(2003). Néar materialet gicks igenom gjordes noteringar nir sddant
uppenbarade sig. Likheter och skillnader noterades genom att para ihop och
jamfora olika uttalanden inom ett visst omrade, bade inom en respondents
intervju och mellan olika respondenters intervjuer och observationer. Dessa
tillvigagangssatt var ett led i att f4 fatt i monster som var relevanta for att svara
pa forskningsfrigorna. For att kunna analysera omfattande och komplexa
intervjuer var nidsta steg 1 analysprocessen att leta efter naturliga
meningsenheter. Dessa textavsnitt, baserade pd intervjupersonernas
uttalanden och/eller faltanteckningar, ssmmanfattades och koncentrerades till
enstaka meningar, en s.k. meningskoncentrering (Kvale et al., 2014). For att
komma forbi en enbart deskriptiv analys var nésta fas i analysprocessen
inriktad pé att skapa mening i materialet, s.k. meningstolkning (Kvale et al.,
2014). Tolkningarna av materialet ledde pa nytt till att texten utdkades genom
att pastaenden och olika noteringar kopplat till texten gjordes.

Intentionen med sjélva analysprocessen var att tolka och forsté resultatet. Det
handlar dels om att forsta respondenternas, observationernas och de insamlade
dokumentens beskrivningar av tillvigagangssitt 1 olika delar av
litteracitetsutvecklingsprocessen for flersprakiga elever, dels forstd det i
forhéllande till en helhet som framtrdder i empirin. For att kunna forsta
behdver empirin séttas in i den situation och det sammanhang som
respondenterna befinner sig i. Forstaelse for nagot tar ocksa ofta sin
utgdngspunkt i en forforstelse. I den hér undersdkningen bygger
forforstédelsen pd min erfarenhet som specialpedagog och ldrare inom
grundskolan under manga ar. En sadan forforstaelse kan vara bade berikande
och i vissa fall en nackdel i forstaelseprocessen. Berikande pé sa sitt att det
finns en  forstdelse for  organisation,  arbetssdtt,  processer,
undervisningssituationer som bildar en grundforstaelse for datamaterialet.
Samtidigt kan det innebéra en nackdel genom att forforstéelsen medfor
forutfattade meningar som hindrar en Oppenhet i analysprocessen. Bryman
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och Nilsson (2018) menar att var forforstaelse paverkar hur vi ser pa saker och
vad man ser. Darfor har det varit ett medvetet forhallningssitt, bade i
insamlingsfasen och under analysprocessen, att observera, lyssna, ldsa och
analysera materialet frén olika aspekter och synvinklar.

6.4. Licentiatuppsatsens trovardighet

Trovérdigheten i den hir undersdkningen grundar sig i att studiens olika
faser har genomforts pa ett sitt som syftar till att sdkra kvalitén (Kvale et al.,
2014). Licentiatuppsatsens design &r ténkt att ge resultatet en bredd som
berikar och mdjliggor en utveckling av en djupare forstaelse av ett fenomen.
Creswell och Creswell (2018) menar att en sddan forskningsdesign kan gé
frén en Overgripande bild till att innefatta en mer djupgéende bild.

6.4.1. Delstudie | - Reliabilitet

I den forsta delstudien, enkétstudien, bearbetades materialet genom
deskriptiv analys med hjalp av SPSS (Bryman & Nilsson, 2018). Variabler
skapades utifran frdgorna i enkéten och virdena frén resultaten registrerades
i datamatriser i SPSS. For att undvika felregistreringar gjordes flera
noggranna kontroller d& virdena registrerades. Anvindandet av
dataprogrammet sdkerstéllde ocksa att utrdkningar genomfordes korrekt och
underlittade i arbetet med att ta fram frekvenstabeller och diagram. |
metodkapitlet har jag gjort en noggrann redogorelse av de
datainsamlingsinstrument som jag har anvént, hur datainsamlingen gick till
samt hur materialet har bearbetats som ett led i att stirka tillforlitligheten.

6.4.2.  Delstudie | - Validitet

I enkitstudier dr det viktigt att instrument som anvédnds &ar valida.
Framtagandet av enkédten genomgick darfor flera granskningsprocesser samt
en pilotundersokning (se 6.3.1), vilket bidrog till att forbattra enkatfragorna sa
att enkédten gav svar pa det som var tdnkt att undersokas. Det begridnsade
interna bortfallet beror troligtvis pa enkétkonstruktionen som innebar att det
var nodvandigt att svara pa varje fraga for att komma vidare till nésta sida i
enkdten. Min avsikt har ocksa varit att sa utforligt som mojligt redogora for
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forskningsproceduren i sin helhet, faltarbetet, teoretiska utgangspunkter och
centrala begrepp och analysforfarande for att varje lasare ska kunna bedéma
studiens tillforlitlighet (jfr Alvesson & Skoldberg, 2017). Analysprocessen
inneholl noggranna reflektioner, kontroller, ifrdgaséttande och tolkning av
resultaten. Stor moda lades ocksd pd analysprocessen genom att jag
kontrollerade, ifragasatte och tolkade resultaten for att oka tillforlitligheten till
att slutsatser som drogs hade stod i datamaterialet.

6.4.3.  Delstudie Il - Tillférlitlighet

I fallstudien anvindes olika informationskallor, s.k. triangulering. Mestadels
fanns en samstdmmighet mellan uppgifter framtagna pé olika sétt som
stodjer att det &r resultat som ar tillforlitliga. I analysarbetet av delstudie II
framkom exempelvis vid flera tillféllen att resultat frdn observationer var
samstimmiga med resultat fran intervjuer och vice versa. Aven
dokumentanalysen visade pa resultat som var samstdmmiga med bade
observations- och intervjuresultat (jfr Yin, 2018). Jag har under
forskningsprocessens gang stravat efter reflexivitet genom att jag
kontinuerligt granskade mina antaganden, mina eventuella forutfattade
meningar, det jag gjorde och hur det eventuellt pdverkade
forskningsprocessen och tolkningar av resultatet (Bryman & Nilsson, 2018).
Min tidigare erfarenhet om grundskolan innebar att jag har kunskap om
skolsystemet och kontexten i en grundskola samt erfarenheter av
observationer i elevgrupper och dagliga samtal med elever och ldrare
gillande pedagogiska fragor och dilemman som uppstar i en skolvardag.
Detta medforde att jag kdnde mig trygg i rollen som deltagande observator
och i intervjuer och samtal med respondenterna i studien. Samtidigt hade jag
stor respekt for ldrares och elevers situation och for klassrumssituationens
komplexitet. Forskares tidigare erfarenheter och fortrogenhet med det
studieobjekt som studeras lyfts ofta fram bade som en tillgdng och ett
eventuellt hinder i forskningsprocessen (Hammersley, 1992). Faran kan vara
att forhélla sig distanserad i analysprocessen och att inte vara 6ppen for det
komplexa och motségelsefulla som visar sig i datamaterialet. Jag forsokte
darfor medvetet fokusera pa att vara 6ppen for det som hidnde och
kommunicerades i insamlingsfasen. Jag stéllde uppfoljningsfragor utifran
intervjupersonernas svar for att 6ka mojligheterna att verkligen forsta det
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respondenten ville formedla. Jag anstrangde mig ocksa for att ha en
medveten reflekterande, kritisk instéllning i analysprocess och skrivprocess.
Jag tinkte sérskilt pé att lyssna och forsta i stéllet for att goéra snabba
bedomningar av materialet. I resultatbeskrivningen forsokte jag ocksa ge
respondenterna en tydlig rost for att 1dsaren ska kunna bedoma resultatet i
forhallande till slutsatserna som dras, ndgot som tidigare forskning har
betonat som viktigt (Bryman & Nilsson, 2018; Merriam, 1994). En
pilotstudie genomfordes for att stirka kvalitén bade avseende
insamlingsinstrumentet, dvs. fragorna och webverktygets funktion i
insamlingsskedet, och forskarrollen, dvs. att leda intervjuer och att
observera.

6.4.4. Delstudie Il - Overférbarhet

I studier av kvalitativ karaktdr anvidnds ofta begreppet dverforbarhet i stéllet
for generalisering. Det handlar da 1 hog grad om huruvida resultaten kan
overforas till en liknande kontext (Kvale et al., 2014). I den hir studien har
jag tydligt beskrivit hur analysen av resultaten har genomforts vilket enligt
Kvale (2014) kan hjélpa ldsaren att se monster som kan dverforas till liknande
situationer. Det material som samlades in i fallstudien &r unikt och kan pé s
sdtt inte vara representativt eller sdgas vara generaliserbart men olika aspekter
och utfall kan ses och jémforas med annan forskning som tas upp i uppsatsen.
Pa sa sétt kan empirin bidra med underlag och argument for skolors arbete
med flersprakiga elever som moter svarigheter med litteracitet. Eftersom
fallstudieskolan bedomts ha goda kvalitéer kan det finnas ytterligare skél till
att empirin kan bidra med viktiga kunskaper.

6.4.5. Licentiatuppsatsens begrénsningar

Under forskningsprocessens gang har jag mott utmaningar, dels i samband
med insamling av data, dels under analysarbetet. Exempelvis fanns det négra
enkdtsvar som ledde till nya fragor om hur skolan arbetade inom vissa
omraden. Med enkét som metod var det inte mojligt att folja upp med en
foljdfraga som det hade varit om en intervjumetod hade anvénts. Syftet med
den forsta studien var emellertid att fa en dverblick av en hel kommuns skolors
arbete, vilket inte hade varit mojligt att genomfora med intervjumetod. En
annan utmaning uppstod nér jag skulle samla in empiri till delstudie II. D& den
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var planerad att genomforas, sa utbrot pandemin. Pa grund av restriktioner
som begransade skolors samverkan med personer utanfér den egna skolan
senarelades undersokningen. Under hostterminen samma ar, uppstod dock en
kortare period da restriktionerna ldttade och jag gavs da mojlighet att
genomfora undersokningen.

Ytterligare en utmaning var att intervjua elever som var relativt nya i svenska
spraket. Vid intervjuerna anvéndes tolk som eleverna kénde, vilket var positivt
eftersom jag upplevde att eleverna kinde sig trygga i intervjusituationen.
Dock finns det alltid en risk att forstelsen begrinsas eller att missforstdnd
uppstar nir jag som forskare inte sjélv vet att de ord jag vill anvénda for att fa
fram budskapet i fragorna uttrycks av en tolk som inte dr insatt i frigeomradet.
Det dr ocksé svart att veta om tolken dversétter och fortydligar sa att eleverna
verkligen forstar fragan. For att reducera dessa risker var jag vildigt noggrann
med att f6lja elevernas kroppssprék och ansiktsuttryck for att se och forsoka
tolka huruvida de forstod fragan. De svar som gavs visar pa att det ar en stor
sannolikhet att ocksé eleverna svarade pa de fragor som jag stillde.

/. Etiska aspekter

Samtliga deltagande respondenter informerades skriftligt om de principer for
god forskningssed som Vetenskapsradet (2017) har faststéllt. Vid planerandet
av studie I och II och under forskningsprocessens géng har fragor om
konfidentialitet, information, samtycke, behandling och forvaring av
forskningsmaterial samt nytta av studien beaktats (Vetenskapsradet, 2017).

I delstudie I informerades respondenterna om att det var frivilligt att delta, att
svaren skulle behandlas konfidentiellt och att enskilda skolors svar inte skulle
kunna identifieras i den slutliga resultatredovisningen. Respondenterna
informerades ocksa om att skolornas svar inte skulle anviandas i ndgot annat
syfte dn for den aktuella studiens dndamal.

Etikprovningsmyndigheten har provat och godként genomfbrandet av
delstudie II (dnr 2019-05367). I fallstudien informerades deltagarna skriftligt
om studiens genomforande och syfte. Deltagare i studien gav ocksa skriftligt
samtycke till att delta i projektet. De informerades om att deltagandet var

58



frivilligt och att de ndrsomhelst kunde avbryta sitt deltagande. Elevernas
vardnadshavare informerades och gav sitt skriftliga samtycke till att deras
barn deltog. Eleverna sjilva tillfrdgades om de ville vara med, vilket skedde i
samband med att de fick information om studiens syfte och vad det innebar
for dem att delta. Vetenskapsradet (2022, januari 9) menar att forskning dar
barn &r delaktiga dr problematiskt ur ett etiskt perspektiv. Det dr exempelvis
svarare att fa ett adekvat samtycke fran barn, eftersom de inte kan bedéma
risker eller forsta och dverblicka konsekvenser pa samma sétt som vuxna har
formaga till. Ytterligare en problematik &r att det ar l4tt att barn paverkas av
andra. Eleverna informerades darfor tydligt om att de under processens gang
kunde stilla fragor de funderade pa, att de nédr som helst kunde avbryta sitt
deltagande och att de ocksa hade mdjlighet att sdga nej till att svara pa vissa
frigor. For att deltagarna, skolorna, enheterna och kommunerna ska vara
konfidentiella uppges inga namn i studien. Deltagarna informerades om att
forskningsmaterialet som samlades in enbart kommer att anvindas for
forskningsdndamél. [ analysfasen av arbetet nirmades det insamlade
materialet med respekt for varje enskild individ och atergavs och tolkades pa
ett noggrant och respektfullt sitt. Forskningsfrdgorna utmynnade i fragor av
ren pedagogisk karaktédr och blev darfor inte, enligt mina etiska overvédganden,
av personlig eller kinslig karaktér for pedagogerna. Fragorna som riktades till
eleverna var av mer personlig karaktér eftersom det var elevernas erfarenheter
av sin egen formaga och utveckling som aberopades. Jag vinnlade mig darfor
om att visa stor respekt for informanternas sjilvbestimmande och integritet.
Sammantaget fanns en strdvan att arbetet med studien skulle priglas av
reflektion kring de etiska aspekterna.

8. Sammanfattningar

I foljande kapitel sammanfattas de tva artiklar som licentiatuppsatsen
innehaller. Sammanfattningarna inleds med respektive studies syfte och
fragestéllningar och foljs av en beskrivning av huvudresultaten. De béda
artiklarna som ingar i uppsatsen ar:

Artikel 1: Ylenfors, M., Malmqvist, J., Mdllés, G., & Rack, J. (2022). Arbete
for flersprakiga elever som moéter svarigheter i 1ds- och skrivutveckling — en
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enkdtstudie. Nordic Journal of Literacy Research, §8(2), 82-105.
https://doi.org/10.23865/njlr.v8.3197

Artikel 2: Ylenfors, M., Malmgqvist, J., Mollas, G. (inskickad till tidskrift).
‘Never leave a student alone with a Text’— a Case Study of Literacy Teaching
for Multilingual Students in an Exemplary School.

8.1. Delstudie 1

Artikel I har samforfattats med Johan Malmqvist, Gunvie Mdllés och John
Rack varfor jag inledningsvis redogdr for varje forfattares bidrag i arbetet. Jag
ar huvudforfattare till artikeln och har samlat in och analyserat empirin samt
ansvarat for och gjort merparten av skrivarbetet. Malmqvist och Mollés har
funnits med i planering av designen, i framtagande av datainstrument, i
kontinuerliga innehalls- och analysdiskussioner samt kritiskt granskat
manuskript och pa sétt deltagit aktivt i skrivprocessen. Rack har bidragit med
kunskap och forstaelse géllande 1ds- och skrivutveckling och lds- och
skrivsvarigheter, vid seminarier samt i diskussioner géllande teoretiska
utgdngspunkter, innehdll och analys av empiri. Rack har ocksd kritiskt
granskat utkast av manuskript och kommit med konkreta forslag till &ndringar.
Jag har haft rollen att slutgiltigt bestimma 6ver och ta ansvar for artikeltexten.

Studiens syfte dr att undersoka och bidra med kunskap om hur skolor i en
storre svensk kommun genom olika undervisningspraktiker uppger att de
arbetar med forebyggande arbete och identifiering av lds- och skrivsvarigheter
for flersprakiga elever samt insatser for att utveckla deras litteracitetsformaga.
Forskningsfragorna &r:

1. Hur uppger respondenterna att deras skolas undervisning gillande aspekter
av den kodknédckande undervisningspraktiken har utformats med sarskilt
fokus pa flersprakiga elever i specifika las- och skrivsvarigheter?

2. Hur uppger respondenterna att deras skolas undervisning géllande aspekter
av den meningsskapande undervisningspraktiken har utformats med sérskilt
fokus pa flersprakiga elever i specifika 14s- och skrivsvarigheter?
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3. Vilka utvecklingsmdjligheter uppger respondenterna att det finns avseende
de wundersokta aspekterna av kodknickande och meningsskapande
undervisningspraktiker?

Studiens teoretiska utgdngspunkt ar ett sociokulturellt perspektiv dér larande,
las-, skriv- och sprakutveckling dr situerat och sker i ett socialt ssmmanhang
(Vygotskij, 1978). Studien betonar ocksa ett relationellt specialpedagogiskt
perspektiv  for att forstd hur svérigheter uppstir 1 lds- och
skrivutvecklingsprocessen (Emanuelsson et al., 2001; Fischbein, 2007). Som
konkret analysverktyg anvinds en litteracitetsmodell av Luke och Freebody
(1999) The four resources model”, som utgér fran en bred syn pa litteracitet
samt Cummins (1981, 2000) interdependenthypotes som visar pa att olika
sprékliga formégor dverfors mellan sprék.

Skolornas enkétsvar indikerar att det finns ett tydligt fokus pa kartliggning
och tréning av fonologisk medvetenhet, kopplingen mellan fonem och grafem
samt avkodning pa andraspréket, bdde genom forebyggande arbete och vid
identifiering av lds- och skrivsvérigheter. Resultatet ligger i linje med
nationella bestimmelser och riktlinjer samt dven den aktuella kommunens
riktlinjer géillande kartliggning av fonologisk medvetenhet och avkodning.
Tidigare forskning om lés- och skrivutveckling samt l4s- och skrivsvarigheter
visar ocksa pa en betoning av traning och kartldggning av individuella 14s- och
skrivtekniska formagor.

De meningsskapande aspekterna, som i studien frimst fokuserar skolornas
tillvaratagande av flersprakiga elevers modersmélskompetens vid
kartlaggning och utveckling av litteracitet, framtridder inte s& tydligt i
resultatet. Resultatet indikerar att skolornas undervisning i liten utstrdckning
kartldgger och tillvaratar modersmalskompetenser vid identifiering av 14s- och
skrivsvarigheter. Enligt tidigare forskning inom omradet medfor kartldggning
pa enbart andraspréket att lds- och skrivsvarigheter inte identifieras pa ett
tillforlitligt satt (Hedman, 2009).

Resultatet visar ocksé pa att skolorna ser behov av att utveckla arbetet med
flersprékiga elevers lds- och skrivutveckling samt identifiering av 1ds- och
skrivsvarigheter men ocksé att det finns behov av att utveckla kunskap och
kompetens inom omradet. Skolorna uppger ocksé att det finns behov av att
forbattra samarbetet med modersmalslérare.
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Sammantaget lyfter studien fram vikten av att méta elever utifran individuella
forutsittningar och behov samt att tillvarata flersprékiga elevers olika
sprékliga formagor for att skapa likvédrdiga forutsdttningar for elevers
litteracitetsutveckling och likvardiga mojligheter att klara sin skolgang.

8.2. Delstudie Il

Artikel II har samforfattats med Johan Malmqvist och Gunvie Mo6llds och
inledningsvis redogors darfor for respektive forfattares bidrag i arbetet.
Malmqvist och Mollés har varit delaktiga i planeringen av designen for
studien. Jag dr huvudforfattare till artikeln och har gjort merparten av arbetet,
bade i insamlingsprocessen och i skrivarbetet. Merparten av empirin samlades
in av mig, férutom en av intervjuerna med en i skolledningen som jag och
Malmgvist genomforde gemensamt. Analyserna har genomforts av mig i ett
forsta skede, men har kontinuerligt diskuterats tillsammans med bada
medforfattarna. Vi har ocksa gemensamt diskuterat artikelns struktur och
innehall vid flera tillfdllen. BAde Malmqvist och Mollés har kritiskt granskat
flera utkast av manuskriptet och kommit med konkreta forslag till &ndringar.
Jag har ansvarat for skrivarbetet och skrivit merparten i artikeln och min roll
har varit att slutgiltigt bestimma 6ver och ta ansvar for artikeltexten och vilka
dndringar som skulle goras.

Syftet med studien var att undersoka och f4 en fordjupad forstéelse for hur
flersprékiga elever som moéter utmaningar i l1dsning och skrivning fér stéd i sin
litteracitetsutveckling i en forberedelseklass och en reguljar klass péa
hogstadieniva, i en skola som ar strategiskt utvald utifran att den fatt goda
omdomen avseende utbildning for den hér elevgruppen. Fragestéllningarna ar:

1. Hur skapas forutsédttningar pa organisationsniva for
litteracitetsutveckling for flersprakiga elever som moter svarigheter i
litteracitetsprocessen?

2. Hur skapas forutséttningar pa gruppniva for litteracitetsutveckling
for flersprékiga elever som moter svarigheter i
litteracitetsprocessen?

3. Hur skapas forutsittningar pa individniva for litteracitetsutveckling
for flersprékiga elever som mdter svérigheter i litteracitetsprocessen,
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och vilka mojligheter och utmaningar har eleverna sjilva upplevt nir
det géller lasning och skrivning?

Det teoretiska perspektivet i studien utgar fran att litteracitetsutveckling sker
1 ett socialt sammanhang (Vygotskij, 1978). Luke och Freebodys (1997)
litteracitetsmodell ”The four resources model” och Cummins (2000)
teoretiska arbete med fokus pa flersprékiga elevers litteracitetsutveckling har
integrerats och anvénts som analysverktyg.

Resultatet av studien redovisas under tre olika teman som utgar fran tre olika
nivaer av resultatet. Det forsta temat beror skolans dvergripande organisation,
det andra temat berdr undervisningen i forberedelseklassen och den reguljéra
klassen och det tredje temat handlar om elevernas reflektioner kring sin
litteracitetsutveckling.

Resultatet under det forsta temat visar att skolledningen driver flera olika
overgripande riktlinjer som pdaverkar litteracitetsundervisningen for
flersprakiga elever. Riktlinjerna handlar exempelvis om fordelning av resurser
och organisatoriska 16sningar gillande sprakval och svenska som andrasprak.
Sédana olika organisatoriska initiativ pa skolniva verkar skapa mojligheter for
lararnas litteracitetsundervisning. Initiativen indikerar en betoning pa att
stodinsatser ges inom klassens ram och med ett resursperspektiv pa
flersprakiga elevers tidigare erfarenheter och sprakliga formagor.
Skolledningen pekar ocksa pa att organisationen for studiehandledning &r
oflexibel och att det leder till att elever inte far det stod de behover.

Meningsskapande, textanvandande och textanalyserande praktiker visar sig i
resultatet genom att lirarna i forberedelseklassen medvetet arbetar for att
engagera eleverna i undervisningen genom att géra undervisningen begriplig
och meningsfull. Det kan exempelvis ske genom att anvianda elevernas olika
sprékliga formagor och forstirka muntliga instruktioner med visuellt stdd och
stod av kroppssprak och drama i bada kontexterna. Det framtrider sdrskilt
tydligt att lararna i forberedelseklassen tar tillvara, jimfor och anvénder
elevernas olika sprékliga formagor som en resurs. I den reguljara klassen
menade ldrarna att tvaldrarsystemet under vissa svenska/svenska som
andrasprakslektioner ledde till att de kunde differentiera undervisningen. Det
framkom ocksa att ldrarna anvinde olika lasforstaelsestrategier i arbetet med
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att forstd texter. Resultatet visar pa kodknickande praktiker i form av
intensivldsningsperioder i bade forberedelseklassen och i den reguljira
klassen. Lérarna uttrycker sig positivt om dessa insatser och pekar pa att det
leder till forbattrad 1dasforméga hos eleverna.

Nar det géller identifiering av lds- och skrivsvarigheter uttrycker flera av
respondenterna att det dr svart att avgdra huruvida en flersprékig elevs
svarigheter beror pé svarigheter med ldsning och skrivning eller pa behov av
att utveckla kunskaper i svenska. I forberedelseklassen &dr en vanligt
forekommande  stodinsats  individuell = fonem-grafemtrining under
intensivperioder samt differentierad undervisning inom klassens ram. I den
reguljéra klassen sker stodinsatser fraimst genom differentierade ldssatsningar
pa gruppniva, samt genom sérskilda insatser i form av laxhjélp och stod i
mindre grupp for elever som véljer att ldsa svenska som andrasprak 1 stéllet
for ett nytt modernt sprdk. Resultatet visar ocksa pa att olika aspekter av
litteracitet, exempelvis meningsskapande och kodknéckande aspekter, vivdes
in i samma undervisningsmoment vilket verkade leda till att eleverna kunde
koppla undervisningsinnehallet till ndgot de hade en forforstaelse for
(Gibbons et al., 2018). Ett sddant férhéllningssitt i undervisningen lyfter fram
elevers sprakliga och kulturella erfarenheter som en resurs i ldrandet
(Cummins, 2000).

Resultatet pekar ocksé pa att eleverna verkade ha stort fortroende for lararna.
Studiens resultat indikerar att det fanns goda relationer mellan ldrare och
elever, stottning och utmaning i litteracitetsundervisningen samt ldrares
engagemang for att eleverna skulle utveckla litteracitet.

Under det tredje temat dér elevernas roster kommer till uttryck visar resultatet
att eleverna upplever att de far relevant stod, exempelvis ldstréning och
stodinsatser kopplat till modersmalet. Elevernas beskriver att de anvander
sina olika sprékliga resurser flexibelt under fritiden beroende pa syftet och pé
vem som &r mottagare i skriftlig eller muntlig kommunikation.
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9. Diskussion

Licentiatuppsatsens dvergripande syfte var att utifran ett integrerat perspektiv
undersdka och bidra med kunskap om skolors arbete for att utveckla
litteracitetsforméga hos flersprékiga elever som mdter svérigheter med
lasning och skrivning. Som tidigare tagits upp &r en sddan kunskap viktig att
utveckla utifran ett likvéardighetsperspektiv eftersom det visar sig finnas stora
likvirdighetsbrister och resultatskillnader mellan elever med utldndsk
bakgrund och elever fodda i Sverige (SOU 2017:35; Skolverket, 2019a;
2023). For att besvara syftet genomfordes tva delstudier, forst en enkatstudie
i en kommuns samtliga skolor, sedan en fallstudie i tv verksamheter pd en
skola. I diskussionskapitlet diskuteras licentiatuppsatsens design. I andra
delen diskuteras artiklarnas resultat i forhallande till de Overgripande
forskningsfragorna samt i relation till varandra. Kapitlet avslutas med avsnitt
dar jag reflekterar 6ver uppsatsens slutsatser och kunskapsbidrag, didaktiska
implikationer och framtida forskningsbehov.

9.1. Metoddiskussion

Licentiatuppsatsens designades och anvénde tva olika metoder, en enkétstudie
och en fallstudie, for att bdde fa en dvergripande forstaelse for skolors arbete
for flersprakiga elevers litteracitetsutveckling och en férdjupad beskrivning
av en specifik skolkontext. Enkédtmetod valdes till den forsta delstudien
eftersom det kan vara ett ldmpligt metodval for att f& fram sadana
overgripande uppgifter. Den relativt hoga svarsfrekvensen (77 %), vilket &r
viktigt for att fa en dvergripande bild av skolorna i kommunen, beror troligtvis
pa att flera paminnelser skickades ut. En bidragande orsak kan ocksa vara att
enkétens frageomrade upplevdes vara angeldget for den aktuella yrkesgruppen
som ombads besvara fragorna. Det interna bortfallet var ockséd mycket litet,
vilket med stor sannolikhet har sin forklaring i att enkéten var upplagd pa ett
sadant sitt att det inte gick att komma vidare till nésta sida i enkéten innan alla
fragor pa sidan var besvarade. Det kan & andra sidan fa till foljd att
respondenter var tvungna att svara dven om de av nagon anledning inte kunde
besvara fragan. Dock fanns alltid svaret “Vet ¢j” som alternativ. Aven om
enkdtformuldret var noggrant genomtinkt och prévat genom olika
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granskningar, bade av forskare och skolpersonal som arbetar inom
frigeomréadet, kan formulédret medfort att respondenterna inte gavs mojlighet
att bidra med all information som de hade inom omrédet pa grund av att
frdgorna som stélldes begrénsade det de hade kunde formedlat. Eftersom det
heller inte gar att begéra komplettering av respondenternas svar kan det leda
till att resultatet ger en begrinsad forstaelse for enkétfrdgornas omrade (jfr
Larsen, 2009). Saledes kan det finnas andra fragor eller foljdfrdgor som kunde
stéllts for att fi en fordjupad forstaelse. Emellertid fanns i slutet av varje fraga
mojlighet att komplettera med fritextsvar, vilka gav ytterst fa indikationer som
pekade pa svérigheter att besvara enkéten.

Aven om urvalet for studie I utgjordes av en hel kommuns skolor, en s.k.
totalstudie, sé &r det inte mdjligt att generalisera resultatet nationellt eller till
andra kommuner. Resultatet som framkom visade dndé pa viktig kunskap som
kan vara anvindbar i andra skolor och kommuner. Eftersom det finns fa
studier av det hér slaget, avseende skolors arbete med flersprékiga elever som
moter svarigheter med 14sning och skrivning, bidrar studien med kunskap som
kan vara till nytta for flersprakiga elevers litteracitetsutveckling.

Fallstudie anvéndes som metod i delstudie II for att fa en fordjupad forstielse
som kunde bidra till att 6ka kunskapen om en foreteelse pa individ-, grupp-
och organisationsniva (jfr Yin, 2018). Det strategiska valet av skola, utifran
att skolan bedomts uppfylla kvalitetskriterier inom svenska som andrasprak,
styrker att resultatet visat pa goda exempel gillande litteracitetsundervisning
for flersprakiga elever. De tre kvalitativa metoderna som anvéndes:
observationer, intervjuer och dokumentanalys menar jag bidragit till att
samma fenomen synliggjorts utifrdn fler perspektiv. Observationerna gav
mojlighet att vara 6ppen for det som hénde i klassrummet, vilket tydliggjorde
manga olika exempel pé litteracitetsundervisning och lérares forhallningssétt.
Observationerna forstarkte och fortydligade ocksa i flera fall det som ldrarna
beskrev under intervjuer vilket stirkte trovéardigheten i tolkningen av empirin.
De dokument som samlades in kunde ocksa i nagra fall stirka forstaelsen av
det som framkom i observationer och intervjuer. De spontana samtalen som
skedde mellan och under lektioner synliggjorde relationer mellan l4rare och
elever och gav ytterligare forstaelse till observationer och intervjusvar. Enligt
Yin, (2018) leder metodtriangulering till att en foreteelse kan forstds utifran
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ett komplext sitt, vilket jag menar stimmer med foreliggande fallstudie (Yin,
2018).

Under licentiatarbetets gédng har inldsning av det berdrda forskningsomradet
lett till 6kad kunskap om de olika teoretiska utgdngspunkterna som har blivit
viktiga i arbetet. Det har medfort att det teoretiska ramverket for uppsatsen
har breddats och fordjupats under arbetets gang. Det innebér i sin tur att den
forsta delstudiens enkétfragor hade kunnat utformats nigot annorlunda,
utifran ett bredare litteracitetsperspektiv, om den hade tagits fram i ett senare
skede av uppsatsprocessen. Det har emellertid varit mojligt att tolka resultatet
av enkidten utifran ett brett litteracitetsperspektiv, vilket gor att de bada
studierna kompletterar varandra for att na licentiatuppsatsens syfte.

9.2. Resultatdiskussion

For att besvara syftet diskuteras nu resultat fran de béda ingdende studierna
som sitts i relation till den i foreliggande licentiatuppsats integrerade
modellen for flersprékig undervisning. Nér resultatet relateras till denna
modell visar det sig att olika aspekter av litteracitet; meningsskapande,
meningsskapande, textanvéndande respektive textkritiska aspekter, liksom
flersprékigt perspektiv, kommer till olika uttryck och visar sig i olika
utstrackning i de olika delstudierna, vilket diskuteras i férhallande till
forskningsfragorna och tidigare forskning.

9.2.1. Enkatstudiens resultat

Avseende licentiatuppsatsens forsta fragestillning, som handlar om hur
skolorna i en kommun uppger att litteracitetspraktiker har utformats med
sarskilt fokus pa flersprékiga elever i specifika lds- och skrivsvarigheter
indikerar resultatet att det finns en tonvikt pa kartldggning och traning av
fonologisk medvetenhet, koppling mellan fonem och grafem samt avkodning
pa andraspréket svenska inom bade forebyggande arbete och i stodinsatser.
Déaremot framtrader inte de delar av enkédten som ber6ér meningsskapande
aspekter av litteracitetsundervisning dér elevers flersprakiga kompetens
tillvaratas, lika tydligt i enkétstudiens resultat. Enligt tidigare forskning &r de
kodknickande aspekterna som har med sprakets formsida att géra av
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avgorande betydelse for elevers litteracitetsutveckling (Ehri et al., 2001;
Luke & Freebody, 1999; Lundberg & Herrlin, 2014; Rose, 2009; Stanovich,
1988), men samtidigt och parallellt behover ocksé andra aspekter av
litteracitet fokuseras enligt forskning som pekar pa vikten av en bred syn pa
litteracitet och ett flersprékigt perspektiv pé litteracitetsundervisning och
litteracitetsutveckling (Luke & Freebody, 1999; Cummins, 2016).
Exempelvis indikerar resultatet att kartlaggning av flersprékiga elevers olika
sprakliga formagor vid kartldggning av las- och skrivsvarigheter, inte sker i
sa stor utstrackning. Skolorna i studien uppger ocksa att samarbetet med
modersmaélslédrare och studiehandledare &r begrinsat, vilket dven det kan
tolkas tyda pa att elevers flersprakiga kompetens inte far s stort utrymme i
undervisningen. Utifran dessa indikationer kan antas att det finns en risk att
betoningen pé kodknickande aspekter pa andraspréket svenska kan leda till
att elevers hela kompetens inte tillvaratas i undervisningen. Det fér troligtvis
extra stor betydelse for flersprakiga elever eftersom sammanhanget och
elevers forforstaelse ar sarskilt viktigt, enligt tidigare forskning (Cummins,
2016. Formodligen blir det ocksa sarskilt viktigt for flersprakiga elever som
moter utmaningar i 1ds- och skrivprocessen eftersom det da kan forefalla
finnas en risk att betoningen pa kodknéckande aspekter lagger stort fokus pa
sadant eleven dnnu inte kan, i stéllet for att skapa forutséttningar att tillvarata
de formagor som redan finns pa modersmalet och bygga vidare pa dem. Det
finns enstaka exempel i enkétstudiens resultat som visar att skolor genom
samarbete med flersprikig personal kartlagger litteracitetsforméagor pa
elevers olika sprak. Sddana exempel &r viktiga att belysa eftersom det visar
pa att det gér att hitta 16sningar for hur elevers flersprékiga kompetens kan
tillvaratas nar kunskapen om ett flersprakigt perspektiv i
litteracitetsundervisningen finns hos personalen. Dock indikerar
enkétstudieresultatet att det finns en risk att sdvél ensprékiga som
flersprékiga elever uppfattas ha samma forutsittningar for
litteracitetsundervisning och behandlas likadant nir det handlar om stdd i
litteracitetsutvecklingen och vid kartlaggning av specifika lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi, vilket ocksa Jalali-Moghadams och Hedmans
studies (2016) resultat visar pé ar fallet. Men for att flersprakiga elevers hela
kompetens ska kunna tillvaratas behovs enligt tidigare forskning ett
forhallningssétt och arbetssitt som lyfter fram flersprékighet som en resurs i
undervisningen och som tillvaratar flersprakiga elevers formégor och
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kunskaper, bade sprakliga och kulturella (Cummins, 2000, 2016; Hornberger
& Link, 2012; Thomas & Colliers 2002). Ett sadant sétt, vilket
Overensstimmer med den integrerade modellens perspektiv, har dessutom
relaterats till andra positiva konsekvenser for eleverna. Exempelvis menar
Garcia (2009) att ett sadant perspektiv skapar forutséattningar for social
rattvisa (Garcia, 2009) och inkluderande praktiker (Garcia & Kano, 2014).
Enligt Cummins (2016) stérks ocksa elevers identitet och sjdlvkénsla som en
foljd av detta. Ett flersprakigt synsétt skrivs ocksa fram i kommentarmaterial
till kursplanen i svenska som andrasprék dér det star att elevernas
flersprékighet ska komma till uttryck och vara en resurs for
meningsskapande och ldrande for att frimja utveckling av det svenska
spraket (Skolverket, 2022c). I en kommentar till resultaten av PIRLS (NC,
2023) ger Nationellt centrum for svenska som andrasprék uttryck for att det
ofta saknas ett andraspraksperspektiv i undervisningen. De menar att ett
sadant perspektiv i undervisningen &r en grundldggande forutséttning for att
flersprékiga elever ska utveckla litteracitetsforméga. NC lyfter ocksé fram
att en viktig forutsittning for att flersprakiga elever ska utveckla en god
lasformaga &r att det finns lérare med kompetens om sprak-, lds- och
skrivutveckling pa ett andrasprak. NC:s yttranden stods av tidigare
forskning som pekar pa att det till stor del rdder en ensprékig norm i skolor
och att flerspréakiga elever pa sa sitt exkluderas fran att aktivt delta i
undervisning (Cummins, 2000; 2017; Duek, 2017; Hornberger & Link,
2012; Lindberg, 2009; Norén, 2015). Resultat i enkétstudien visar att flera
av studiens respondenter uttrycker behov av 6kade kunskaper om bedémning
av flersprakiga elevers lés- och skrivsvarigheter och om relevanta insatser
for att utveckla litteracitet, vilket tyder pa att respondenterna ser behov av att
utveckla de egna kunskaperna om ett flersprakigt perspektiv i
undervisningen.

Som tidigare tagits upp indikerade enkétstudiens resultat att kartliggning i
stor utstrdckning enbart genomfordes pa andraspréket svenska. En forklaring
till att ett sddant mer ensprakigt perspektiv verkar rada vid kartliggning av
litteracitetsformagor i en stor andel av studiens skolor kan vara att det saknas
kartlaggningsmaterial med ett flersprakigt perspektiv som identifierar
flersprékiga elevers lds- och skrivsvarigheter pa ett tillforlitligt sdtt. En
annan forklaring kan vara de problematiska organisatoriska forutsittningar
for samarbete med modersmaélslérare/studiehandledare som verkar finnas,
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bade i aktuell enkétstudie och enligt tidigare forskning (Avery, 2017; Roséns
et al. 2020; Straszer et al., 2019). Enkétstudiens resultat tyder ocksé pa att
det samarbete som finns mellan skolans personal och
modersmaélslérare/studichandledare till stor del handlar om praktiska
sporsmal som schematekniska saker och inte om samarbete for att stodja
elevers kunskaper och utveckling. Det bristfélliga samarbetet verkar alltsa
bade handla om organisatoriska hinder och innehéllsméssiga aspekter. For
att skapa fOrutsittningar for ett ndrmare samarbete mellan skolans personal
och flersprékig personal framkommer i enkétstudien enstaka resultat som
visar pé skolor som tagit egna initiativ till att anstélla flersprékig personal
som kan fungera som spréakligt stod vid kartlaggning och identifiering av las-
och skrivsvérigheter. Sddana 16sningar visar pa engagemang och
16sningsfokuserat arbete, men blir troligtvis mer tillfdlliga eftersom skolan
har ett uppdrag att i forsta hand verka for att ha utbildad personal (SFS
2010:800). For att forbattra samarbetet mellan skolpersonal och
modersmalslarare/studichandledare, som respondenter sjilva uttrycker behov
av, behovs darfor forandrade forutsédttningar for skolorna i studien. Sddana
organisatoriska fordndringar kan troligtvis inte ske enbart pa skolnivd utan
bygger pa att det skapas organisatoriska forutsédttningar pa kommunniva. En
viktig del handlar om att skapa forutséttningar for samarbetsformer
tidsmassigt men, lika viktigt, en struktur for vad ett samarbete ska innehalla.

9.2.2. Fallstudiens resultat

Resultaten fran fallstudieskolan som har beskrivits ovan forefaller bidra med
viktig kunskap utifran licentiatuppsatsens syfte. Valet av skola gjordes
utifran resultat frén tidigare skolinspektionsbesok dér skolans arbete
framholls som positivt for flersprékiga elever. Resultat fran
forskningsstudien ger stod for detta positiva omddme och utifran det
integrerade perspektivet som har anvénts finns ett flertal resultat som utgdr
viktiga bidrag for att utveckla skolors litteracitetsundervisning for
flerspréakiga elever.

Gillande andra fragestéllningen i foreliggande licentiatuppsats avseende hur

forutsattningar for litteracitetsutveckling skapas for flersprakiga elever som
moter svarigheter med 1dsning och skrivning i en skola som fatt goda
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omdomen géllande sin svenska som andraspraksundervisning, visar
fallstudieresultatet pa flera undervisningsexempel dér ett flersprékigt
perspektiv anvinds. Exempelvis jamforde eleverna grammatiska monster
mellan svenska spréket och olika modersmél och undervisningsinnehallet
Oversattes till elevers olika sprak vid behov. Framfor allt synliggors ett
sadant perspektiv i manga exempel i fallstudiens forberedelseklass men det
finns ocksé exempel i den reguljéra klassen i samband med
studiehandledning, nér ldrare beskriver bokval som kopplas till elevernas
flersprékiga bakgrund och fran skolledningens utsagor som beskrev skolans
instéllning till flersprékighet i undervisningen liknande ett translanguaging-
perspektiv. Utifran dessa exempel indikerar resultatet att undervisningen ger
elever mojligheter och forutséttningar att anvianda sina olika sprakliga
formagor, vilket kan ses som sprakliga stodstrukturer for att utveckla
litteracitetsformégor dér de gavs mojligheter att koppla
undervisningsinnehallet till sina egna erfarenheter och formagor (Cummins,
2016). Lérarna i forberedelseklassen som var utbildade svenska som
andrasprakslarare hade troligtvis hog kompetens i &mnet, men for att lyfta
fram flersprékiga elevers sprakliga och kulturella erfarenheter och kunskaper
och pa olika sitt koppla undervisningen till ndgot elever kan relatera till
behover sadan kompetens finnas hos alla ldrare. Det kan dérfor ses som ett
angeldget utvecklingsomrade for all lrarutbildning. Eftersom ett
flersprakighetsperspektiv i undervisningen enligt tidigare forskning
(Cummins, 2016) leder till att elevers identitet starks s& handlar det ocksa i
ett langre perspektiv om att elever erkanns for hela sin person vilket ocksa
har koppling till upplevelsen av att kénna tillhorighet och vara integrerad i
det svenska samhéllet. Under observationerna i forberedelseklassen
framtradde flera exempel som visade pi ett stort engagemang hos eleverna
och att eleverna upplevde undervisningsinnehallet som meningsfullt.
Cummins (2016) menar att ett flersprakigt perspektiv i undervisningen leder
till att elever blir engagerade, upplever meningsfullhet och ocksé fér en
starkt identitet 1 undervisningen. Undervisningen innehdll ddrmed ett flertal
kvaliteter som forordas utifrin Cummins (2016) teoretiska arbete och som
kan leda till en 6kad elevforstaelse for sdval modersmal som det svenska
spraket 1 och med att undervisningens innehall sattes in 1 en for eleverna
bekant kontext.
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Som tidigare tagits upp fanns det exempel pa att skolor i enkétstudiens
resultat tog hjilp av flersprakig personal vid kartldggning av 14s- och
skrivsvarigheter hos flersprakiga elever. I fallstudien framkom liknande
exempel pa att skolan tog egna initiativ for att sdkerstélla att flersprakiga
elever fick det stod de behovde genom att anstélla egna studiehandledare
trots att det egentligen fanns andra kommundvergripande rutiner for
anstillning av studiehandledare. Att en del skolor agerar pa egen hand for att
16sa organisatoriska problem som hindrar ett flersprakigt perspektiv kan
tolkas visa pa ett engagemang for, och en kunskap om, ett flersprakigt
perspektiv i undervisningen. Det kan i sin tur tyda pa att kunskapen skiljer
sig 4t mellan skolor. For mer likvardiga forutsattningar indikerar resultatet
att det forefaller finnas behov av en gemensam kunskapsbas hos
skolpersonal och modersmalslirare/studiehandledare och skolledning
gillande ett flersprakigt forhallningssatt och perspektiv i undervisningen.

Fallstudiens resultat indikerar ocksa att litteracitetsundervisningen inneholl
forhallnings- och arbetssdtt som utvecklade olika aspekter av lds- och
skrivforméga parallellt (Luke & Freebody, 1999; Cummins, 2000, 2016). Det
fanns olika exempel pa att kodknickande, textanvindande och analyserande
undervisningspraktiker  kopplades till ett sammanhang och en
meningsskapande ram som anvindes integrerade med varandra. Enligt
tidigare forskning skapar det forutsittningar for elever att med hjilp av
tidigare kunskaper och erfarenheter kunna utféra mer kognitivt krdvande
uppgifter pd andraspréket d&n om kodknidckande aspekter hade genomforts
separat, utan kontextuell inramning (Cummins, 2016; Gibbons, 2018; Luke &
Freebody, 1997). Gillande kodknédckande aspekter, fanns det emellertid i
fallstudien en viss uttalad oro fran skolledningens sida Over bristen pa
individuellt ldstrdningsstdd for elever i den reguljdra klassen. Det kan
formodligen finnas fog for en sddan oro om det innebér att det saknas tillfallen
att trina avkodning for elever som &nnu inte natt ett 1asflyt. Samtidigt kan
ocksa andra lastillfdllen som erbjuds pé gruppniva vara lika viktiga, &ven om
de inte sker individuellt. Ett exempel &r de dterkommande ldsinsatserna i form
av upprepad ldsning med alla elever pa gruppniva som lérarna i den reguljira
klassen beskriver. Med det tvéldrarsystem som prioriterats organisatoriskt i
fallstudieskolan, och som skapar forutsittningar for att ge stod inom den
reguljara klassens ram, kan en stodinsats pa gruppniva troligtvis skapa
néstintill likvirdiga forutsdttningar for avkodningstraning som vid enskild
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individuell traning for flera elever nér det giller avkodningstrianing jamfort
med individuell trining. En kombination av stodinsatser pa gruppnivd och
individuellt utformade stodinsatser dr emellertid troligtvis det som ger bést
forutséttningar for att mota elevers olika behov av stod.

Nar det géller ldsning, oavsett om eleven stoter pa svarigheter i lasprocessen
eller inte, dr det en stor utmaning att skapa intresse for och stimulera elever
till kontinuerlig ldsning pé eget initiativ sa att elevers mangdtraning dkar. Ett
sétt som synliggors i fallstudiens resultat ar hur lararna i den reguljara klassen
engagerade eleverna i ldsning av skonlitteratur. Ett annat exempel ar
forberedelseklassldrarnas hoglasning dédr kroppssprak, drama och bilder
anvandes for att skapa mening och stdrka forstaelsen for innehéllet i boken.
Tidigare forskning om litteracitetsutveckling for skolans yngre A&ldrar
(Schmidt, 2022), betonar vikten av att anvénda skonlitteratur pa ett dialogiskt
sitt for att koppla textinnehallet till olika aspekter av ldsning sdsom
funktionell ldsning, upplevelsebaserad, reflekterande och kritisk ldsning. Pa
sé satt framtrader ett mer holistiskt synsétt pa litteraturundervisning, enligt
Schmidt (2022). Sammanfattningsvis verkar de resultat som visar pa att olika
aspekter av litteracitet fokuseras parallellt och ett flersprakigt perspektiv pa
litteracitetsundervisning for flersprékiga elever i denna licentiatuppsats ha
stod 1 tidigare forskning som visar pd vikten av ett holistiskt
litteracitetsperspektiv for flersprakiga elever (Damber, 2012).

Niér det géller identifiering och stddinsatser for flersprakiga elever som moter
utmaningar 1 lds- och skrivutvecklingsprocessen ger resultatet av
observationer och intervjuer indikationer pa att forberedelseklassens lérare
noggrant foljer elevernas utveckling och &r uppmérksamma pa nér svérigheter
verkar uppsté i litteracitetsutvecklingsprocessen. Stod i form av avkodnings-
och lasforstaelsetraning tillsammans med klassldrare och studiehandledare
sattes in tidigt, enligt vad som framkom bade av observationer och av lararnas
intervjusvar. P sé sitt kunde elever fa stottning i lds- och skrivutveckling
genom att elevers tidigare kunskaper och erfarenheter och forstaelse av det
texten handlade om tillvaratogs i undervisningen. De exempel i resultatet som
visar pé tidig identifiering och tidiga stodinsatser kan kopplas till Catts och
Petschers (2021) modell (risk-resilience model). Modellen visar pé att oavsett
om fonologiska svarigheter kan vara den priméira orsaken (riskfaktorn) sa kan
skyddsfaktorer sdsom avkodning- och lasforstaelsetrining med flersprakigt
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perspektiv troligtvis minska sannolikheten for dyslektiska svarigheter. Utifran
en multifaktoriell forklaringsmodell menar Catts och Petscher (2021) att ett
sddant synsétt kan vara ett stod for tidig identifiering och tidiga stodinsatser.
Pé liknande sétt som det i enkétstudien framkom behov av 6kad kompetens
om beddmning av flersprakiga elevers lds- och skrivsvarigheter, visar ocksa
resultatet av fallstudien att respondenter uttryckte behov av 6kad kunskap
gillande beddmning av flersprékiga elevers lds- och skrivsvarigheter. Orsaker
till 14s- och skrivsvarigheter for flersprakiga dr négot som tidigare forskning
visar kan vara extra komplicerat att forstd och bedoma (Cline & Shamsi, 2000;
Hedman, 2009; Hyltenstam, 2010; Skolinspektionen, 2010). Hedmans (2009)
avhandling visar emellertid pa vikten av att kartliggning och bedémning av
flersprakiga elevers svarigheter med ldsning och skrivning sker pa elevers
olika sprak for att kunna avgora svarigheters karaktér och orsak. Eftersom
liknande behov av kunskapsutveckling uttrycks i enkitstudien, visar bada
dessa studiers respondenter pé att deras skolor behdver utveckla kunskap om
ett flersprakigt perspektiv géillande bedomning av lds- och skrivsvarigheter.

I fallstudien undersoks skolans verksamhet avseende undervisning av
litteracitet for flersprakiga elever utifran tre nivder av skolan; skol-, grupp-
och individnivé for att fa en helhetssyn av forutsittningar for, genomférande
av och utfallet av litteracitetspraktiker. I fallstudien verkar skolans ledning ha
stor paverkan pa hur policy, forhallningssétt och synsétt kommuniceras och
implementeras pé skolan. Resultaten i studien pekar mot att skolledningen,
genom att de betonar vikten av arbetet inom “ledning och stimulans” och
tillvaratagande av flerspridkiga kompetens, har ett tydligt fokus péd att
undervisningens ska inriktas mot att arbeta for en tillgdnglig 14rmiljo for si
manga elever som mdjligt. Skolledningens riktlinjer i form av forhallningssatt
och synsitt som, enligt respondenternas utsagor och analys av dokument
kommuniceras muntligt, verkar ockséd verkstillas av skolledningen genom
organiseringen av resurser i praktiken. Exempelvis kan nimnas tvalararsystem
under sv/sva-lektioner, att samma larare undervisar bade i ordinarie sv/sva-
lektioner och i sprakvalslektioner diar mindre grupper skapar forutsattningar
for ett ndrmare stod 1 litteracitetsutvecklingen samt det malmedvetna arbetet
for att anstélla flersprakig personal som skapar forutséttningar for att
genomfora studiehandledning.
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En annan viktig resultatdel dr Overgangsprocessens karaktdr mellan
forberedelseklassen och den reguljdra klassen som verkar ske relativt somldst
och successivt utifrdn elevers behov. Enligt skolledningen har ldrarna i
forberedelseklassen ett starkt mandat, bade fran skolledning och ldrare i de
reguljara klasserna, och har dirfor fatt ansvar for att planera for
Overgangsprocessen tillsammans med aktuell ldrare i den reguljara klassen.
Ett sadant starkt mandat som tillskrivs de hér ldrarna kan tolkas komma av att
Ovrig personal har ett fortroende for lararnas kunskap om de flersprékiga
eleverna och deras behov av stdod och utmaningar i undervisningen. Sa trots
att forberedelseklassen organisatoriskt kan ses som en segregerad grupp pa
skolan, finns &nda tecken pa en inkluderande mélséttning som verkar delas av
bade skolledning och ldrare. En stodjande faktor i sammanhanget ar att bada
verksamheterna finns inom samma skolorganisation, med ldrare inom samma
larargrupp och med samma skolledning. En sddan organisation verkar skapa
goda forutséttningar for att kunna samverka, men troligtvis racker inte det som
forklaring till malsittningen utan det kan troligen ocksa bland annat handla
om skolledningens och ldrarnas vilja och engagemang for att eleverna sa
snabbt som mdjligt ska inkluderas i den reguljéra klassen. Skolledningen i
foreliggande fallstudie verkar alltsé bade kommunicera riktlinjer
aterkommande och skapa praktiska forutsittningar for dessa, vilket troligtvis
leder till att ldrarna upplever att riktlinjerna &r mojliga att genomfora i
praktiken. Skolans styrning kan dirfor i foreliggande studie tolkas paverka
skolans litteracitetsundervisning mot ett flersprakigt, relationellt perspektiv pa
litteracitetsundervisning. I tidigare studie av Hornberger och Johnsons (2017)
pekar just resultatet pa att policys pa skolnivd som lirare engagerar sig i kan
utgdra ett kraftfullt verktyg i skolutveckling. Pa liknande sétt visar Wedin och
Wessmans (2017) studies resultat pa att skolledningens policystyrning pé en
skola hade paverkan pé skolans utvecklingsarbete. Skolledningens styrning av
foreliggande fallstudieskolas undervisning som ldrarna verkar arbeta i
enlighet med inom flera undersokta omrdden och som troligtvis ger konkreta
konsekvenser for eleverna i deras litteracitetsutveckling kan ha varit en viktig
orsak till den hoga kvalitét som skolan verkar kunna erbjuda de flersprakiga
eleverna.

Medan diskussionen om resultatet sd hér langt har fokuserat pa innehallsliga
delar, sdsom flersprakig kartliggning av lds- och skrivsvérigheter och ett
flersprakigt perspektiv i en litteracitetsundervisning som grundar sig pa ett

75



holistiskt sétt att forhalla sig till litteracitet och vikten av detta, s& pekar
tidigare forskning pa att utfallet av olika stodinsatser och arbetsmetoder ar
beroende av hur det har genomforts (Hattie, 2003). Hattie (2003) menar att en
metod bara blir nadgot i en lirares hander och att genomforandet d& handlar om
att mota elevers behov med varierade metoder i en relationell process (Hattie,
2003). Resultatet av fallstudien visade att det verkade finnas goda relationer
mellan ldrare och elever och att ldrarna hade ett engagemang for elevernas
litteracitetsutveckling. Det fanns olika exempel pa relationella processer i
fallstudien som verkade skapa goda forutsdttningar for att olika
litteracitetsmoment i undervisningen ledde till ett starkt engagemang ocksé
hos eleverna. Exempelvis var tolkningen av observationerna och det som
respondenterna uttryckte vid intervjuerna och i spontana samtal att ldrarna
visade engagemang i elevers utveckling och att de pa olika sitt anstringde sig
for att gora undervisningen meningsskapande och begriplig genom att variera
undervisningen, anvinda sig av multimodala arbetssétt och oversittning till
olika sprak. Eleverna sjdlva uttryckte att de fick relevant stod i form av
lastraning och genom att kunna anvédnda olika sprakliga formégor. Ett tredje
exempel var loggboksskrivandet, som enligt ldrarnas utsagor bade gav
relationsmissiga och litteracitetsutvecklande vinster genom att skrivandet
Oppnade upp for en dialog mellan l4rare och elever och att eleverna fick olika
grad av stottning i skrivutvecklingsprocessen. Loggboksskrivandet verkade
leda till att eleverna fick mojlighet att uttrycka sina tankar och kénslor trots att
de inte behirskade att uttrycka sig sjéilvstindigt pd svenska. Ett sddant
arbetssitt kan kopplas till Cummins teoretiska arbete (2016) som visar pa
vikten av att eleverna kan koppla undervisningen till sina egna liv och
erfarenheter vilket verkade ske da de sjdlva fick mojlighet skriva om det som
de varit med om eller funderade 6ver. Cummins menar ocksé att ett sddant
arbets- och forhéllningssétt i undervisningen stdrker elevernas identitet
(2016). Niar undervisningen pa ett sadant satt differentieras skapas
forutséttningar for att kunna balansera mellan att ge en hog grad av stottning
och att ha hoga kognitiva utmaningar, enligt Gibbons et al. (2018). Det kan
ocksé jaimforas med det Segolsson och Hirsh (2019) beskriver i sin studie som
handlar om ett klassrumsledarskap som préglas av ett relationellt ledarskap
som fungerar i form av séval stottning som “shephearding”. I en senare studie
(Hirsh & Segolsson, 2021), dér elever intervjuas, visar resultatet att 1irare som
klarar att balansera mellan stottning och kognitiva utmaningar samtidigt som
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de varnar om elevers sociala utveckling, sjalvfortroende och sjalvkénsla ar de
som av eleverna upplevs vara de bésta ldrarna. I fallstudien i den hér uppsatsen
visar  resultatet  utifrdin  ldrarnas  utsagor och  observerade
undervisningssituationer pd vad som kan beskrivas vara ett relationellt
ledarskap 1 klassrummet. Flera undervisningspraktiker sker utifrén ett
flersprékighets perspektiv och ett holistiskt litteracitetsperspektiv, vilket
forefaller ge de flersprakiga eleverna goda fOrutséittningar for
litteracitetsutveckling.

9.3. Uppsatsens kunskapsbidrag

Uppsatsens Overgripande syfte har varit att utifrén ett integrerat perspektiv
undersdka och bidra med kunskap om skolors arbete for att utveckla
litteracitetsforméga hos flersprakiga elever som méter svarigheter med
lasning och skrivning. Uppsatsen har bidragit med att visa pa konkreta
exempel pa litteracitetspraktiker, framfor allt fran forberedelseklassen, med
ett flersprakigt perspektiv och dar undervisningen tillvaratar elevers
flersprékiga formégor och anvinder det som en resurs i
litteracitetsutvecklingen. Da ett sddant flersprakigt perspektiv enligt tidigare
forskning leder till att elevers identiteter stirks och undervisningen upplevs
meningsfull och begriplig da den kopplas till ndgot som ligger néra eleven ar
det av vikt att perspektivet finns implementerat lika tydligt i alla klasser med
flersprékiga elever. De exempel pa undervisningspraktiker dér olika aspekter
av litteracitet anvinds parallellt i undervisningen visar pa en holistisk
litteracitetssyn hos lérarna.

Uppsatsen visar ocksé pé att skolorna, bade i enkétstudiens skolor och i
fallstudieskolan, ddremot inte verkar tillvarata elevers olika sprékliga
formagor vid kartldggning av lés- och skrivsvarigheter i ndgon stor
utstrackning. Det kan tolkas bero bdde pa kompetensbrist, problematiska
organisatoriska forutsittningar for samarbete med
modersmalslarare/studiehandledare och avsaknad av flersprakiga
kartlaggningsmaterial. Ytterligare ett kunskapsbidrag fran uppsatsen ér de
resultat som visar pa vikten av att skolledningen pa skolor driver tydliga
riktlinjer mot en tydlig mélséttning for flersprékiga elevers
litteracitetsutveckling och samtidigt genom organisering av personal
mojliggor att riktlinjerna gar att genomfora. Dock framkommer det ocksé
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resultat som visar pa att larare ar uppmarksamma och sétter in tidiga insatser
for att utveckla l4s- och skrivformaga, vilket framhalls som viktigt av
tidigare forskning. Sammanfattningsvis, utifran den teoretiska
utgdngspunkten och analysverktyget, bidrar licentiatuppsatsen med kunskap
som handlar om betydelsen av en flersprékig och holistisk
litteracitetsundervisning som ocksé bygger pa en relationell
ledarskapskompetens s&vél bland skolledare som lérare. Ett integrerat
holistiskt flerspréakigt litteracitetsperspektiv kan utifrén dessa grunder ur ett
samhdéllsperspektiv ses vara grunden for en god demokratisk utveckling och
mer likvérdiga forutséttningar for alla elever att utveckla litteracitet.

9.4. Pedagogiska implikationer

For att tillvarata flersprékiga elevers hela kompetens och formégor behover
litteracitetsundervisningen och lérares forhallningssatt bygga pa ett
flerspréakigt perspektiv dér tidigare kunskaper och erfarenheter om litteracitet
och andra kulturella och sociala formagor ses som en resurs. Genom
kartlaggning av elevers olika sprékliga formégor kan lés- och
skrivsvarigheter och dess orsaker forstds bittre och riskfaktorer identifieras.
Dessa riskfaktorer kan sedan balanseras upp genom ett planerande av och
genomforande av olika insatser pa grupp- och individniva som fungerar som
skyddsfaktorer och som kan reducera eller ta bort hinder i 1ds- och
skrivutvecklingen. En viktig strategi forefaller vara att utveckla
klassldrares/speciallarares/specialpedagogers kontinuerliga kvalitativa
beddmningar i samarbete med modersmaélslérare som en viktig resurs i
forstaelsen av elevers formégor och svarigheters karaktér. For att kunna gora
dndamalsenliga fungerande kartliggningar behover modersmalslarare och
skolans personal samarbeta och ha en gemensam teoretisk grund att st pa.
Det leder fram till ytterligare en viktig implikation for skolpraktiken, utifran
studiens resultat, som pekar pa att det finns behov av fordjupad kunskap pa
bred front déar bade klassldrare, modersmalslirare, specialpedagogisk
kompetens och funktioner pa skolledningsniva utbildas i om och hur ett
flerspréakigt perspektiv pé litteracitetsundervisning kan tilldimpas i skolor
bade gillande beddmning av flersprékiga elevers l4s- och skrivsvarigheter
och av insatser for att utveckla 14s- och skrivformaga.
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9.5. Framtida forskningsbehov

Utifran de tva delstudierna som ligger till grund for foreliggande
licentiatuppsats finns flera viktiga omraden att utforska vidare géllande
flersprakiga elevers litteracitetsutveckling och litteracitetsundervisning. Det
vore intressant att folja flersprékiga elever over tid for att oka forstaelsen for
hur de sjilva upplever den litteracitetsundervisning de moéter, hur svarigheter
med litteracitet hanteras i skolan och hur undervisningen tillvaratar elevernas
sprakliga kompetenser. Det som framkommer i studien gillande hinder for
ett  fungerande  samarbete ~ mellan  skolans  personal  och
modersmaélslirare/studiehandledare vore ocksd intressant att undersdka
vidare. Det vore dven av stort intresse att fordjupa forstéelsen for hur
litteracitetsundervisning i modersmalsdmnet och litteracitetsundervisning i
svenska som andrasprdk ser ut for att fi en fOrstdelse for likheter och
skillnader gillande olika aspekter av litteracitet som tas upp i de olika
undervisningsformerna.
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Bilagor






Bilaga 1

Enkaten ar uppdelad i tre teman.

e Uppmérksammande av specifika lds- och skrivsv8righeter/dyslexi hos
flerspr8kiga elever.

e FOrebyggande arbete infér lds- och skrivinldrningsprocessen hos
flersprékiga elever.

e Insatser for flerspr8kiga elever i specifika Ids- och
skrivsvrigheter/dyslexi.

Enkaten inleds med bakgrundsfrdgor om yrkesprofession, antal ar inom yrket
etc.

Med flerspr8kiga elever menas de elever som forstar och/eller anvander tva
eller flera sprak i sitt dagliga liv.

Med specifika lds- och skrivsv8righeter/dyslexi menas svarigheter inom den
fonologiska formagan som visar sig framst vid ordavkodning samt stavning.
Som en féljd av dessa svarigheter kan problem med lasférstaelse finnas
(SBU, 2014).

SBU. (2014). Dyslexi hos barn och ungdomar - tester och insatser. En systematisk litteraturéversikt.. Stockholm:
Statens beredning fér medicinsk utvardering (SBU).

Bakgrundsfrdgor
1. Valj den skola du representerar:
2. Ange de arskurser du representerar och som svaren i

enkaten avser. Markera flera vid behov.

lF
01



2
3
(14
L5
16
17
(18
)

3. Vilken ar din nuvarande yrkesroll?

0 Specialpedagog
[0 Specialldrare

0 Annan yrkesroll:

4. Hur manga &r har du arbetat inom den yrkesroll du
angett pa fraga 3:

] Mindre &n 1 ar

0 1-4 ar

0 5-10 ar

O 11-15ar

] 16 ar eller mer

5. Utbildningsbakgrund:
Ange flera vid behov.
[0 Specialpedagogutbildning
Speciallararutbildning

Lararutbildning

0o d

Forskollérarutbildning



El

Fritidspedagogutbildning

0 Annan utbildning:

6. Ungefarlig andel flersprdkiga elever pa den skola du
arbetar pa:
(Vid 0 % lankas du vidare till avslutningen av enkdten.)

[1 0%

] 1-20%
O 21-40%
] 41-60%
] 61-80%
] 81-100%

7. P3 vilket/vilka satt ar du delaktig i arbetet med
flersprakiga elever som moter utmaningar i sin las- och
skrivutveckling? Markera alla alternativ som stammer.

O

0 N R I I

&

Klassundervisning

Undervisningssituationer i mindre grupper

Enskild undervisning

Individuell kartlaggning

Handledningssamtal med larare/fritidspedagoger/forskollarare

Overgripande arbete p& skolan kring flersprakiga elevers las- och
skrivutveckling

Annat satt




Uppméarksammande av flersprakiga elever i
specifika lds- och skrivsvarigheter/dyslexi

8. Finns det pa din skola en 6vergripande plan, eller pa
ndgot annat satt dokumenterade rutiner, for kartldggning
av specifika lds- och skrivsvarigheter/dyslexi dar
flersprakiga elever innefattas?

[ Ja
O Nej
(] Vet ej

9. I vilken utstriackning genomfors arbetet enligt
nedanstdende satt for att uppmérksamma specifika las-
och skrivsvarigheter/dyslexi hos flersprakiga elever?

Gans Gans

Stor ka ka Liten Inte Vet ej
. alls
stor liten

Screening/kartlaggning av

fonologisk medvetenhet pa El O [l O ] El
gruppniva

Screening/kartlaggning av

bokstavskdannedom pa [l (=] =] ] =] =
gruppniva.

Screenmg/kartlaggnlng av u O N u O N

avkodning pa gruppniva.

Kartlaggning av las- och
skrivférmaga pa individniva
(andraspraket).

Kartlaggning av las- och

O
O
O
O
O
O

skrivférmaga pa individniva E O ] E O [
(modersmalet).

Klassldrare uppméarksammar. O O El El (=l El
Speciallarare/specialpedagog

uppmarksammar. 1 N N N N N
Modersmalslarare

uppmarksammar. - - L - - L



Vardnadshavare
uppmarksammar.
Eleven uppmarksammar. El ] [l E L] L]

Pedagogisk utredning dar

elevens tidigare
erfarenheter/bakgrund - - - N H N

beaktas.
P3 annat satt. Beskriv: O ] [l El ] =]

&
O
[
&
O
[

10. I vilken utstrackning anvands nedanstdende
kartlaggningsmaterial (tester och utredningsmallar) vid
screening/kartlaggning pa grupp- och/eller individniva for
att uppmérksamma och kartldgga flersprakiga elevers
specifika lds- och skrivsvarigheter/dyslexi?

Gans Gans Inte

Stor ka _ka Liten alls Vet ej
stor liten

Bed6émningsstod i
svenska/svenska som E O [l EEl ] El
andrasprak (Skolverket)
Bygga svenska 1-3
(Sylgglverket) - - . - - -
Bygga svenska 4-6
(glgglverket) - - . - - .
Bygga svenska 7-9
(glgglverket) N N a - - a
DLS klass 2 och 3 Ol [ [l [ (=l [l
DLS klass 4-6 ] U ] ] U [l
DLS 3k 7-9 &l ] [ &l O O
Fonolek EE (=l [l O (=l El
God lasutveckling 53 (=l El EE (=l [l
God skrivutveckling O =l El E (=l [l
H4 [ O [ (=] O] ]
H5 Ol [ El Ol [ B



Hur |3ter orden?
ITPA
ITPA-3

Kartlaggningsmaterial
nyanlanda elevers kunskaper
- Steg 1 Elevens sprak och
erfarenheter (Skolverket)

Kartlaggningsmaterial
nyanlanda elevers kunskaper
- Steg 2 Litteracitet
(Skolverket)

LegilLexi
LS 7-9

LOGOS - datoriserat
individualprov

LasEttan

LasSexan

Laskedjor

Last

Nya spraket lyfter

Spraket pa vag

Flersprakig kartlaggning av
avkodning och lasning - ett
kartlaggningsmaterial,
arabiska, somaliska,
spanska, polska (SPSM)
Pedagogisk utredning av las-
och skrivsvarigheter/dyslexi
(SPSM)

Provia

Testbatteriet

TRAS

Angelholmsprovet

Rapid Automatized Naming-
test (RAN)

Annat kartldggningsmaterial.
Ange vilket/vilka:

] EEEEEER B EER ] 000

O O ogog o

O oooooo o od O oongd

O 0O Ooogg O

U oooooo o god U oog

O 0O ooggg o

] EEEEEER B EER ] 000

O O ogog o

O oooooo o od O oongd

O 0O Ooogg O

U oooooo o god U oog

O 0O ooggg o



11. I vilken utstrackning behover din skolas arbete
forbattras nar det galler att uppmarksamma flersprakiga
elevers specifika las- och skrivsvarigheter/dyslexi?

Gans Gans Inte
Stor ka ka Liten Vet ej
. alls

stor liten
Overgripande plan fér
kartlaggning. N . N
Rutiner p& arbetslagsniva for
kartlaggning. N . N
Kompetens kring bedémning
av flersprakiga elevers lés- E E E E O O
och skrivférmaga.
Samarbetet mellan larare och
elev.
Samarbetet mellan skola och
hem. u u
Samarbetet mellan skola och
modersmalslarare.
Samarbetet mellan olika
yrkeskategorier inom skolan. EE (= [l El L] El
Ange vilka:

Gans Gans Inte

Stor ka ka Liten Vet ej
. alls

stor liten

Annat satt. Beskriv: El Il [l O O |




Forebyggande arbete infér las- och
skrivinldrningsprocessen hos flersprikiga elever

12. I vilken utstrackning genomfors arbetet enligt

nedanstdende satt for att forebygga specifika lds- och

skrivsvarigheter hos flersprdkiga elever?

Genom att folja en
évergripande plan, eller pa
nagot annat satt
dokumenterade rutiner, dar
forebyggande insatser finns
beskrivna.

Screening/kartlaggning av
fonologisk medvetenhet.

Screening/kartlaggning av
bokstavskannedom.

Traning av fonologisk
medvetenhet.

Traning av kopplingen mellan
bokstav och ljud.

Studiehandledning med
modersmalslarare.

Pedagogisk utredning dar
forutsattningar for las- och
skrivutveckling kartlaggs och
analyseras.

Annat. Beskriv:

Stor

O 0o o o o

U

Gans
ka
stor

O o o o 0O

O

Gans
ka
liten

O 0O o o 0O

O

Liten

O 0o o o o

U

Inte
alls

O o o o 0O

O

Vet ej

O 0O o o 0O

O




13. I vilken utstrackning behover din skolas arbete
forbattras nar det gadller att forebygga las- och
skrivsvarigheter hos flersprakiga elever?

Screening/kartlaggning av
fonologisk medvetenhet.

Screening/kartlaggning av
bokstavskannedom.

Traning av fonologisk
medvetenhet.

Traning av kopplingen mellan
bokstav och ljud.
Studiehandledning med
modersmalslérare.

Modersmalsundervisning

Pedagogisk utredning dar
forutsattningar for las- och
skrivutveckling kartlaggs och
analyseras.

Annat satt. Beskriv:

Stor

oo o o o o

O

Gans
ka
stor

El

oo o o o

O

Gans
ka
liten

&l

oo o o o

U

Liten

oo o o o o

O

Inte
alls

El

oo o o o

O

Vet ej

oo o o o o

U

Insatser for flersprdkiga elever i specifika lds- och
skrivsvadrigheter/dyslexi

14. I vilken utstrackning genomfors nedanstaende insatser
for flersprakiga elever som uppmarksammats vara i
specifika lds- och skrivsvarigheter/dyslexi?

Traning av fonologisk
medvetenhet.

Stor

O

Gans
ka
stor

O

Gans
ka
liten

O

Liten

O

Inte
alls

O

Vet ej

O



Traning av kopplingen mellan

bokstav och ljud. ] N . ] N .
Tréning av avkodning. El E] El El ] El
Traning av
lasforstaelsestrategier. O 0 u O 0 u
Traning av ljud, ord och
begrepp p& andraspraket. ] N . ] N .
Tréning av stavning. El ] El O ] El
Modersmalsundervisning
innehallande 13s- och
skrivinldrning pa - - . - - .
modersmalet.
Studiehandledning med
modersmalslarare. - - . - - .
Anpassningar i
provsituationer.
Mojlighet att anvanda
alternativa verktyg. Beskriv E El ] Ol U ]
vilka:
Gans Gans Inte
Stor ka ka Liten Vet ej
. alls
stor liten
Andra insatser. Beskriv: & (=l Ol EEl ] El

15. I vilken utstrackning behoéver din skolas arbete
forbattras nar det gadller att genomféra insatser for
flersprakiga elever i specifika lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi?
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Gans

Gans

Stor ka ka Liten Inte Vet ej
. alls

stor liten
Overgripande plan fér
uppféljning och insatser. N . N
Rutiner p& arbetslagsniva for
uppfdljning och insatser. u u N
Kompetens nar det galler
relevanta insatser. O O O
Resurser (personal, material,
lokaler etc.) for att kunna O El [l EE [l El
genomfdra insatser.
Samarbetet mellan larare och
elev.
Samarbetet mellan skola och
hem.
Samarbetet mellan skola och ] ]
modersmalslarare.
Samarbetet mellan olika
yrkeskategorier inom skolan. El =] El Ul L] [
Ange vilka:

Gans Gans Inte

Stor ka ka Liten Vet ej
. alls

stor liten

Annat. Beskriv: [l ] ] ] ] |

16. I vilken utstrackning sker samarbetet enligt

nedanstdende sitt mellan din skolas pedagoger och

modersmalslarare?

11



Kommunikation kring schema
etc.

Kommunikation infor
studiehandledningstillfallen.

Kommunikation i samband
med
studiehandledningstillfallen.
Kommunikation kring
gemensamma elevers |as-
och skrivutveckling.

Kartlaggning av elevers las-
och skrivsvarigheter pa
forsta- och andraspraket.

Annat satt. Beskriv:

Gans

Stor ka

stor

=

O

Gans

ka Liten Inte Vet ej
. alls
liten

B E [

[l EEl (=l

17. I vilken utstrackning ges studiehandledningsstod pa

foljande satt?

Stod ges genom att ta
tillvara elevens las- och
skrivférmaga pa
forstaspraket och anvanda
det pa andraspraket.

Stoéd ges genom att férklara
och dversatta ord och
begrepp fran forstaspraket
till andraspraket.

Stdéd ges genom att
forbereda eleven infér
kommande
undervisningsinnehall.

Gans
Stor ka
stor
] ]
] O
] ]

Gans Inte

ka Liten Vet ej
. alls

liten

12



Stod ges genom att i
efterhand g& igenom tidigare El =l El Ol ]
undervisningsinnehall.

Annat satt. Beskriv:

18. Vilka utvecklingsmaojligheter finns pa din skola for att
forbattra arbetet for elevgruppen i deras ldas- och
skrivutveckling, avseende nedan beskrivna nivder?

O

Skolniva:

Med skolnivd menas: Resurser (personal, material, lokaler),
organisation av det sarskilda stédet, rutiner pa skolan for
kartlaggning/uppféljning av specifika las- och skrivsvarigheter/dyslexi,
handlingsplan, kompetens, etc.

Gruppniva:

Med gruppnivd menas: Gruppsammansattning, klimat i grupper,
gruppstorlek, stabilitet i personalgrupp, bemétande fran vuxna/elever,
etc.

Individniva:

Med individnivd menas: Enskilda kartldggningar/uppféljningar, sarskilt
stdd, alternativa verktyg, provsituationer, samarbete mellan hem och
skola etc.

Tack s& mycket for att du tagit dig tid att svara!

13



Ovriga synpunkter, kommentarer eller fradgor:

Om du godkanner att bli kontaktad for vidare fragor,
vanligen skriv dina kontaktuppgifter nedan:

14



Bilaga 2

JONKOPING UNIVERSITY

Foljebrev 180531

Skolors arbete med flersprakiga elevers lis- och skrivsvarigheter

Jag heter Mari Ylenfors och gor en forskningsstudie inom omradet 1ds- och
skrivsvarigheter kopplat till flersprakiga' elever. Mitt forskningsintresse riktar sig mot
hur skolor uppmirksammar specifika lis- och skrivsvérigheter/dyslexi? hos flersprikiga
och hur stod sedan ges for att utveckla lds- och skrivformagan.

' Med flersprdkiga elever menas de elever som forstér och/eller anvinder tvd eller flera
spréak i sitt dagliga liv.

2 Med specifika léis- och skrivsvdrigheter /dyslexi menas svérigheter inom den fonologiska
forméagan som visar sig framst vid ordavkodning samt stavning. Som en f6ljd av dessa
svarigheter kan problem med lasforstaelse finnas (SBU, 2014)

Att kunna ldsa och skriva dr avgorande formagor for att fungera i ett demokratiskt
samhille. Det dr darfor viktigt att utmaningar kring utveckling av dessa formagor
uppmaérksammas i ett tidigt skede sa att rétt stod kan ges. Nér det giller flersprakiga
elever i lds- och skrivsvarigheter dr sannolikt situationen extra komplicerad att utreda
och hantera. Det finns behov av vetenskapligt baserad kunskap vilket gor det angeldget
att ndrmare undersoka pedagogiska tillvigagéngsstt.

Studiens syfte

Studiens syfte ar darfor att kartldgga och beskriva den pedagogiska verksamheten kring
flersprakiga elever i specifika lds- och skrivsvarigheter/dyslexi. Detta sker genom en
webenkat till specialpedagoger/specialldrare pa samtliga grundskolor i XXX, dér jag
hoppas att du vill medverka genom att fylla i denna.

Vem ska svara pa vad?

Olika skolor har olika ansvarsfordelning mellan specialldrare och specialpedagoger. For
din skola bor nagot av foljande alternativ fungera for en bra beskrivning av din skolas
arbete:

e En specialpedagog/specialldrare ansvarar for hela skolan och fyller i en enkit.

e Flera specialpedagoger/specialldrare ansvarar tillsammans for hela skolan och
hjélps &t med att fylla i en enkat.

e Flera specialpedagoger/specialldrare ansvarar for olika arskurser pa skolan och
varje specialldrare/specialpedagog fyller i varsin enkét for enbart de egna
arskurserna.

Obs! Fyll i en enkdt for varje skola om du som specialpedagog/specialldrare ansvarar
for flera skolor. Detta innebér att nagra far 2 eller 3 mejl med lénk till enkéten.




JONKOPING UNIVERSITY

Hur anvinds svaren?

Enkétsvaren behandlas konfidentiellt. Uppgifterna som samlas in kommer enbart
anvéandas 1 forskningssyfte och endast undertecknad, tillsammans med handledare,
kommer att ha tillgéng till enskilda skolors enkétsvar.

Din kompetens och dina erfarenheter &r viktiga for utvecklingen av kunskap inom detta
omrade. Forhoppningen &r att denna studie ska kunna ge kunskap som i forldngningen
blir till hjélp for ldrare och elever. Din medverkan ér frivillig. Utprovningen av enkéten
har visat att det tar ca 20-30 minuter att fylla i denna. Onskar du mer information &r du
vialkommen att hora av dig till mig!

Vi ser girna att du/ni besvarar enkéten senast den 18 juni.

Med vénlig hélsning
Mari Ylenfors, specialpedagog Handledare:
Doktorand i pedagogik med inriktning ) )
specialpedagogik Johan Malmqvist, docent vid HLK

Gunvie Mollas, lektor vid HLK
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Bilaga 3

Skolors arbete med flersprikiga elever som upplever svarigheter med
att lidsa och skriva

Information till skolledning

Vi vill fraga er om er skola vill delta i ett forskningsprojekt. I det hir dokumentet fér ni information om
vad det innebdr att delta.

Bakgrund och syfte med projektet

Jag heter Mari Ylenfors och arbetar som specialpedagog. Jag dr ocksa doktorand, vilket innebér att jag ar
forskarstuderande pa Hogskolan for Larande och Kommunikation i Jonkoping. Forskningshuvudman ar
Hogskolan for Larande och Kommunikation i Jonkdping och min huvudhandledare &r professor Johan
Malmgqyvist och min bihandledare ar universitetslektor Gunvie Mollas.

Bakgrunden till projektet handlar om ett intresse for flersprakiga elevers las- och skrivutveckling. Att
utveckla och kunna anvénda ett eller flera sprak, bade skriftligt och muntligt, ar viktigt for att kunna delta
och fungera i samhillet. Elever som méter svarigheter med ldsning och skrivning behdver
uppmérksammas i ett tidigt skede s4 att ritt stdd kan ges. Nér det giller flersprakiga’ elever i lds- och
skrivsvarigheter dr sannolikt situationen extra komplicerad att utreda och hantera. Det finns behov av
vetenskapligt baserad kunskap vilket gor det angeldget att ndrmare undersoka pedagogiska
tillvagagangssitt. Forskningsstudien riktar sig mot hur skolor arbetar for att framja flersprékiga elevers
las- och skrivutveckling, hur de arbetar for att forebygga flersprékiga elevers svarigheter med att 14sa och
skriva, hur skolor arbetar for att identifiera nér lis- och skrivsvarigheter uppstar samt hur arbetet med att
ge stod sker.

Studiens syfte dr att undersoka undervisningspraktiker och pedagogers erfarenheter avseende arbetet med
flersprékiga elevers lds- och skrivutveckling, samt elevers erfarenheter och upplevelser av sin egen lds-
och skrivutveckling i relation till den undervisning de har tagit del av.

For att fa mer kunskap om och framéver kunna utveckla undervisningen for flersprakiga elever sé vore
det mycket vardefullt att fa ta del av er personals och era elevers erfarenheter kring sddan undervisning.
Deltagande i studien mojliggor reflektion och larande vilket forhoppningsvis skapar forutsittningar att
utveckla kunskap och forstaelse for flersprakiga elevers lds- och skrivutveckling.

Hur gér studien till?

Projektet kommer att samla in uppgifter om skolans arbete nar det giller flersprakiga elevers l4s- och
skrivutveckling. Uppgifterna samlas in genom intervjuer, spontana samtal med ldrare och eventuellt
annan skolpersonal och att vi foljer den ordinarie undervisningen. Intervjuer och samtal kommer ocksa
genomforas med elever. Samtalen och intervjuerna kommer genomforas i ett ppet samtalsklimat pa ett
inlyssnande sitt utifrdn personalens och elevernas 6nskemal. Fragorna som stills till deltagare ar av
Oppen karaktir. I klassrummet kommer undervisningen foljas utan fokus pa ndgon enskild elev.
Dokumentation som finns géllande undervisningen och elever inom det berérda omrédet samlas in for att
komplettera observationerna. Jag och mina handledare planerar att samla in uppgifter vid er skola under
en tidsperiod pé 1 - 2 veckor.

Majliga foljder med att delta i studien

De méjliga foljder som bedéms kunna finnas for elever handlar om att det kan upplevas kénsligt att bli
uppmirksammad for och att samtala om omréden i skolsituationen som upplevs svara. For att minimera

! Med flersprékiga elever menas de elever som forstér och/eller anvénder tva eller flera sprik i sitt dagliga
liv.



den risken kommer insamlingen av uppgifter ske pa ett foljsamt och inlyssnande sitt gentemot elevernas
uttryck och dnskemél. De mgjliga foljder som beddms kunna finnas for skolpersonal handlar om att det
kan upplevas ovant att diskutera och reflektera kring den egna skolans arbete och den egna
undervisningen. Forskarna lagger darfor stor vikt vid att utforma ett dppet samtalsklimat.

Vad hiinder med deltagares uppgifter?

De uppgifter som samlas in dr anteckningar fran deltagande observationer i klassrum, inspelningar och
anteckningar fran samtal och intervjuer samt dokumentation som berdr amnet. Alla uppgifter som samlas
in behandlas konfidentiellt. Materialet som samlas in kommer enbart att anvéndas i forskningssyfte och
ingen obehorig kommer att ha tillgang till materialet. Materialet kommer att forvaras i enlighet med
Jonkoping Universitys regler. Ansvarig for de personuppgifter som samlas in &r Hogskolan for Larande
och Kommunikation i Jénkdping. Enligt EU:s dataskyddsforordning har deltagare ritt att kostnadsfritt fa
ta del av de uppgifter som beror den egna personen som hanteras i studien, och vid behov fa eventuella fel
rittade. Deltagare kan ocksa begéra att uppgifter om den egna personen raderas samt att behandlingen av
personuppgifter begrédnsas. Om deltagare vill ta del av uppgifterna ska kontakt tas med Mari Ylenfors
XXX. Dataskyddsombud nas pd XXX. Om deltagare &r missndjd med hur personuppgifter behandlas har
personen ritt att ge in klagomal till Hogskolan for Larande och Kommunikation i Jonkoping,
dataskyddsombud och Datainspektionen, som ér tillsynsmyndighet. Insamlade uppgifter kommer att
hanteras pa ett sitt som forsvarar for utomstéende att identifiera deltagare i studien. Vid publicering
kommer darfor inte individuppgifter eller skolans namn lamnas ut.

Om ni vill samtala med en neutral person utanfor projektet for att fa rdd kan ni védnda er till XXX.
Hur fir skolan information om resultatet av studien?

Deltagarna kommer att erbjudas majlighet att ta del av resultatet genom undertecknad.
Deltagandet ér frivilligt

For dem som tillfragas ar det frivilligt att delta i studien och den som har samtyckt till att delta kan nér
som helst avbryta sin medverkan utan att behova forklara varfor. Ett deltagande kommer inte leda till
negativa konsekvenser for elevens fortsatta skolgédng. Samtycke till att delta sker genom att skriva under
en samtyckesblankett.

Om du har fragor dr du varmt vilkommen att hora av dig!
Med vdinlig hélsning

Ansvariga for studien:
Huvudansvarig forskare, forskarstuderande:
Mari Ylenfors

Huvudhandledare:
Johan Malmgqvist

Handledare:
Gunvie Mollas



Bilaga 4

Skolors arbete med flersprikiga elever som upplever svarigheter med
att liisa och skriva

Information till skolpersonal

Vi vill fraga dig om du vill delta i ett forskningsprojekt. I det hir dokumentet far du information om
projektet och om vad det innebér att delta.

Bakgrund och syfte med projektet

Jag heter Mari Ylenfors och arbetar som specialpedagog. Jag dr ocksé forskarstuderande pa Hogskolan
for Larande och Kommunikation i Jonkdping dédr jag gor en forskningsstudie inom omradet 1ds- och
skrivsvarigheter kopplat till flersprakiga' elever. Forskningshuvudman for projektet ér Hogskolan for
Larande och Kommunikation i Jénkoping och min huvudhandledare ér professor Johan Malmgqvist och
bihandledare &r universitetslektor Gunvie Mollas.

Bakgrunden till projektet handlar om ett intresse for flersprékiga elevers lds- och skrivutveckling. Att
utveckla och kunna anvénda ett eller flera sprak, bade muntligt och skriftligt, ar viktigt for att kunna delta
och fungera i samhillet. Elever som moéter svarigheter med lasning och skrivning behover darfor
uppmérksammas i ett tidigt skede sa att ritt stod kan ges. Nar det géller flersprakiga elever i lds- och
skrivsvarigheter dr sannolikt situationen extra komplicerad att utreda och hantera. Det finns behov av
vetenskapligt baserad kunskap vilket gor det angelédget att nirmare undersoka pedagogiska
tillvagagangssitt. Forskningsstudien riktar sig mot hur skolor arbetar for att framja flersprékiga elevers
las- och skrivutveckling, hur de arbetar for att forebygga flersprakiga elevers svarigheter med att ldsa och
skriva, hur skolor arbetar for att identifiera nér lds- och skrivsvarigheter uppstér samt hur arbetet med att
ge stod sker.

Studiens syfte ér att undersoka undervisningspraktiker och beskriva pedagogers erfarenheter avseende
arbetet med flersprakiga elevers las- och skrivutveckling, samt elevers erfarenheter och upplevelser av sin
egen lis- och skrivutveckling i relation till den undervisning de tagit del av.

For att fa mer kunskap om och framéver kunna utveckla undervisningen for elever i svarigheter med
lasning och skrivning sa vore det mycket vardefullt att fa ta del av dina erfarenheter kring sdédan
undervisning. Genom rektor pa er skola har jag getts mdojligheten att tillfraga dig som larare/annan
skolpersonal om att delta i en studie som fokuserar pa ovan beskrivna omrade. Enligt rektor bedéms du
kunna bidra med virdefull kunskap om hur arbetet inom studiens aktuella omrade sker. Deltagande i
studien mojliggor reflektion och larande vilket forhoppningsvis skapar forutsittningar att utveckla
kunskap och forstéelse for flersprakiga elevers lds- och skrivutveckling.

Hur gér studien till?

Projektet kommer att samla in uppgifter om ditt och skolans arbete nér det giller flersprakiga elevers las-
och skrivutveckling. De uppgifter som samlas in &r anteckningar fran deltagande observationer i
klassrum, inspelningar och anteckningar fran samtal och intervjuer samt dokumentation som berdr &mnet.
Uppgifterna samlas in genom ett fatal intervjuer, spontana samtal och att vi som forskare foljer den
vanliga undervisningen. Fragorna som stills till dig som deltagare ar av samtalskaraktir i ett Gppet
samtalsklimat. I klassrummet kommer undervisningen foljas utan fokus pa nagon enskild elev.
Dokumentation som finns géllande undervisningen och elever inom det berérda omradet samlas in for att
komplettera observationerna. Jag och mina handledare planerar att samla in uppgifter vid er skola under
en tidsperiod pa 1 - 2 veckor.

! Med flersprékiga elever menas de elever som forstar och/eller anvinder tva eller flera sprak i sitt dagliga
liv.



Majliga foljder med att delta i studien

En mgjlig f6ljd kan vara att den som undervisar upplever deltagandet i studien som en extra
arbetsbelastning. Det kan ocksa vara ovant att diskutera och reflektera kring den egna skolans arbete och
den egna undervisningen med en utomstaende. Intervjuerna och samtalen som fors gors dock i ett oppet
samtalsklimat. En mojlig foljd kan ocksé vara att elevernas fokus inledningsvis paverkas och att
forskarens nirvaro upplevs som ett storningsmoment i undervisningen.

Vad hinder med dina uppgifter?

Alla uppgifter som samlas in behandlas konfidentiellt. Materialet som samlas in kommer enbart att
anvéndas i forskningssyfte och ingen obehdrig kommer att ha tillgéng till materialet. Materialet kommer
att forvaras i enlighet med Jonkoping Universitys regler. Ansvarig for de personuppgifter som samlas in
ar Hogskolan for larande och kommunikation i Jonkdping. Enligt EU:s dataskyddsforordning har du ratt
att kostnadsfritt fa ta del av de uppgifter om dig som hanteras i studien, och vid behov fa eventuella fel
rittade. Du kan ocksa begéra att uppgifter om dig raderas samt att behandlingen av dina personuppgifter
begrénsas. Om du vill ta del av uppgifterna ska du kontakta Mari Ylenfors XXX. Dataskyddsombud nas
pad XXX. Om du ar missndjd med hur dina personuppgifter behandlas har du rétt att ge in klagomal till
Hogskolan for ldrande och kommunikation, dataskyddsombud och Datainspektionen, som ar
tillsynsmyndighet. Insamlade uppgifter kommer att hanteras pa ett sitt som forsvarar for utomstéende att
identifiera deltagare i studien. Vid publicering kommer dérfor inte individuppgifter eller skolans namn
lamnas ut.

Om du vill samtala med en neutral person utanfor projektet for att fa rdd kan du véanda dig till XXX.
Hur far deltagare information om resultatet av studien?

Du kommer att erbjudas méjlighet att ta del av resultatet genom undertecknad.

Deltagandet ir frivilligt

Ditt deltagande ér frivilligt och du kan nér som helst vélja att avbryta deltagandet. Om du viljer att inte
delta eller vill avbryta behdver du inte uppge varfor, och det kommer inte heller att paverka dig framat.
Samtycke till att delta sker genom att skriva under nedanstaende samtycksblankett.

Om du vill avbryta ditt deltagande ska du kontakta den ansvariga for studien (se nedan). Om du har fragor
ar du varmt vilkommen att hora av dig!

Ansvariga for studien ir:

Huvudansvarig forskare, forskarstuderande:
Mari Ylenfors

Huvudhandledare:
Johan Malmgqvist

Handledare:
Gunvie Mollas



Skolors arbete med flersprikiga elever som upplever svarigheter med
att liisa och skriva

Samtycke till att delta i studien
Jag har fatt muntlig och skriftlig information om studien och har haft mojlighet att stilla fragor. Jag far

behalla den skriftliga informationen.

D Jag samtycker till att delta i studien Skolors arbete med flersprdkiga elever som
upplever svdrigheter med att ldsa och skriva

D Jag samtycker till att uppgifter om mig behandlas pa det som beskrivs i
forskningspersonsinformationen.

Plats och datum Underskrift




Bilaga 5

Skolors arbete med flersprakiga elever som upplever svarigheter
med att lisa och skriva

Information till virdnadshavare vars barn finns med i klassrum dér observation
sker men som sjilva inte deltar i studien

Jag heter Mari Ylenfors och arbetar som specialpedagog. Jag ér ocksa forskarstuderande pa Hogskolan
for Larande och Kommunikation i Jonkdping dér jag gor en forskningsstudie om hur skolor arbetar med
las- och skrivutveckling for elever som kan tva eller flera sprak. Genom mitt arbete som lérare och
specialpedagog har det vuxit fram ett intresse for hur man i skolan kan skapa goda forutsattningar for
flersprakiga elevers lds- och skrivutveckling. Mitt forskningsintresse handlar darfér om att underséka hur
larare arbetar nér flersprakiga elever visar svarigheter med ldsning och skrivning. Jag &r ocksé intresserad
av att veta hur eleverna sjélva upplever sin situation nér det géller 14sning och skrivning.

Jag och mina handledare har fatt tillatelse av rektorn pé skolan att gora en studie i ert barns klass. Det
innebdr att jag kommer att vara med i klassrummet under nagra dagar och delta i klassens arbete. Innan
dess har jag presenterat mig for klassen och kort beréttat att jag ér intresserad av hur barn lar sig lasa och
skriva. Uppgifter till studien kommer samlas in i ert barns klassrum, men ert barn kommer inte intervjuas
eller aktivt finnas med i studien. Projektet kommer att samla in information om skolans arbete nér det
giller flersprakiga elevers las- och skrivutveckling. Den information som samlas in kommer bara
anvindas inom forskningsstudien och ingen obehorig kommer att ha tillgang till uppgifterna. Insamlade
uppgifter kommer att hanteras pa ett sétt som forsvarar for utomstaende att identifiera deltagare i studien.
Vid publicering kommer darfor inte individuppgifter eller skolans namn att lamnas ut.

Materialet kommer att forvaras i enlighet med Jonkoping Universitys regler. Ansvarig for de
personuppgifter som samlas in d4r Hogskolan for ldrande och kommunikation i Jonképing. Enligt EU:s
dataskyddsforordning har du rétt att kostnadsfritt fa ta del av de uppgifter om dig som hanteras i studien,
och vid behov fa eventuella fel rattade. Du kan ocksa begira att uppgifter om dig raderas samt att
behandlingen av dina personuppgifter begrinsas. Om du vill ta del av uppgifterna ska du kontakta Mari
Ylenfors, XXX. Dataskyddsombud nas pd XXX. Om du 4r missndjd med hur dina personuppgifter
behandlas har du rdtt att ge in klagomal till Hogskolan for larande och kommunikation, dataskyddsombud
och Datainspektionen, som ér tillsynsmyndighet. Insamlade uppgifter kommer att hanteras pa ett sitt som
forsvarar for utomstaende att identifiera deltagare i studien. Vid publicering kommer dérfor inte
individuppgifter eller skolans namn ldmnas ut.

Forskningshuvudman for projektet 4r Hogskolan for Larande och Kommunikation i Jénkdping och mina
huvudhandledare dr professor Johan Malmgqvist och bihandledare &r universitetslektor Gunvie Mollas.
Om ni har fragor 4r ni vdlkomna att hora av er till mig eller till min huvudhandledare.

Om du vill samtala med en neutral person utanfor projektet for att fa rdd kan du vénda dig till XXX.
Resultatet kommer att delges skolan av undertecknad. Om ni vill veta mer om denna undersokning eller
har nagra invéndningar — sa &r ni vilkomna att hora av er till mig eller till min huvudhandledare for mer
information.

Med vdnlig hdlsning

Ansvariga for forskningen:

Huvudansvarig forskare, forskarstuderande:
Mari Ylenfors

Huvudhandledare: Johan Malmqvist
Handledare Gunvie Mollas



Bilaga 6

Skolors arbete med flersprakiga elever som upplever svarigheter med
att lisa och skriva

Information till virdnadshavare

Vi vill fraga er om tillatelse att fraga ert barn om att delta i ett forskningsprojekt. I det hiar dokumentet far
ni information om vad det innebér att delta.

Bakgrund och syfte med projektet

Jag heter Mari Ylenfors och arbetar som specialpedagog. Jag ar ocksa forskarstuderande pa Hogskolan
for Larande och Kommunikation i Jonkoping dér jag gor en forskningsstudie om hur skolor arbetar med
las- och skrivutveckling for elever som kan tva eller flera sprak. Genom mitt arbete som lérare och
specialpedagog har det vuxit fram ett intresse for hur man i skolan kan skapa goda forutséttningar for
flersprakiga elevers lds- och skrivutveckling. Mitt forskningsintresse handlar darfor om att undersoka hur
larare arbetar nér flersprakiga elever visar svarigheter med ldsning och skrivning. Jag dr ocksa intresserad
av att veta hur eleverna sjélva upplever sin situation nér det giller lasning och skrivning. Studiens syfte ar
att undersoka skolors arbete och beskriva pedagogers erfarenheter av arbetet med flersprékiga elevers lds-
och skrivutveckling, och elevers erfarenheter och upplevelser av sin egen lds- och skrivutveckling i
relation till den undervisning de har tagit del av.

Jag och mina handledare har fatt tillatelse av rektorn pé ert barns skola att gora en studie i ert barns klass.
Det innebir att jag kommer att vara med i klassrummet under nadgra dagar och samla in uppgifter. Innan
dess har jag presenterat mig for klassen och kort beréttat att jag &r intresserad av hur barn ldr sig ldsa och
skriva. Jag och mina handledare kommer prata med ldarare och elever som har tackat ja till att vara med i
studien. Med ldrarna kommer vi bland annat prata om hur de arbetar for att elever med flera sprak som
visar svarigheter med att lasa och skriva ska kunna utveckla sin las- och skrivformaga. Med eleverna
kommer jag bland annat prata om hur de tycker att det var nér de ldrde sig lasa och skriva, om det dr
nagot som de tycker &dr svart med att ldsa och skriva och hur de i s fall fatt hjélp med det.

Forskningshuvudman for projektet ar Hogskolan for Larande och Kommunikation i Jonkdping och min
huvudhandledare &r professor Johan Malmqvist och min bihandledare &r universitetslektor Gunvie
Mollas.

For att fa mer kunskap om och framéver kunna utveckla undervisningen for flersprakiga elever i
svarigheter med lasning och skrivning sa vore det mycket vérdefullt att fa ta del av ditt barns erfarenheter.
Vi vinder oss till er utifran forslag frén ert barns ldrare. De anser att arbetet med ert barns 14s- och
skrivutveckling skulle kunna bidra med vérdefull kunskap. Férhoppningsvis upplever ert barn det positivt
att fa bli lyssnad pa vad géller larande inom lésning och skrivning.

Hur gér studien till?

Att delta innebidr ett fatal, korta intervjuer, spontana samtal och att jag foljer den vanliga undervisningen.
Dokumentation som finns géllande undervisningen och elever inom det berérda omradet samlas in for att
komplettera observationerna. Jag kommer genomfora korta intervjuer som anpassas efter en samtalsniva
som kénns naturlig for ert barn. Intervjuerna spelas in om ni som vardnadshavare och ert barn samtycker
till det. I klassrummet kommer undervisningen foljas utan fokus pa ndgon enskild elev. Jag kommer att
vara pa skolan under 1 — 2 veckor under oktober ménad.

Majliga foljder med att delta i studien

En mojlig foljd skulle kunna vara att det upplevs besvarligt att det blir ett storre intresse for den egna
personen fran omgivningen dn vad som &r vanligt, For att minimera risken att ert barn kanner sd kommer
vi att vara lyhorda och lyssna in ert barns uttryck och 6nskemal inf6r samtal och intervjuer, t.ex. tid och



plats for intervju. En mojlig foljd kan ocksa vara att det upplevs besvirligt att svara pa fragor i en
intervju. Vi kommer dérfor stilla 6ppna fragor sé att ert barn har mojlighet att svara pa ett sitt som kénns
bra. Ert barn kommer inte Gvertalas att svara pa fragor som han eller hon inte vill svara pa.

Vad hiinder med ditt barns uppgifter?

Projektet kommer att samla in uppgifter om skolans arbete nér det géller flersprékiga elevers lds- och
skrivutveckling. De uppgifter som samlas in dr anteckningar fran deltagande observationer i klassrum,
inspelningar och anteckningar fran samtal och intervjuer samt dokument som berdr &mnet. Alla uppgifter
som samlas in behandlas konfidentiellt. Materialet som samlas in kommer enbart att anvéndas i
forskningssyfte och ingen obehorig kommer att ha tillgang till uppgifterna. Materialet kommer att
forvaras i enlighet med Jonképing Universitys regler. Ansvarig for de personuppgifter som samlas in dr
Hogskolan i Jonkoping. Enligt EU:s dataskyddsforordning har ni rétt att kostnadsfritt fa ta del av de
uppgifter om ert barn som hanteras i studien, och vid behov fa eventuella fel rittade. Ni kan ocksé begéira
att uppgifter om ert barn raderas samt att behandlingen av personuppgitter begrédnsas. Om ni vill ta del av
uppgifterna ska ni kontakta Mari Ylenfors, XXX. Dataskyddsombud nas pd XXX. Om ni &r missndjda
med hur ert barns personuppgifter behandlas har ni rétt att ge in klagomal till Hogskolan for Larande och
Kommunikation i Jonkoping, dataskyddsombud och Datainspektionen, som ér tillsynsmyndighet.
Insamlade uppgifter kommer att hanteras pa ett sitt som forsvarar for utomstaende att identifiera
deltagare i studien. Vid publicering kommer dérfor inte individuppgifter eller skolans namn att ldmnas ut.

Om ni vill samtala med en neutral person utanfor projektet for att fa rdd kan ni vénda er till XXX.
Hur fir deltagare information om resultatet av studien?

Ni kommer att erbjudas mojlighet att ta del av resultatet genom undertecknad.

Deltagandet ér frivilligt

Ert barns deltagande é&r frivilligt och hen kan nér som helst vélja att avbryta deltagandet. Om hen véljer att
inte delta eller vill avbryta behover hen inte uppge varfor, och det kommer inte heller att paverka hens
fortsatta skolgang. Om ert barn vill avbryta sitt deltagande ska ni kontakta den ansvariga for studien (se
nedan). Samtycke till att delta sker genom att skriva under nedanstidende samtyckesblankett.

Om det finns funderingar gillande undersékningen &r ni vilkomna att vénda er till mig eller till min
huvudhandledare Johan Malmqvist med fragor. Se kontaktuppgifter nedan.

Ansvariga for studien ir:
Huvudansvarig forskare, forskarstuderande:
Mari Ylenfors

Huvudhandledare:
Johan Malmgqvist

Handledare:
Gunvie Moéllas



Skolors arbete med flersprikiga elever som upplever svarigheter med
att lisa och skriva

Samtycke till att delta i studien

Du/Ni som vardnadshavare kan ge ditt/ert samtycke till att ditt/ert barn deltar. Om du/ni samtycker till
deltagande kommer ditt/ert barn att tillfridgas om att delta.

Jag har fatt muntlig och skriftlig information om studien och har haft mgojlighet att stilla fragor. Jag far
behalla den skriftliga informationen.
D Jag samtycker till att mitt barn deltar i studien Skolors arbete med flersprikiga elever
som upplever svarigheter med att ldsa och skriva

D Jag samtycker till att intervjuer som genomfors med mitt barn spelas in.

D Jag samtycker till att uppgifter om mitt barn behandlas pé det som beskrivs i
forskningspersonsinformationen.

Plats och datum Underskrift virdnadshavare

Plats och datum Underskrift vardnadshavare




Bilaga 7

Skolors arbete med flersprakiga elever som upplever svarigheter med
att lisa och skriva

Information till elever som deltar i studien

Vivill fraga dig om du vill delta i ett forskningsprojekt. Har far du information om vad det innebér att
delta.

Bakgrund och syfte med projektet

Jag heter Mari Ylenfors och arbetar som specialpedagog. Jag utbildar mig till forskare pa Hogskolan for
Lérande och Kommunikation i Jonkoping. Jag, tillsammans med mina handledare, studerar hur skolor
arbetar med lds- och skrivutveckling for elever som kan tva eller flera sprak. Vi ar intresserade av hur
skolan kan hjélpa flersprakiga elever med ldsning och skrivning speciellt nir de tycker det ar svart att 14sa
och skriva. Vi dr ocksa intresserade av att veta vad eleverna sjdlva tycker.

Jag har fatt tillatelse av rektorn pa skolan att gora en studie i din klass. Jag kommer vara med i
klassrummet under négra dagar och folja undervisningen. Innan dess har jag presenterat mig for klassen
och berittat att jag ar intresserad av hur barn lér sig ldsa och skriva. Jag kommer prata med larare och
elever som har tackat ja till att vara med i studien. Med ldrarna kommer jag bland annat prata om hur de
arbetar for att elever med flera sprak som visar svéarigheter med att ldsa och skriva ska kunna utveckla sin
lds- och skrivformaga. Med dig som elev kommer jag bland annat prata om hur du tycker att det var nér
du larde dig ldsa och skriva, om det dr nagot som du tycker &r svart med att ldsa och skriva och hur du i sa
fall fatt hjélp med det.

Forskningshuvudman for projektet ar Hogskolan for Larande och Kommunikation i Jonkdping och min
huvudhandledare ar professor Johan Malmqvist och min bihandledare &r universitetslektor Gunvie
Mollas.

Dina ldrare har foreslagit att jag skulle fraga dig om du ville delta i den hér studien. Dina larare tror att du
har viktiga saker att berdtta for oss om hur det har varit nér du har lart dig lasa och skriva. Det du berttar
kan lérare ha hjdlp av nér de ska ldra andra barn att ldsa och skriva.

Hur gar studien till?

Jag kommer att vara med under lektioner i ditt klassrum. Jag kommer intervjua dig och samtala med dig
vid nagot eller nagra fa tillfdllen. Intervjuerna &r korta och jag kommer att lyssna in hur du vill ha det nir
det giller intervjuer och samtal. Vi kommer 6verens med dig om en tid och en plats som fungerar bra for
dig. Om det dr nagon fraga som du tycker dr svér att svara pa eller som du inte vill svara pa behéver du
inte gora det. De ganger jag ar med i klassrummet kommer jag f6lja undervisningen for alla elever. Jag
kommer alltsa inte att prata mer med dig &n med nigon annan elev. Jag kommer ocksa samla in andra
uppgifter, till exempel atgardsprogram om du har ett sadant. Jag spelar in intervjuerna om du och dina
vardnadshavare (fordldrar) godkénner det. Jag kommer att vara pé skolan under 1 — 2 veckor under
oktober manad.

Majliga foljder med att delta i studien

Det ar mojligt att du som elev kan uppleva det ovant att fa uppmérksamhet av och prata med en vuxen du
inte kdnner. En intervjusituation kan ocksa upplevas ovan och dérfor kommer jag att forsoka gora
situationen efter hur du vill ha det. Det dr ocksa mojligt att du upplever att det kdnns ovant att det finns en
vuxen med i klassrummet som du inte kanner, darfor kommer jag vid dessa tillfallen fokusera pa hur
larare arbetar och prata med alla elever i klassen.

Vad hiinder med dina uppgifter?

Projektet kommer att samla in uppgifter om skolans arbete nér det giller flersprakiga elevers lds- och
skrivutveckling. Ingen obehorig kommer att ha tillgang till de uppgifter som samlas in. Nér studien



publiceras anvinds inga namn, varken elevers namn eller skolans namn. Uppgifterna kommer bara att
anvindas i forskningssyfte. Hur man tar hand om uppgifter bestdms av lagar och du kan fraga dina
vérdnadshavare (fordldrar) om detta. De har fatt information om hur vi hanterar dina uppgifter.

Hur far du information om resultatet av studien?
Du kommer att fa veta resultatet av studien genom négon av oss som ar ansvariga for studien.
Deltagandet ir frivilligt

Det &r frivilligt for dig att delta och du kan nér som helst vilja att sédga att du inte langre vill vara med.
Om du viljer att inte delta eller vill avbryta behdver du inte tala om varfor. Om du vill avbryta ditt
deltagande sa vill vi att du eller dina foréldrar kontaktar nagon av oss som dr ansvariga for studien (se
nedan).

Om du vill samtala med en neutral person utanfor projektet for att fa rad kan du vénda dig till XXX.

Om du har nagra fragor sa far du girna vinda dig till mig eller till min huvudhandledare Johan
Malmgqvist. Se kontaktuppgifter nedan.

Ansvariga for studien ir:

Ansvarig forskare, forskarstuderande:
Mari Ylenfors

Huvudhandledare:
Johan Malmgqyvist

Handledare:
Gunvie Mollas



Skolors arbete med flersprakiga elever som upplever svarigheter med
att lasa och skriva

Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt muntlig och skriftlig information om studien och jag har haft mgjlighet att stélla fragor. Jag
far behalla den skriftliga informationen.

D Jag samtycker till att delta i studien Skolors arbete med flersprakiga elever som upplever
svarigheter med att ldsa och skriva

D Jag samtycker till att intervjuer som genomf6rs med mig spelas in.

D Jag samtycker till att uppgifter om mig behandlas pa det sétt som beskrivs i
forskningspersonsinformationen.

Plats och datum Underskrift




Bilaga 8

Intervjuguide skolledning
Foljande teman berors under intervjun
Ledning och stimulans (frdmjande och forebyggande arbete):
- Hur arbetar ni pa skolan generellt med elevers lds- och skrivutveckling?

- Hur arbetar ni pa skolan med flersprakiga elevers lds- och skrivutveckling?

Eventuella uppfoljningsfragor:

Vad har ni for 6vergripande strategier som gynnar lis- och skrivutvecklingen hos alla elever?

Vad har ni for 6vergripande strategier som gynnar lis- och skrivutvecklingen hos flersprakiga
elever i den ordinarie undervisningen?

Hur ténker ni pa ett 6vergripande sétt kring flersprakiga elevers sprakliga resurser i
undervisningen? Far flersprakiga elevers olika sprakliga formdgor utrymme i
undervisningen?

Hur skulle ni kunna utveckla undervisningen nér det géller flersprakiga elevers lds- och
skrivutveckling?

Ar det nigot ni saknar for att kunna frimja flersprakiga elevers lis- och skrivutveckling?

Ar det nigot ni saknar for att kunna forebygga flersprakiga elevers lis- och skrivsvarigheter?

Identifiering av svdrigheter:

- Hur gor ni pa skolan nér flersprékiga elever moéter svérigheter 1 sin l4s- och
skrivutvecklingsprocess?

Eventuella uppfoljningsfrdagor:

Hur gér det till ndr elever identifieras vara i svarigheter?

Finns det rutiner for identifiering? Hur ser de i sa fall ut?

Ar eleven delaktig pa nigot sitt? Hur i s fall?

Ar andra personalkategorier delaktiga pa nigot sitt? Hur i sa fall?

Vilka kartldggningsmaterial anvinds for att identifiera lds- och skrivsvarigheter?

Hur dokumenteras det som identifieras?

Hur skulle ni kunna utveckla arbetet med att identifiera flersprékiga elevers las- och
skrivsvarigheter?

Ar det ndgot ni saknar fér att kunna identifiera flersprakiga elevers lis- och skrivsvarigheter?

Stodinsatser:



- Hur ser insatser/atgérder ut som gynnar flersprakiga elevers lis- och
skrivutveckling?

- Vilka utvecklingsmgjligheter ser du att det finns i ert arbete pa skolan nér det géller
flersprakiga elevers lds- och skrivutveckling?

Eventuella uppfoljningsfidgor:

Vad sker efter identifiering?

Hur gér det till ndr insatser planeras?

Finns det sérskilda insatser som &r mer betydelsefulla &n andra?

Sker insatser pa gruppniva? Vilka och pé vilket sétt?

Sker insatser pa individniva? Vilka och pa vilket sétt?

Finns det insatser ddr modersmalet anviands som en resurs?

Ar eleven delaktig i planering av insatser? Hur i s fall?

Ar vardnadshavare delaktig i planering av insatser? Hur i sa fall?

Ar andra personalkategorier delaktiga i planering och genomfdrande av insatser pa nagot
sdtt? Hur i sé fall?

Ar det ndgot ni saknar fér att kunna genomfora insatser for att utveckla flersprakiga elevers
las- och skrivformaga?




Bilaga 9

Intervjuguide ldrare

Teman som berors under intervjun, samt évergripande grundfriagor och eventuella
uppfoljningsfragor.

Ledning och stimulans (frdmjande och forebyggande arbete):
- Hur arbetar du/ni i arbetslaget generellt med elevers lds- och skrivutveckling?

- Hur arbetar du/ni i arbetslaget med flersprakiga elevers las- och skrivutveckling?

Eventuella uppfoljningsfrdgor till omrdde 1:

Vad gor du/ni som gynnar utvecklingen hos alla elever?

Vad gor du/ni som gynnar utvecklingen hos flersprékiga elever i den ordinarie
undervisningen?

Hur tdnker du/ni kring flersprékiga elevers sprakliga resurser? Far flersprdkiga elevers olika
sprakliga formdgor utrymme i undervisningen?

Vad gér du/ni som gynnar den tekniska utvecklingen (automatisera avkodning, stavning etc)

Vad gor du/ni som gynnar att lds- och skrivaktiviteter upplevs meningsfulla och kan kopplas
till elevernas flersprdkiga kontext? (anvindande av texter som dr begripliga utifian
kultur/sprak/kinda situationer)

Vad gor du/ni som gynnar forstaelsen av hur texter kan anvindas och texters sociala
betydelse?

Vad gor du/ni som gynnar forstdelsen av att forhdlla sig kritisk till texters innehall?

Hur skulle du/ni kunna utveckla din undervisning nér det géller flersprakiga elevers l4s- och
skrivutveckling?

Ar det nigot du/ni saknar for att kunna frimja flersprakiga elevers lis- och skrivutveckling?

Ar det nagot du/ni saknar fér att kunna forebygga flersprakiga elevers lis- och
skrivsvarigheter?

Identifiering av svdrigheter:

- Hur ser du/ni pa begreppet “’lds- och skrivsvarigheter”? Vad innebér det att en elev
moter svarigheter i sin lds- och skrivutvecklingsprocess?

- Hur gor du/ni i arbetslaget nér flersprakiga elever méter svérigheter i sin lds- och
skrivutvecklingsprocess?

Eventuella uppfoljningsfragor till omrdde 2:

Hur gér det till ndr elever identifieras vara i svarigheter?

Finns det rutiner for identifiering? Hur ser de i sa fall ut?

Ar eleven delaktig pa ndgot sitt? Hur i s fall?




Ar andra personalkategorier delaktiga pa nigot sitt? Hur i sa fall?

Vilka kartldggningsmaterial anvinds for att identifiera lds- och skrivsvarigheter?

Kartldggs elevens litteracitetsformégor inom modersmalet?

Hur dokumenteras det som identifieras?

Hur skulle du/ni kunna utveckla arbetet med att identifiera flersprékiga elevers lis- och
skrivutveckling?

Ar det nigot du/ni saknar for att kunna identifiera flersprakiga elevers lis- och
skrivsvarigheter?

Stodinsatser:

- Hur ser insatser/atgédrder ut som gynnar flersprakiga elevers lds- och
skrivutveckling? Inom klassens ram (ledning och stimulans), extra anpassningar,
sdrskilt stod

- Vilka utvecklingsmdjligheter anser du att det finns i ditt/ert arbete nér det géller
flersprékiga elevers lis- och skrivutveckling?

Eventuella uppfoljningsfragor till omrdde 3:

Vad sker efter identifiering?

Hur gér det till ndr insatser planeras?

Finns det sérskilda insatser som du identifierat vara mer betydelsefulla d4n andra?

Sker insatser pa gruppniva? Vilka och pa vilket sétt?

Sker insatser pa individniva? Vilka och pa vilket sétt?

Finns det insatser dar modersmalet anvinds som en resurs?

Ar eleven delaktig i planering av insatser? Hur i s fall?

Ar vardnadshavare delaktig i planering av insatser? Hur i sa fall?

Ar andra personalkategorier delaktiga i planering och genomférande av insatser pa nigot
sitt? Hur i sa fall?

Ar det nagot du/ni saknar for att kunna genomfora insatser for att utveckla flersprakiga
elevers lds- och skrivformaga?




Bilaga 10

Intervjuguide elev
Foljande teman berors under intervjun

Under intervjun kommer foljande frageomraden att behandlas utifrdn huvudfragor och majliga
uppfoljningsfragor. I inledningen av samtalet presenterar intervjuaren sig sjialv och berdttar om
hur samtalet kommer att gé till och vad det innehaller. Intervjupersonen uppmanas att sdga till

under samtalets gadng om nagot dr svart att forstd eller om hen inte vill svara pa nagon fraga.

Inledande del:

Hur gammal ar du?

Var ér du f6dd?

Om du dr f6dd i ett annat land hur gammal var du nir du kom till Sverige?
Beritta lite om de sprék du kan tala, forsta, ldsa eller skriva?

Vilket eller vilka sprak tycker du ar lattast att tala, forsta, ldsa eller skriva?
Vilket eller vilka sprak anvinder du helst under lektioner?

Vilket eller vilka sprak anvinder du helst under din fritid?

Lis- och skrivutveckling inom klassens ram:

- Hur var det nér du skulle ldra dig ldsa och skriva pa svenska? (Kommer du ihdg hur det
var...Du bérjade vdl ldra dig att ldsa pa ..., kommer du ihdg hur det var nér du sen
skulle lira dig att ldsa pd svenska?)

- Vad ér det svaraste med att ldsa och skriva?

Forslag pa eventuella uppfoljningsfragor:

Vad i undervisningen i klassrummet tycker du har varit bra och som du tycker har hjélpt
dig att lara dig ldsa och skriva och att utveckla din lds- och skrivformaga? (Bdde bakat i
tiden och hur det dr nu)

Har du kunnat anvénda ditt modersmal for att forsta undervisningen pa svenska? Pa
vilket sétt i sa fall? (Ex.Studiehandledning)

Finns det likheter mellan bokstdver/ljud/att lara sig l4sa mellan ditt modersmal och
svenska?

Har du nytta av att kunna ldsa och skriva/ldra dig bokstdver och ljud pé ditt modersmal
nér du ska ldra dig ldsa och skriva/ldra dig bokstdver och ljud pa svenska?

Det du kan om ldsning och skrivning pa ditt modersmal, har det hjélpt dig nir du skulle
lara dig ldsa och skriva pa svenska?

Hur hade du onskat att undervisningen hade varit nér du larde dig ldsa och skriva?

Identifiering av svarigheter:



- Hur gick det till ndr du mérkte att det var ndgot som var svart nér det géller ldsning och
skrivning?

- Hur gick det till ndr andra (larare, fordldrar, kompisar) mérkte att du tyckte det var svart
att lasa och skriva?

Forslag pd eventuella uppfoljningsfrdagor:

1 vilka situationer méarker du att det r svart att 14sa och skriva?

Vad dr det som dr svdrt med att lisa och skriva? Ar det att kunna ljuda ihop
bokstdiverna till ord eller att forstd det du ldser?

Ar det littare eller svarare att lisa och skriva pa ditt modersmal?

Kénner du att svarigheter med att 14sa och skriva gor att det ibland blir jobbigt i
skolan? I sa fall pa vilket sitt?

Hur brukar du tdnka nér du stoter pa problem med att 1dsa och skriva?

Hade du 6nskat att lirarna eller ndgon annan hade uppmirksammat att du tyckte att
det var svart att ldsa och skriva tidigare eller pa ndgot annat sétt?

Stodinsatser:

- Har du fatt hjélp pa nagot sitt nér det géller 1ds- och skrivsvarigheter? I sa fall hur har
du fatt hjalp?

- Vad har fungerat bra?
- Vad har fungerat mindre bra?
- Hur hade du 6nskat att du fatt hjalp?

- Hur fungerar det i skolan idag nér det handlar om ldsning och skrivning?

Forslag pa eventuella uppfoljningsfidgor:

Kan du berédtta om nagon hjdlp som du fatt som du har ként har varit bra och som gjort att det
blivit léttare att 14sa och skriva?

Vem har du fitt hjilp av? Vad gjorde den personen som var till hjdlp for dig?

Vad far du for hjdlp idag i skolan?

Tycker du om att ldsa och skriva?

Vilka texter gillar du i sa fall att ldsa och skriva?

Tycker du att det &r viktigt att kunna ldsa och skriva? Varfor?

Vad kan man géra om man kan ldsa och skriva?

1 vilka olika sammanhang/situationer anvinder du dig av att ldsa och skriva?




I vilka sammanhang/situationer tycker du det dr viktigt att kunna ldsa och skriva?

Tycker du att det dr en fordel att kunna olika sprak? Tycker du att ldrarna ser det som en
fordel?

Under och i avslutningen av intervjun fragar intervjuaren hur det har kénts for eleven att svara
pé fragorna. Om det &r ndgot som eleven upplevt obekvimt kan hen vénda sig till sin ldrare som
informerats om fragorna eller till intervjuaren.
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Observationsguide

Syftet med observationerna r att studera undervisningspraktiken i pdgéende
undervisning géllande arbetet med flersprakiga elevers lds- och skrivutveckling.

I néra anslutning till observationstillfallena fors anteckningar i sérskild
observationsmall.

Observationerna fokuserar pa foljande omraden:

Vad sker som ryms inom framjande arbete for flersprdkiga elevers lis- och
skrivutveckling?

Vad sker som ryms inom forebyggande arbete for flersprdkiga elevers lis- och
skrivsvdarigheter?

Vad sker som handlar om att identifiera eller kartligga svarigheter med ldsning och
skrivning?

Vad sker i form av anpassningar eller dtgdrder for att utveckla flersprdkiga elevers lds-
och skrivformdga?

Vad sker som anvinder modersmdlet som en resurs i flersprakiga elevers lds- och
skrivutveckling?

Hur ser arbetet ut for att utveckla flersprdkiga elevers lis- och skrivutvecklingsformaga
sdrskilt for elever som upplever svarigheter med ldsning och skrivning?

1 en kodkndickande praktik
1 en meningsskapande praktik
1 en textanvindande praktik

1 en textanalyserande praktik
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Ettintegrerat perspektiv palitteracitetsundervisning
for flersprakiga elever

Foreliggande licentiatuppsats undersoker skolors arbete avseende litteracitetsutveckling
for flersprakiga elever, med utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv pa undervisning
och larande. Syftet var att underséka och bidra med kunskap om skolors arbete for
att utveckla litteracitetsformaga hos flersprakiga elever som moter svarigheter i las-
och skrivutvecklingsprocessen, en kunskap som behéver utvecklas for att bidra till en
likvardig utbildning. Licentiatuppsatsen utgar fran tva forskningsfragor, varav den forsta
forskningsfragan undersoker hur skolorna i en kommun arbetar med litteracitetsutveckling
med sarskilt fokus pa flersprakiga elever i specifika svarigheter med lasning och skrivning.
Den andra forskningsfragan handlar om hur férutsattningar skapas for litteracitetsutveckling
hos flersprakiga elever som moter svarigheter med lasning och skrivning pa en skola
som fatt goda omdémen inom detta omrade, enligt en rapport fran Skolinspektionen.
Licentiatuppsatsen baseras pa tva studier, en webbaserad enkatstudie i en svensk kommun
(Studie I) och en fallstudie pa en skola i ett flersprakigt omrade i en svensk kommun
(Studie Il). Fallstudien (Studie 1), som bygger pa metodtriangulering, omfattar deltagande
observationer, intervjuer och dokumentanalyser. Analysen av enkatresultatet (Studie I)
indikerar att det finns en tonvikt pa kartlaggning och traning av kodknackande aspekter pa
andraspraket svenska och att det finns ett behov av att utveckla skolornas arbete med att
tillvarata flersprakiga elevers sprakliga resurser vid identifiering av l&s- och skrivsvarigheter.
| studie Il visar resultatet att litteracitetsundervisningen innehéll olika aspekter av las- och
skrivférmaga och ett flersprakigt perspektiv pa litteracitetsundervisning framtradde. Lararna
visade ett starkt engagemang for elevernas las- och skrivutveckling och anvande varierade
uttryckssatt och arbetsmetoder for att utveckla elevernas litteracitetsférmaga.

MARI YLENFORS é&r utbildad grundskollarare och specialpedagog.
Hennes forskning handlar om litteracitetsundervisning for fler-
sprakiga elever som moter utmaningar i den las- och skriv-
processen. Mari har arbetat som grundskollérare och special-
pedagog under flera ar. Numera arbetar hon i grundskolans
tidiga ar med sprakutvecklande arbets- och forhallningssatt i en
mangkulturell skola.
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