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Lasinlarning &r en stor del av undervisningen i ett visst stadium. Lérare arbetar med olika
lasinlarningsmetoder i undervisningen for att skapa mojlighet for elever att lara sig lasa.
Syftet med denna studie ar att ta reda pa larares uppfattningar om syntetiska och analytiska
metoder for elever i forskoleklass och arskurs 1. Syftet besvaras genom foljande
fragestallningar: Vilka syntetiska och analytiska metoder anvander larare for att utveckla
tidig lasinlarning i forskoleklass och arskurs 1? Hur anvéander larare syntetiska och
analytiska metoder for att utveckla elevernas tidiga lasinlarning? Hur uppfattar larare att
syntetiska och analytiska metoder kan bidra till en utveckling av elevernas lasinlarning?
Studien genomfordes med en kvalitativ metod dar data samlades in genom
semistrukturerade intervjuer med sex larare. Teorin som studien har utgatt ifran &r
sociokulturellt perspektiv. Resultatet redovisas under fem rubriker som ar kopplade till
studiens syfte: Lararnas arbete med lasinlarning, den tidiga lasundervisningen, det fortsatta
arbetet med I&sinlarning, elevers synliga utveckling och elevers motivation och
engagemang mot lasutveckling. Resultatet visar att l&rarna uppskattar metoderna for
elevernas lasinlarning. Lararna anvander modellerna Bornholm, Fonomix, ASL och
dialogisk hdglasning for att utveckla elevernas lasinlarning och hur de anvands redogors i
resultatet. Resultatet visar dven att eleverna synligt utvecklas i sin lasinlarning och att

lararna uppfattar att motivation behdvs for att elever ska komma vidare i sin l&sinlarning.
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The learning to read process is a major part of the education at a certain stage. Teachers
work with different methods to teach students to read, and to create opportunities for
reading development. The purpose with this study is to answer which perceptions teachers’
have on synthetic and analytical methods for students in preschool and grade 1. The
purpose is answered through the following questions: Which synthetic and analytical
methods do teachers use to develop early learning to read in preschool and grade 1? How
do teachers use synthetic and analytical methods to develop students early reading? How
do the teachers’ perceptions of synthetic and analytical methods contribute to students’
development in the learning to read process? The data was collected through semi-
structured interviews with six teachers. The study is based on the sociocultural perspective.
The result is reported through five headings that are linked to the purpose of this study:
Teachers work with learning to read, the early reading instruction, the following work with
learning to read, students’ visible development and students’ motivation and commitment
to reading development. The results show that the teachers approve of the methods for
students’ development for learning to read. The teachers use the models Bornholm,
Fonomix, ASL and dialogical reading to develop students learning to read and how they
use them is explained in the results. The results shows that teachers perceptions are that

motivation also is needed for  students”  development to  read.

Keywords: learning to read, synthetic methods, analytical methods, learning, education
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1. Inledning

Behovet av lasformaga ar inte konstant, utan forandras med samhallets utveckling. | dagslaget
ar lasning en vasentlig del for att kunna fungera och verka som en sjalvstandig individ i
samhéllet. Lasning ar darfor en stor del av undervisningen i skolan och @mnet svenska har flest
undervisningstimmar i grundskolan (Skolverket, 2022d). | de yngre skolaldrarna handlar
undervisningen till stor del om att lara sig lasa och skriva. Redan i slutet av arskurs 1 ska elever
kunna ldsa “meningar i enkla, bekanta och elevnira texter genom att anvinda ljudstrategi och

helordslédsning pa ett delvis fungerande sitt” (Skolverket, 2022c, s. 230).

Den tidiga lasinlarningen har stor betydelse for elevers fortsatta arbete med att lara sig lasa.
Skolans mal ar att skapa intresse och nyfikenhet for elever att ta sig till mer kunskap
(Skolverket, 2022c). Om skolan redan tidigt skapar ett intresse och motivation for lasning

lagger det grunden till hur eleverna fortsatt tar sig till l&sundervisning.

Eleverna behover dessutom utmanas for att fortsatta utveckla lasformagan. For att larare ska
kunna utmana eleverna beh6ver de veta pa vilken niva eleverna befinner sig i sin lasning for att
sedan kunna organisera en undervisning dar eleverna kan utvecklas (Gibbons, 2016). Inom
lasinlarningsundervisningen finns det tva olika metoder att arbeta med, namligen syntetiska och
analytiska metoder. Dessa bendmns &ven under begreppen bottom-up och top-down. Den
syntetiska metoden utgar fran delar till helhet och &r en ljudbaserad metod genom att man utgar
fran fonem i grafem (sprakljudet i bokstaver). Exempel pa undervisningsmodeller i den
syntetiska metoden &r Bornholmsmodellen, Fonomix och ASL. Analytiska metoder utgar i
stallet fran helheten till delar genom att dela ner ord och meningar till fonem (sprakljud)
(Westlund, 2017). Den dialogiska hdglasningen &r en undervisningsmodell som tillhér den

analytiska metoden.

| Karlboms och Ahlanders (2022) litteraturstudie framkom det i forskning att undervisning med
syntetiska och analytiska metoder pa olika satt var fordelaktiga for elevers lasutveckling. |
litteraturstudiens resultat framkom det hur metoderna kan anvéndas enligt forskning men inte
vilka uppfattningar larare sjalva har om dessa metoder i praktiken. Darfor ar syftet med den hér
kvalitativa studien att genom semistrukturerade intervjuer undersoka sex larares uppfattningar
om dessa metoder i undervisningen och hur dessa anvands for att utveckla elevernas

lasinlarning. Fyra av lararna arbetar i forskoleklass och tva av dem i arskurs 1.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att understka sex larares uppfattningar om syntetiska och analytiska

metoder i undervisningen for elevers tidiga lasinlarning, i forskoleklass och arskurs 1.
Detta syfte avses uppfyllas genom att besvara féljande fragor:

e Vilka syntetiska och analytiska metoder anvander larare for att utveckla tidig
lasinlarning i forskoleklass och arskurs 1?

e Hur anvander larare syntetiska och analytiska metoder for att utveckla elevernas tidiga
lasinlarning?

e Hur uppfattar larare att syntetiska och analytiska metoder kan bidra till en utveckling av

elevernas lasinlarning?



3. Bakgrund

| foljande kapitel kommer for studien relevanta begrepp att beskrivas under rubriken
Lasutveckling (3.1). Under rubriken Lasinlarningsmetoder (3.2) presenteras tva
undervisningsmetoder for elevers lasutveckling. I avsnittet Kartlaggnings materialet Hitta
spraket (3.3) beskrivs Skolverkets obligatoriska material i forskoleklassen. Darefter presenteras
hur arbetet med elevers lasinlarning forhaller sig till Styrdokumenten (3.4). Avslutningsvis
beskrivs den proximala utvecklings zonen och scaffolding ur Vygotskijs sociokulturella teori
(3.5).

3.1 Lasutveckling

Lundberg och Herrlin (2005) skriver om fem dimensioner av lasutveckling som kopplas till
elevernas olika nivaer for att kunna lasa. Dessa ar fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i
lasningen, lasforstaelse och lasintresse. Dimensionerna hor samman och kopplas ihop till en

helhet som har stor betydelse for att eleverna ska kunna utveckla sin lasformaga (se Figur 1.).

> > > > >
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Ordavkodning Flyti lasningen Lasforstaelse Lasintresse
medvetenhet
< < < < <

Figur 1:L&sningens fem dimensioner (Lundberg & Herrlin, 2005).

Lasningens forsta dimension forutsatter att en elev uppmarksammar kopplingen mellan fonem
och grafem, alltsa att sprakljudet hor till en bokstav (Lundberg & Herrlin, 2005; Westlund,
2017). Om eleverna ska ges goda forutsattningar att utveckla sin lasinlarning behover de fa
majlighet att utveckla sin fonologiska medvetenhet i strukturerad undervisning (Hallin, 2022;
Taube et al., 2015; Tjernberg, 2018). Den fonologiska medvetenheten behdver utvecklas med
stod av aktiv undervisning som exempelvis behandlar rim och ramsor for att stérka
medvetenheten om kopplingen mellan fonem och grafem (Lundberg & Herrlin, 2005). Félth et
al. (2020) havdar att den tidiga lasinlarningen bor riktas mot fonem, eftersom kopplingen
mellan bokstéverna och dess ljud ar avgorande for en framgangsrik lasinlarning.

I Lundbergs och Herrlins (2005) andra dimensionen handlar om ordavkodning och innebér att
eleverna bade kanner igen bokstaver och ordbilder samt att de har borjat lasa bade enkla och
svarare ord. Ordavkodning &r en viktig del i elevernas lasinlarning eftersom det innebér att

eleverna forstar att uppbyggnaden av grafem bildar en enhet. Nar en elev har forstatt kopplingen



mellan enheterna och kan dela upp dessa i fonem samt kan ljuda ihop dem har eleven “knéckt
laskoden” (Lundberg & Herrlin, 2005). | borjan av lasinlarningen ljudar oftast eleverna sig fram
tills detta har utvecklats till en mer automatiserad avkodning (Westlund, 2017). Den
automatiserade avkodningen leder till den tredje dimensionen, ndmligen flyt i lasningen. Den
innebar att eleverna kan urskilja ord och kan fokusera pa att forsta innehallet snarare &n att tolka
varje grafem for sig. Nar eleverna har utvecklat ett flyt i sin lasning och kan forsta texters
innehall kan det leda till den fjarde dimensionen lasférstaelse, som sedan kan leda till att

eleverna kan lasa och forsta svarare texter (Lundberg & Herrlin, 2005).

| ett forsok att synliggora lasforstaelsens komponenter skapade Gough och Tunmer under
1980-talet en formel (se Figur 2) for lasning som kallas The simple view of reading (SVR).

Lasforstaelse = A (avkodning) X F (forstaelse)

Figur 2: The simple view of reading (Roberts & Scott, 2006).

Formeln sammanfattar hur eleven nar lasforstaelse genom att ha lart sig formagan att avkoda
och kan forsta det som lases (Roberts & Scott, 2006). Forstaelsen i SVR har senare andrats fran
forstaelse till sprakforstaelse, eftersom det ar spraket som medfor att information bearbetas
(Westlund, 2017). Det ar aven viktigt att betona, papekar Knospe et al. (2023) och Taube et al.
(2015) att det inte ar endast en av dessa som ar avgorande for lasning, utan att bada kravs for
lasforstaelse. Knospe et al. (2023) namner aven att elever som har svart med antingen
avkodning eller forstaelse kan likasa fa svarigheter med att lasa, medan det finns elever som

inte upplever svarigheter i sin lasutveckling alls.

Den femte dimensionen l&sintresse, ar avgdrande for hur mycket lasningen stimuleras. En
positiv lasmiljo kan berika elevernas sprak- och kunskapsutveckling (Lundberg & Herrlin,
2005). Lasning kraver bade energi och koncentration och darfor maste lasaren stimuleras
tillrackligt for att motiveras till att 1asa mer. Elever behover darfér upptécka lust och gladje med
lasning, eftersom lasning kan ge upphov till att nya varldar synliggdrs. For att elever ska bli
positivt instéllda till lasning behover de fa stod i att utveckla sin avkodning och utveckla flytet
i lasningen. Lararen ar en viktig inspirator eftersom denne kan stotta och guida till texter som

intresserar och engagerar elevernas lasmotivation (Lundberg & Herrlin, 2005).

Motivation &r saledes ett fundament till att eleverna utvecklar sin lasning. Darfor har formeln

(Figur 3) The simple view of reading senare utvidgats till:



Lasforstaelse = A (avkodning) X F (sprakforstaelse) X Motivation

Figur 3: The simple view of reading (Taube, 2007).

Motivation handlar alltsa om att elever ska vilja lara sig lasa, gora det som kravs for att lara sig
och visa intresse for att lara sig samt ha positiv installning till att lara sig att lasa (Skolverket,
2017). Elever som tidigt utvecklar en god lasférmaga har ofta en stérre motivation till att lasa
mer an de elever som inte utvecklar en god lasférmaga, vilket i sin tur leder till att elever tranar
olika mycket pa att lasa. De elever som inte utvecklar en god lasformaga riskerar att fa
lassvarigheter och behdver tidiga insatser i sin lasutveckling for att fa mojlighet till att lyckas
(Alatalo, 2016). Elever behdver trana sin lasformaga ofta for att kunna bli sékrare och tryggare
lasare (Frank & Herrlin, 2017).

3.2 Lasinlarningsmetoder

I undervisningssammanhang finns det olika metoder for att stimulera och utveckla elevernas
lasinlarning. | foreliggande studie fokuseras det pa tva undervisningsmetoder, namligen

syntetisk metod och analytisk metod.

3.2.1 Syntetiska metoder

Den syntetiska metoden, som ocksa kallas bottom-up metod, ar ljudbaserad och utgar fran
detaljer till helhet. Ljudbaserade undervisningsmetoder lagger forst uppmarksamheten pa vilket
fonem som kopplas till vilket grafem, till exempel hur grafemet A later. Metoden utgar alltsa
fran detaljerna till ordforstaelse (Wengelin & Nilholm, 2013; Westlund, 2017). | arbetet med
syntetiska metoder syftar undervisningen till att utveckla elevernas fonologiska medvetenhet
och avkodningsférmaga (Westlund, 2017). Buckingham (2020) betonar att den syntetiska
metoden &r den undervisningsmetod som &r mest framgangsrik och avgérande for elevernas
lasutveckling. Bland de syntetiska metoderna finns flera ljudbaserade modeller som anvands i

undervisningen, exempelvis Bornholmsmodellen, Fonomix och Att skriva sig till lasning.

Bornholmsmodellen ar en undervisningsmetod som framst anvands i férskoleklass och den gar
ut pa att larare arbetar stegvis med att elever far upptacka ljud i rimord, meningar och blir med
stod av detta mer insatta i bokstévernas uppgift (Westerlund, 2017). Syftet med modellen &r att
trana elevernas fonologiska medvetenhet. | arbetet med modellen utgar lararen fran materialet
som tillhér modellen. Den innehaller olika spraklekar som finns pa olika nivaer for att férbereda

eleverna for lastraning. Bornholmsmodellen bor arbetas med strategiskt och i mindre grupper,



samt flera ganger i veckan under aret i forskoleklass (Herrlin & Frank, 2016).

Bornholmsmodellen bestar av fem steg som beskrivs nedan.

Det forsta steget lyssna pa ljud innebar att eleverna far lyssna pa olika typer av ljud. Detta ska
ske genom lek och aktivitet genom att eleverna exempelvis far lyssna pa redan inspelat material
med olika typer av ljud i ord. De kan ocksa fa mojlighet att spela in sig sjalva nar de skapar
fonemen. Det mest vanliga ar att lararen ar den som skapar ljudet som eleverna ska lyssna efter.
Genom att lyssna pa ljudet ska elever identifiera exempelvis vilka ljud som hors i ordet S-O-L
(Haggstrom, 2022). Det andra steget ord och meningar arbetar med att eleverna ska upptéacka
meningar och hur meningar kan delas upp i ord. | arbetet med det tredje steget, forsta och sista
ljudet, far eleverna trana pa att lyssna efter fonem i ord. | det fjarde steget fonemens varld,
analys och syntes far eleverna prova pa att ljuda ihop fonem i ord utifran bilder, exempelvis R-
O-S (ROS). | det sista steget, Bokstavernas varld- pa vag mot riktig lasning, uppmarksammas
eleverna pa att fonemen hor till ett grafem och att dessa kopplas ihop nér ord och texter lases
(Herrlin & Frank, 2016). Nar dessa steg genomarbetas ar det ocksa vasentligt att kartlagga
elevernas utveckling bade pa hostterminen och varterminen for att synliggora elevernas
utveckling av sin fonologiska medvetenhet (Herrlin & Frank, 2016). Detta betonas aven i
studiehandledningen till Bornholmsmodellen (Strid, 2007). Det gér lararen for att fa syn pa hur
denne ska lagga upp planeringen med modellen. Beroende pa hur langt eleverna har kommit i
sin fonologiska medvetenhet avgor det vilken niva lararen ska borja pa utifran stegen i

modellen.

Fonomix &r en undervisningsmodell dar l&rare anvander sig av munbilder for att forstarka
elevernas forstaelse om hur munnen formas vid varje fonem. Fonomix har visat sig gynnsamt
for elevers lasinlarning, eftersom modellen anvander sig av dessa bilder for att konkret visa hur
munnen ser ut i sambandet mellan fonem och grafemet (Falth et al., 2020; Léwenbrand Jansson,
2017). Spraket &r saledes en viktig del i Fonomix eftersom fonemets sétt att formas med munnen
behdver diskuteras i en socialkontext med andra, pa sa vis stottar det elever i att tanka och
resonera om kopplingen mellan fonem och grafem gemensamt i undervisningen (Léwenbrand
Jansson, 2017).

Ytterligare ett sprakutvecklande arbetssatt som kan kopplas till syntetisk metod ar Att skriva
sig till l&sning (ASL) (Hultin, 2014). | ASL anvands digitala verktyg, som larplatta eller dator.
Eleverna far skriva bokstaver, ord och meningar som kan spelas upp med stod av talsyntes. |

arbetet med ASL startar lararen alltid med en genomgang av vad det &r som eleverna ska skriva



pa sina digitala verktyg. Arbetet sker alltid i steg och tidig lasinlarning inleds oftast med att
upptécka grafem och deras fonem, for att darefter arbeta med ord och meningar (Hultin, 2014).
Enligt Takala (2013) anvands ASL mest i kompletterande syfte till andra metoder men ses ocksa

som ett uppmuntrande komplement till elevernas lasutveckling.

3.2.2 Analytiska metoder

Analytiska metoder utgar i motsats till syntetisk metod fran helhet till delarna och kallas darfor
for en top-down metod. Undervisningsmetoden arbetar sig nerat fran forstaelse av meningar
och ord till fonemen (Wengelin & Nilholm, 2013). | analytiska metoder kallas det inte for
avkodning utan avlasning eftersom ordet lases i sin helhet direkt, exempelvis SOL i stallet for
i avkodning, S-O-L. Eleverna behover darfor nodvandigtvis inte ha lart sig alla grafem nér
metoden anvénds i undervisning (Westlund, 2017). Enligt Ahl (1998) ar inte den analytiska
metoden tillracklig for elever som har svarigheter med att lara sig att lasa. De eleverna behdver
alltsa ytterligare stottning for att kunna utveckla sin lasforméaga. En undervisningsmodell som

utgar fran analytisk metod &r exempelvis dialogisk héglasning.

| dialogisk hdoglasning stods elevernas sprakutveckling genom att lararen lyfter fram och
forklarar texters innehall. I undervisningen fordjupas innehallet i texterna och lasningen har ett
klart syfte i undervisningen (Westlund, 2017). Innan den dialogiska hoglasningen startar bor
lararen ha funderat pa om boken utgar fran elevernas intresse, sett 6ver svara ord i texten och
hur eleverna kan stodjas for att forstd dessa. Under lasningen bor lararen lasa pa ett engagerat
vis med inlevelse och efter lasningen bor lararen ha ett uppféljande samtal om textens innehall
(Westlund, 2017). Ett exempel pa hur dialogisk hoglasning kan ga till vaga &r att den inleds
med att lararen visar upp omslaget pa boken for att eleverna ska fa en forforstaelse genom att
forutspa innehallet och vécka elevernas intresse. Under lasningen av boken stannar lararen upp
och staller fragor med syfte att 6ka forstaelsen av innehallet. Efter lasningen fortsétter arbetet
med textens innehall, antingen genom att eleverna gér uppgifter kopplade till innehallet eller
att man gor nagot gemensamt som att samtala eller lyfta eventuella fragetecken (Westlund,
2009). Lararens hoglasning bidrar till att elever far 6va sin forstaelse for bade skriftspraket och
lasforstaelse. Hoglasningen kan samtidigt bidra till att elever kan tolka svarare texter &n vad
eleverna sjélva har last tidigare. Lararen anvander fragor utifran texten som bade kan bidra till

fordjupning av innehallet och 6ka elevernas sprakforstaelse (Elwér, 2017).



3.2.3 Kombinerade metoder

Samtliga av dessa undervisningsmodeller innehaller strukturer av sprakutvecklande arbetssétt,
vilket forklaras vidare under (3.5) Sociokulturell teori. Larares val av metod i undervisningen
har stor betydelse for paverkan pa elevernas larande. | en tidigare undersokning av Falth et al.
(2020) namner de att det inte finns en metod som passar alla elever, eftersom alla elever &r
olika. Dock har det i flera studier, som exempelvis Bowers (2020) och Meri et al. (2020),
framkommit att elever behdver syntetiska metoder for att starka inlarningen av avkodning,
eftersom avkodning ar en av grunderna i lasforstaelse. Den analytiska metoden bor daremot
enligt Meri et al. (2020) medréknas i undervisningen eftersom bade syntetiska metoder och
analytiska metoder ar viktiga for elevernas lasinlarning. |1 undervisningen bor larare arbeta
systematiskt med lasundervisningen och langsamt skrida framat i sitt arbete med lasinlarningen
i de tidiga aldrarna, eftersom alla elever behdver olika mycket tid for att utveckla lasformagan.
Elever kan exempelvis ha svart med kopplingen mellan grafem och fonem samt hur grafemen
ser ut, eftersom de har egna sarskilda drag och vissa fonem kan lata snarlika (Westlund, 2009).
Elever behdver en balanserad undervisning med flera olika undervisningssekvenser for att
kunna lyckas med att utveckla sin lasning. Det handlar dessutom om att vélja lampliga metoder
for att skapa mojlighet till larande (Tjernberg, 2018). Tjernberg (2016) podngterar att en
balanserad undervisning arbetar med bade forstaelse- och avkodningsstrategier samt ger

mojligheter for att utveckla elevernas lasinlarning.

3.3 Kartlaggningsmaterialet Hitta spraket

FOr att veta var eleverna befinner sig i sin lasinlarning och for att veta vad undervisningen ska
innehalla behdver eleverna kartlaggas nar de bérjat forskoleklass. 1 borjan av hostterminen ska
det obligatoriska nationella kartlaggningsmaterialet Hitta spraket (Skolverket, 2022a) anvandas
for att kartlagga elever i forskoleklassens laskunskaper. Kartlaggningen ar obligatoriskt for
avstamning av elevernas kunskaper under borjan av terminen. Materialet innefattar fyra
aktiviteter som ska synliggéra om eleverna har mojlighet att na malen i slutet av arskurs 1
respektive arskurs 3. Aktiviteterna ska fungera som ett stod for lararen for att fa syn pa elevernas
eventuella nivaer och for att utmana, samt ge stod at deras respektive utveckling. De fyra
aktiviteterna ar Vi beréattar och beskriver, Vi lyssnar och samtalar, Vi kommunicerar med
symboler och bokstaver, Vi urskiljer ord och sprakljud (Skolverket, 2022a) och de beskrivs

nedan.



Vi berattar och beskriver kartlagger elevernas férmaga att kunna uttrycka sig i samtal for att
observera elevernas ordférrad och sprakbruk. Vi lyssnar och samtalar kartlagger elevernas
forstaelse att lyssna pa en text och att kunna samtala om textens inneb6rd och aktiviteten kan
kopplas till den analytiska metoden dialogisk hoglasning. Nar eleverna kartlaggs i den tredje
aktiviteten Vi kommunicerar med symboler och bokstaver synliggor den elevernas forstaelse
for bokstaver och skriftspraket (Skolverket, 2022a). Den 4:e aktiviteten Vi urskiljer ord och
sprakljud behandlar och kartlagger elevernas fonologiska medvetenhet och kan likstéllas med

den syntetiska metoden. Aktiviteten innehaller fyra observationspunkter, namligen
1 kan dela upp korta meningar i ord,

2 kan urskilja forsta sprakljudet i ord,

3 kan dela upp enkla ord i sprakljud och

4 koppla samman bokstaver med deras namn och sprakljud.

Under en observation av den forsta punkten valjer lararen en mening som eleven ska dela upp
i ord, exempelvis Solen ar gul. | punkt tva plockar lararen fram bildkort pa olika figurer som
finns med i kartlaggningsmaterialet. Lararen ber eleven att identifiera det forsta fonemet i
figurens namn. | observationen av punkt tre anvands bildkorten d&nnu en gang och har far eleven
identifiera hur manga fonem som finns i figurens namn. | den sista punkten anvands
bokstavskort for att observera elevernas formaga att koppla samman fonem med grafem. Nar
kartlaggningen genomforts, analyseras resultatet och anvénds for att planera undervisningen

utifran elevernas utvecklingsbehov (Skolverket, 2022a).

3.4 Styrdokument

| undervisningssammanhang dr styrdokumenten en vésentlig del eftersom de ska styra
undervisningens innehall. I laroplanens tredje kapitel Férskoleklassen (Skolverket, 2022c),
namns det i syftet att undervisningen ska tillféra ett sammanhang och en framatskridande
utveckling av elevernas forforstielse mot en vidare utveckling av deras kunskaper.
Undervisningen ska syfta till att eleverna utvecklar sitt engagemang och upptackarlust for tal-
och skriftsprak genom att ge dem mojligheter att lasa olika texter. 1 forskoleklassens centrala
del ska undervisningen beréra bokstaver och andra tecken for att kunna uttrycka sig samt rim
och ramsor (Skolverket, 2022c).

Kommentarmaterialet till &mnet svenska i arskurs 1-3 (Skolverket, 2022b) belyser att lasning

ar en betydande del med hénsyn till elevernas framtid i samhallet, for att kunna géra konkreta



val bade i framtida studier och i kommande arbetsliv. I laroplanen (Skolverket, 2022d) betonas
svenskamnet som en progression av elevernas utveckling mot hogre arskurser, fran nyborjare
till att lasa med flyt. Lasinlarning i arskurs 1-3 behandlar undervisning som lyfter sambandet
mellan fonem och grafem, eftersom det &r grundlaggande i elevernas lasinlarningsprocess.
Elever behover av den anledningen fa undervisning som tillfor eleverna strategier i att kunna
avkoda ord och texter (Skolverket, 2022b).

| den inledande delen av kursplanen inom &mnet svenska i arskurs 1-3, framgar det att
svenskundervisningen ska riktas till att eleverna ska utveckla formagan att lasa och utforska
olika texters innehall (Skolverket, 2022c). I slutet av arskurs ett ska eleverna ha uppnatt vissa
formagor i lasning. Eleverna ska till viss del kunna lasa enkla meningar med stod av ljudstrategi
och helordslasning. Eleverna ska aven kunna korrigera sin lasning eller lasa om meningen om
problem uppstar, for att sedan i slutet av arskurs tre kunna lasa texter som for eleven ar bekanta
med flyt pd ett i huvudsak funktionellt satt (Skolverket, 2022c). Vad eleverna far for
undervisning i lasinlarning ar alltsa en grundlaggande del for att de ska kunna na malen som

star i laroplanen.

3.5 Sociokulturell teori

Foreliggande studie utgar fran Vygotskijs sociokulturella teori som Overensstammer med
metodernas syfte i lasundervisningen. Teorin grundar sig i Vygotskijs tankar om méanniskors
uppfattningar om utveckling, larande och sprak. Teorin grundar sig i sociala samspel dar
larande och utveckling sker i gemensam kontext (Saljo, 2014). Sprakutvecklande arbetssétt
utifrn sociokulturell teori bygger pa att eleverna befinner sig i en kontext dér de aktivt deltar
och bygger kunskap fran en eller flera handelser (Elwér, 2017). Aktiviteterna ar malinriktade
och innefattar att eleverna samspelar for att kunna na utveckling (Gibbons, 2016). Spraket ar
en stor del av Vygotskijs sociokulturella teori, av den orsaken att spraket ar en bro mellan
manniskor och dess omgivning. Genom spraket kan manniskan uttrycka sig och kommunicera

med andra och det ar tack vare detta som vi har mojlighet att forsta var omvarld (Séljo, 2014).

Det vanligaste begreppet i teorin ar den proximala utvecklingszonen vilket beskriver utrymmet
i vilket en elev dels kan lara sig ensam utan stod, dels vad de kan astadkomma med hjalp av
stod (Saljo, 2014). Vygotskijs syn pa manniskors larande och utveckling ses som en standigt
pagaende process. For att elever ska ha mojlighet att ta till sig ny kunskap fungerar lararen som

en form av stdd for eleverna i undervisningen genom att eleverna kan efterlikna det lararen gor
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(Westlund, 2017). Scaffolding ar ytterligare ett begrepp som é&r relevant i teorin. Elever far
inledningsvis stod som sedan ska resultera i att de sjalva sedan kan rada over sitt eget larande
(Séljo, 2018; Westlund, 2017). Nér en elev lar sig att exempelvis lasa maste de till en borjan fa
stod av en mer erfaren lasare. Nar eleven sedan blir allt sakrare pa att klara av det sjalv behover
den erfarne lasaren bara stotta nar det blir for svart tills att barnet klarar sig helt sjalv (Gibbons,
2016). | undervisning utifran Vygotskijs syn har leken stor betydelse for elevernas utveckling,
eftersom eleverna i leken kan prova och bearbeta olika larande aktiviteter (Eckeskog, 2015).

Forskning har enligt Gibbons (2016) visat att undervisning som har hég kognitiv utmaning med
hog niva av stéttning har framjat alla elever. | den proximala utvecklingszonen behdver det
alltsa finnas kognitivt utmanande undervisning som for eleverna innebar utmanande
arbetsuppgifter, for att de ska ta till sig den nya kunskapen. Om undervisningen inte innehaller
detta blir det i stallet en lag niva med kognitivt utmanande undervisning som inte hamnar inom

den proximala utvecklingszonen (Gibbons, 2016).

Lararen har enligt Vygoskijs sociokulturella perspektiv en stor betydelse for elevers
lasinlarning och utveckling, eftersom larande och utveckling pagar under hela livet (Séljo,
2018). Tjernberg (2018) namner att det &r i den proximala utvecklingszonen som eleverna med
stod av en ldarare kan inhdmta kunskap. Darfor spelar lararen en avgoérande roll i
lasundervisningen for att barn ska kunna utvecklas och lara. | lasinlarningsundervisningen
anvands olika metoder som kan stotta elever i deras lasinlarning och ge eleverna ett redskap i
mal att kunna utveckla sin lasning. Genom scaffolding kan larare hela tiden ligga steget fore
elevers utveckling och kan ge elever stottor for att na sitt proximala larande (Tjernberg, 2018).
Det handlar alltsd om att larare hela tiden ska utmana eleverna snappet dver vad de klarar av pa
egen hand och att de ska fa tillfalliga stottor for att kunna na den proximala utvecklingszonen i

lasinlarningen (Tjernberg, 2018).
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4. Metod

| metodkapitlet presenteras inledningsvis val av metod och datainsamling (4.1) for studien.
Under nésta rubrik redogors for urvalet (4.2). Darefter beskrivs hur materialet har analyserats
(4.3) och sedan beskrivs de Etniska stallningstaganden (4.4) som beaktades i studien. Slutligen

beskrivs studiens validitet och reliabilitet (4.5).

4.1 Val av metod och datainsamling

Foljande kvalitativa studie genomférdes med semistrukturerade intervjuer med ljudupptagning.
| en kvalitativ metod som intervju kan intervjuaren fa syn pa personers erfarenheter och
uppfattningar om ett visst @amne (Larsen, 2018). Syftet med studien var att synliggora sex larares
uppfattningar om syntetiska och analytiska metoder i undervisningen for elevers tidiga
lasinlarning, i forskoleklass och arskurs 1. Intervjuer valdes som metod for att na fordjupade

svar i lararnas uppfattningar.

Anledningen till att semistrukturerade intervjuer anvandes var i syfte att kunna vara flexibel i
intervjun och enligt Bryman (2018) att samtalet kunde bli mer fritt &n vad en strukturerad
intervju kan vara. Vid intervjun fanns fardigformulerade fragor (se Bilaga 1) men dessa stalldes
inte i samma ordning varje gang och for att det skulle bli férdjupade och utvecklade svar pa
fragorna anvandes foljdfragor. Foljdfragorna anvandes ocksa for att kunna halla en levande
dialog, mellan mig och lararna. Infor intervjutillfallet fick lararna i forvag mojlighet att
forbereda sig och fundera kring fragornas innebord genom att de fick tillgang till
intervjufragorna. Daremot fick de inte tillgang till féljdfragorna, eftersom det inte gar att forutse
vilken riktning ett samtal tar. Aven om fragorna fanns med som stod for att kunna fordjupa
intervjuerna och for att fa fler fordjupade svar stélldes ocksa nya foljdfragor under intervjuerna,
som utgick ifran samtalets innehall och riktning.

Med syftet att kunna vara en aktiv lyssnare under intervjuerna och kunna folja upp med
foljdfragor valdes intervjuerna att spelas in pa en applikation pa mobiltelefonen. Det tillat att
jag kunde fokusera pa intervjun och behdvde inte bli distraherad av att anteckna under tiden
som intervjuerna genomfordes. Det inspelade materialet kunde &ven mojliggora att materialet
kunde spelas upp flertalet ganger under transkriberingen i syfte om att fa syn pa alla delar. Det

gav dessutom mojlighet att kunna pausa innehallet och reflektera 6ver vad som framfordes.
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4.2 Urval

| studien valdes larare utifran malstyrt urval och ur bekvamlighetsurval. Malstyrt urval innebar
att det finns ett speciellt syfte med dem som ska intervjuas, det vill s&ga de &r strategiskt utvalda
(Bryman, 2018). Att gora ett bekvamlighetsurval i detta syfte innebar att jag tog kontakt med
larare som jag tidigare har kommunicerat med (exempelvis under verksamhetsutbildning) och

andra larare som fanns inom samma kommun.

Studien inneholl fyra urvalskriterier, ndmligen a) att lararna skulle ha en lararlegitimation, b)
att lararna skulle undervisa i svenskdmnet, c) att lararna skulle undervisa i forskoleklass eller
arskurs 1 och d) att lararna skulle anvanda eller ha erfarenheter av syntetiska eller analytiska
metoder. Utifran kriterierna valdes sex larare till studien, fyra larare i forskoleklass och tva
larare i arskurs 1. Lararna ar avidentifierade i studien och nedan (tabell 1) foljer en presentation

av informanterna i den ordning intervjuerna genomfordes.

Tabell 1: Presentation av informanter

Larare Erfarenhet i ar Arbetar Behorighet Skola

Lérare 1 10 Forskoleklass Forskolelarare | Skola 1
Larare 2 5 Forskoleklass Larare I | Skola 2

fritidshem

Lérare 3 30 Forskoleklass Forskolelérare | Skola 3
Lérare 4 5 Forskoleklass Forskolelarare | Skola 3
Larare 5 40 Ak 1 Larare 1-6 Skola 4
Larare 6 15 Ak 1 Lérare 1-6 Skola 3

4.3 Materialanalys

| en kvalitativ analys struktureras innehallet genom att forskaren soker efter teman i resultatet
(Fejes & Thornberg, 2019). Nér de enskilda intervjuerna genomforts transkriberades materialet.
Varje intervju transkriberades i ett enskilt dokument dér dikteringsverktyget i Word forst
anvandes for att underlatta transkriberingsarbetet genom att intervjufilen laddades upp i datorn
och transkriberades. Sedan redigerades intervjuerna ortografiskt i textdokumentet samtidigt
som ljudinspelningarna spelades upp, eftersom verktyget i Word inte transkriberade helt

korrekt. Det som utesléts i transkriberingen var upprepningar, pauser och innehall som inte
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kunde kopplas till studien, exempelvis “eeh”, ”hmm”, ”6h” och “liksom”. Tva analysmetoder
som anvéndes under analysarbetet var tolkning och kategorisering av materialet. Vid tolkning
av materialet undersoker forskare objektivt i vad ett stycke i texten betyder och utifran det tolkar
innehdllet. Kategorisering av materialet innebar att likheter och skillnader i materialet
identifieras och struktureras upp i kategorier (Fejes & Thornberg, 2019). Nér transkriberingen

var fardigstalld borjade en strukturerad analysprocess i tre steg, som beskrivs nedan.

Steg ett i analysen var att lyssna pa det inspelade materialet och samtidigt folja med i den
transkriberade texten, med malet om att bli fortrogen med materialet. Det aterupprepades
flertalet ganger for att fA syn pa alla delar och for att inte missa vasentlig information i

transkriberingen. Under tiden antecknades tankar och reflektioner.

Det andra steget i analysen var att kategorisera innehallet. For att kunna kategorisera anvandes
fargkodning som ocksa gav en tydlig struktur i materialet. Kategorierna utgick ifran studiens
fragestéllningar: vilka metoder larare anvander, hur dessa anvands och hur de kan bidra till

elevernas lasinlarning.

| det tredje steget analyserades likheter och eventuella skillnader i lararnas uppfattningar i
anvandande av metoder for lasinlarning, samma i lararnas uppfattningar om hur elevernas
utveckling kan framjas eller hammas av metoderna. Utifran det skapades rubriker som ar

presenterade i studiens resultat.

4.4 Etiska stallningstaganden

Studien vilar pa de fyra etiska principerna: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebdr att de intervjuade
personerna har fatt information om studiens syfte och vilka moment som ingar, samt att deras
deltagande kan avbrytas om de onskar (Bryman, 2018). Via ett skriftligt dokument pa mejl
informerades personerna i studien om studiens syfte och fick pa forhand intervjuguiden samt
en samtyckesblankett som de fick skriva under (Bilaga 2). Samtyckesblanketterna har samlats
in och hanterats med varsamhet och inte visats for ndgon annan for att skydda informanternas

identiteter.

Samtyckeskravet innebér att deltagarna har ratt att bestdmma 6ver sin medverkan i studien
(Bryman, 2018). Konfidentialitetskravet innebdr att uppgifterna om personerna i studien ar
sekretessbelagda och ska behandlas med respekt, for att andra inte ska kunna ta del av

personuppgifterna (Bryman, 2018). Innan och under intervjuerna blev informanterna
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informerade om sekretessen i studien. | studien avidentifierades informanterna for att skydda
deras identiteter, darfor fick lararna som deltog i studien fiktiva namn, Lé&rare 1-6.
Nyttjandekravet innebar att uppgifterna som samlades in i studien om enskilda personer bara
far anvandas for andamalet med studien (Bryman, 2018). Under studiens gang har inte
materialet visats for ndgon utomstaende och eftersom syftet med studien var det som framkom
i materialet, sparades bade ljudupptagningarna och det transkriberade materialet efter att studien
var slutford.

4.5 Validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet ar bada vasentliga kriterier for att sakra kvaliteten i en studie. Validitet
betyder att studien ska vara trovardig och mata det som studien avser att méata, darfér har
studiens syfte och fragestéllningar varit viktiga delar i studiens bearbetning. Reliabiliteten
svarar pa om forskningsresultat &r upprepningsbara, vilket innebar om det gar att uppna samma
resultat vid upprepning av studien (Alvehus, 2013). Bryman (2018) lyfter fyra kriterier av
tillforlitlighet for beddmning av kvalitativa undersokningar namligen trovardighet,

overforbarhet, palitlighet och en mojlighet att styrka och konfirmera.

Med trovardighet menas att studien & genomférd med de regler som finns och att resultatet
finns tillgangligt for de personer som medverkat i studien. Informanterna i studien &r
informerade om vart studien kan hamtas. Overférbarhet innebr i hur stor utstrackning studien
kan séttas i en annan kontext eller situation. Att en studie ar palitlig innebér att det som
framkommit i studien redogors grundligt exempelvis analys av data och forskningsfragor. For
att kunna styrka och konfirmera studien har forskaren handlat i god tro, som innebér att
forskaren inte avsiktligt latit egna vérderingar eller teoretiska inriktningar paverkat utférandet
(Bryman, 2018). Mina egna erfarenheter utifran &mnet har inte avsiktligt paverkat studien.

Eftersom det ar en kvalitativ studie &r reliabiliteten 1ag, med anledning av att kvalitativa studier
undersoker manniskors uppfattningar i sarskilda kontexter. Studien hade saledes inte fatt

samma resultat om den upprepades, men resultatet hade troligtvis visat 6vergripande likheter.
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5. Resultat

| foljande kapitel redovisas resultatet av studien. | Lararnas arbete med l&sinlarning (5.1)
redovisas lararnas uppfattningar om begreppen syntetiska och analytiska metoder. Under 5.1.1
Den tidiga lasundervisningen redovisas lararna i forskoleklass (L&rare 1-4) arbete med
lasinlarning. Under 5.1.2 Det fortsatta arbetet med lasinlarning redovisas hur lararna i arskurs
1 (L&rare 5-6) arbetar med lasinlarning. Darefter redogérs lararnas uppfattningar om
metodernas paverkan for elevernas lasutveckling under rubriken 5.2 Elevers synliga utveckling.
Sist redovisas lararnas uppfattningar om Elevers motivation och engagemang till 1&asutveckling
under rubriken 5.2.1

5.1 Lararnas arbete med lasinlarning

En av de forsta fragorna som stélldes var om lararna kénde till sjalva begreppen syntetiska och
analytiska metoder. Fem av ldrarna var osékra pa betydelsen och sokte efter svar pa internet
innan intervjuerna. Larare 1 ndmner att syntetiska var enklare att rakna ut, medan analytiska
var svarare. Ldrare 1 betonar att dessa begrepp ar nya for hen eftersom hen tidigare anvant sig
av bottom-up och top-down begreppen. Lérare 2 och Lé&rare 6 uttrycker att de &r obekanta med
begreppen och darfor svara att forsta, medan Léarare 4 forklarar att innebdrden av begreppen
har glomts bort. Larare 4 betonar &ven att det var bra att informationen om metoderna fanns

med i samtyckesblanketten infor intervjuerna, sa att hen fick mojlighet att se 6ver begreppen.

5.1.1 Den tidiga lasundervisningen

Alla intervjuer inleddes med att informanterna ombads att beskriva hur de arbetar med tidig
lasinlarning. Under intervjuerna framkom det att Larare 1, 2 och 4 som arbetar i forskoleklass
borjar pa hostterminen med att utgd fran Bornholmsmodellen. Léarare 4 beskriver att lararna
foljer Skolverkets kartlaggningsmaterial Hitta spraket fore arbetet med Bornholmsmodellen
paborjas:

Léarare 4: Det ar forsta steget, att géra en sammanstallning éver hur eleverna befinner sig i
sin utveckling, for att veta vilka delar som ska bearbetas.

Utifran Skolverkets kartlaggningsmaterial fortsatter sedan Larare 4 arbetet genom att se 6ver
vad eleverna behover arbeta mer med i undervisningen. | arbetet med Bornholmsmodellen
beskriver flera av informanterna att de gar efter lararhandledningen som finns till materialet.
Samtliga informanter beskriver att lararhandledningen &r tydlig med att undervisningen ska ske
stegvis genom att forst dela upp meningar till ord, for att till slut dela upp dessa till fonem.
Larare 1 beskriver att det i lararhandledningen framgar att samtliga steg ska bearbetas i
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undervisningen, samtidigt som alla tre informanter som anvéander materialet menar att de inte
alltid tar med alla delar i undervisningen. Enligt Larare 1 har ”Bornholmsmodellen alltid
funnits”, lararen lyfter vidare:

Larare 1: Den &r grunden till I&sinlarning, samtidigt som det &r ett material som kommunen

har bestamt att larare i forskoleklass ska arbeta med.
Larare 4 menar samtidigt att “forskning visat att modellen &r det frdmsta sattet for elevers
lasinlarning”. Lérare 2 anser sig daremot inte vara tillrackligt insatt i Bornholmsmodellen for
att kunna veta hur den ska anvandas pa ratt satt. For att arbetet med Bornholmsmodellen ska
finnas med i sa stor utstrackning som mojligt namner Lérare 3 att rim och ramsor dven kan
bearbetas under annan tid under dagen an under sjélva svensklektionen. Det gor L&rare 3 med
syftet att fa eleverna mer aktiva och for att fa in en paus i arbetet, samt for att kunna gora nagot

anvandbart for elevernas lasinlarning.

Under intervjuerna framkommer &ven att samtidigt som de tre lararna arbetar med
Bornholmsmodellen kopplas den ihop med Fonomix. Lararna anvander bada modellerna for att
forstarka inlarningen av fonem. Léarare 2 forklarar ocksa sitt arbete med Fonomix som det enda
arbetet med en syntetisk metod for elevers lasinléarning.

Larare 2: Jag gar igenom en bokstav at gangen. Fran borjan med SOL-ARM och kopplar

ihop dessa.
Larare 2 forklarar vidare att undervisningen bérjar med att fokusera pa fonemen i SOL-ARM,
eftersom materialet utgar fran bokstaverna S, O, L, A, R, M. | arbetet med Fonomix forklarar
aven Léarare 3 att materialet innehaller munbilder for att synliggora hur munnen ska se ut nar
ljuden ska formas, exempelvis hur ser munnen ut vid S ljudet. Larare 3 och Lérare 4 betonar
ocksa att munbilderna ar bra for elever som inte har svenska som forsta sprak:

Larare 3: Det &r ett tydligt sétt, som visar hur munnen ska formas vid olika ljud. Speciellt

for elever med annat modersmal som kan ha svart att hora ljuden.

Larare 4: Man kan visa med en spegel hur munnen ska se ut vid vissa ljud.
Tre av lararna i forskoleklass har gatt en tva dagar lang utbildning i Fonomix for att kunna
arbeta med metoden. Larare 4 betonar dock att Fonomix materialet som de har i klassen ar nagot

for litet for att kunna anvanda till fler ljud &n de som erbjuds i grundpaketet. Flera av l&rarna

har positiva erfarenheter av de spraklekar som finns i Fonomix materialet.

Samtidigt som undervisningen i svenska innehaller bade Fonomix och Bornholmsmodellen i

arbetet med lasinlarning forklarar Larare 1 och 3 dven att det ar sa mycket mer de gor &an att
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bara arbeta med l&sinlarning i svenskdmnet. De menar att de anvander ljudningsstrategi vid fler
tillfallen, exempelvis under morgonsamlingen.

Léarare 1: Dagens vird (en elev) far vilja ett bokstavsljud som vi ska sjunga om. Jag ar ocksa

noga med att det bara handlar om bokstavsljud och inte om sjalva bokstavens namn.

Larare 3: Vi skriver upp eleverna som ar franvarande pa tavlan och s ljudar vi gemensamt

deras namn.
Alla fyra informanterna i forskoleklass betonar att bada modellerna ar bra, trots deras inledande
osakerhet kring begreppen syntetiska och analytiska metoder. Larare 4 hévdar dock att det var
svart att satta sig in i Bornholmsmodellen eftersom lararen fick materialet utan att ha fatt nagon
genomgang av modellen. Det som Léarare 4 uttryckte vidare var att det tog tid att forsta sig pa
materialet och att lararen fick lasa pa om innehallet, for att sjalv kunna anvanda modellen i
undervisningen. Larare 1 namner ocksa att forut fick man hitta material sjalv till bada
modellerna, men att det blivit battre nu ndr det finns material man kan anvénda och bestélla
ytterligare kompletterande material om det finns ekonomi till det. Larare 4 betonar ocksa att
Fonomix materialet &r kostsamt. Aven om alla informanterna understryker att metoderna ar bra,
ndmner dock Ldrare 4 att materialet borjar bli lite “trottsamt”. Eftersom Lé&rare 4 arbetat i
forskoleklass och anvént metoderna sedan hen borjat arbeta i yrket, ar det som en ’cirkel av att
gora samma sak, ar ut och ar in”. Samtidigt menar Larare 1 och 3 att Bornholmsmodellen och
Fonomix ar effektiva eftersom de har ett tydligt material att utga fran. Larare 2 betonar ocksa
vikten av Fonomix som effektiv, mer &n Bornholmsmodellen eftersom hen inte arbetar med det

materialet i dagslaget.

| arbetet med dessa modeller handlar det om att forhalla sig till de grafem och fonem som
materialet behandlar samtidigt som Léarare 1 betonar att om alla grafem skulle gas igenom i
forskoleklass skulle det bli valdigt ytligt:

Larare 1: Jag tycker inte det &r vart att Iagga den tiden pa det. Jag &r valdigt ndjd nar elever

som slutar forskoleklass klarar av att lasa ord som utgar fran's, o, I, a, r, m.
Larare 3 utrycker sig liknande och menar att arbetet med grafem i férskoleklass borde ha lagre
prioritet an fonem, eftersom arskurs 1 lagger mycket tid pa grafemen.

Léararna 1 och 3 anvander sig ocksa av ASL i sin undervisning. De ger eleverna moéjlighet att
bade skriva pa larplatta och i skrivhafte. Larare 1 forklarar att de skriver pa larplatta i borjan av
terminen for att ytterligare skriva tre ganger till under aret i forskoleklass. De anvander olika
skrivappar pa larplatta dar eleverna kan skriva grafem och ord, i borjan blir det mest inga ord
mot att i slutet bli riktiga ord. Larare 3 skriver inte pa larplatta utan skriver i en bok:
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Larare 3: Eleverna far skriva vad de varit om under dagen och pa ett enkelt satt skriva av

ord som jag skriver upp pé tavlan. Aven om eleverna inte kan tolka orden far de d4ndé se dem

framfor sig om och om igen.
| fragan om analytisk metod i undervisningen stammer alla informanter in i att dialogisk
hdglasning ar det som anvands mest kontinuerligt i undervisningen. Lérarna forklarar vidare att
hoglasning anvands dagligen, vid antingen en fruktstund eller med ett tydligt syfte i
undervisningen. Larare 1, 3 och 4 ndmner att de alltid vid start av en ny bok boérjar med att
diskutera bokens omslag. Under lasningens gang talar Larare 4 om att hen stannar upp och
betonar svara ord i texten. Larare 3 stannar upp i texten flera ganger for att alla elever ska fa
mojlighet till att forsta innehallet. Det som Léarare 3 gor ar att gemensamt med eleverna lyfta
olika aspekter utifran bokens innehall, exempelvis: Vad tror ni hander nu?” och Varfor tror
ni att karaktaren kanner sa?”. Larare 1 lyfter ocksa att innan hoglasningen diskuteras svara ord
gemensamt med eleverna, for att tillgangliggora innehallet. Daremot finner Léarare 1 det
storande att avbryta hoglasningen for fragor:

Larare 1: Jag har valdigt svart att stanna upp. Jag tycker att det stor lite. Jag vill ju ldsa med

inlevelse och da &r jag inne i en karaktar.
Nér lararna pratade om olika arbetssatt med hoglasning anvande de inte begreppet dialogisk
hdglasning, utan det var forst nar jag lyfte begreppet kopplat till arbetssattet som de satte det i
forbindelse med metoden. | arbetet med dialogisk hoglasning betonar Lérare 1 att de &ven
arbetar med undervisningsmaterialet Lyckostjarnan (ABC-Klubben?). Larare 1 forklarar att det
ar ett material dar man gemensamt laser en bok med olika beréattelser, som forst startar med att
se pa bilden och forutspa innehallet. Lararhandledningen som finns till materialet innehaller
fragor lararen kan anvanda sig av under lasningen. Néar en av beréttelserna bearbetats far
eleverna arbeta med Lyckostjarnan som dar en arbetsbok till materialet ABC-Klubben dar
elevernas lasforstaelse vidareutvecklas.

Larare 1: Arbetsboken behandlar sjalva innehallet i texten. Dér arbetar man lite enkelt,

genom att dra streck eller ndgot liknande.
Det som alla informanter ar 6verens om ar att undervisning med metoderna och modellerna ofta
utgar med att lararen haller genomgangar och att man i borjan gér mycket gemensamt i grupp.
Lararna framhaver ocksa att samtliga arbetar med flera metoder samtidigt och flera tycker att

det skulle vara svart om de plockade bort nagon modell i sitt arbete med elevers lasinlarning.

! Lyckostjarnan (ABC-Klubben) &r ett laromedel som anvands i svenskundervisningen Fk-arskurs 3.
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5.1.2 Det fortsatta arbetet med lasinlarning
Nar eleverna borjar hostterminen i arskurs 1 fortsatter arbetet med lasinlarning. Larare 5 och 6
i arskurs 1 namner att det som eleverna har med sig fran forskoleklass har stor betydelse for

elevernas fortsatta arbete med l&sinlarning.

Bada lararna namner att de arbetar med veckans bokstav varje vecka. Larare 5 forklarar att
arbetet utgar fran en laslara (bok) som lararen anvander och att arbetet sker strukturerat.
Laslaran bestammer vilken bokstav i ordningen som klassen ska arbeta med. Laslaran som
lararen anvander liknar arbetet med Bornholmsmodellen da den innehaller ungefar samma
moment som modellen gor, exempelvis foljande aktiviteter: Vilket ljud hor du forst?” ”Vilket
ljud hor du sist?”, ”Klappa stavelser”, ”Sétta samman ord” och ”Rim”.

Larare 5 forklarar vidare att betydelsen av bokstdverna och deras ljud &r viktigt. Larare 6
betonar aven samma sak under intervjun, att betydelsen av kopplingen mellan fonem och
grafem &ar ndgot som de har med i arbetet med veckans bokstav. Lararna namner bada att man
ljudar bokstaverna forst och sedan gar man vidare till ljudning av ord, for att uppméarksamma
vart ljudet hors, i borjan, mitten eller i slutet. Larare 5 namner ett exempel pa hur arbetet med
ljudning kan ga till:

Léarare 5: Eleverna far 1ata som ljudet, tills det krockar med nasta ljud. Det gor vi flera ganger

for att eleverna ska fa kanna pa ljudet och kdnna hur munnen ska vara.
| undervisningen namner bada lararna att man arbetar gemensamt och att lararna framstar som

en forebild for eleverna, samtidigt som det ofta handlar om att hdrma vad lararen gor.

Larare 6 betonar att Fonomix munbilder ar ndgot som anvands mer under hostterminen an under
varterminen. Lararen menar vidare att Fonomix anvands for att forstarka elevernas forstaelse
for ljudet. | arbetet med modellen fortydligar dnda Larare 6 att eleverna behdver fler
bokstavsljud nér de borjar i arskurs 1. Lararens uppfattning ar att man i lagre aldrar arbetar mer

med bokstdvernas namn an med bokstavernas ljud.

| det fortsatta arbetet med veckans bokstav forklarar Lérare 6 vidare att man under hésten lagger
in om bokstaven ar en konsonant eller vokal, medan Ldarare 5 gér det momentet senare under
varterminen. Lérare 5 betonar dock att pa alfabetet som hanger pa vaggen har lararen malat
bokstaverna i roda eller svarta farger for att eleverna senare ska kunna koppla det till
konsonanter eller vokaler:

Larare 5: Jag talar inte dd om konsonanter eller vokaler, utan i stdllet om roda och svarta
bokstéver.
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| arbetet med elevernas lasinlarning talar bada informanterna om bildernas paverkan pa elevers
forstaelse for ord. Larare 5 anvander sig mycket av ordbilder och pa tavlan sitter alltid dessa
framme for att eleverna ska fa stod i sin lasning, exempelvis “jag”, »vi”, ”Hej”, ~du”, “det”,
>den”. | undervisning forklarar lararen att de anvands genom att eleverna far lasa dessa flera
ganger for att befasta orden och oftast gar lararen igenom en ordbild per vecka, i alla fall i
borjan av terminen. Ordbilderna anvéands ocksa nar de gemensamt bygger meningar. Lérare 6
lyfter ocksa att ordbilder anvands men diskuterar dem i stéllet som ett komplement for att
eleverna sedan ska kunna Kklara sig sjalva i undervisningen och for att lararen ska bespara tiden

att springa runt och hjalpa alla elever hela tiden.

For att eleverna ska fa mer an bara bokstavsinlarning anvander bada lararna sig ocksa av
dialogisk hoglasning. Lérare 6 redogor att bokstavsinlarning férekommer i undervisningen
genom att lararen innan hoglasningen forklarar ord och pratar om bilderna pa omslaget samt i
boken. Daremot stannar lararen inte upp ofta i texten for att forklara allt:

Larare 6: Jag kan inte anpassa min hoglasning efter tre elever. Har jag forklarat innan s&

tycker jag att det &r onddigt att lagga tiden pa det under lasningen.
Larare 6 menar att om storre delen av klassen forstar, far de andra hanga med lite. Nar klassen
dock arbetar med en specifik bok i undervisningen menar lararen att det ar viktigt for att na till
syftet av lasningen.

Larare 6: Ar det bara &r en bok for lasandet skull gér jag inte sd mycket pé djupet, utan att

eleverna bara f& mojlighet att lyssna pa en text.
Larare 5 forklarar att texten bearbetas pa djupet i arbetet med dialogisk hoglasning. Lararen
inleder alltid lasningen med att eleverna far forutspa vad som texten ska innehélla. Eleverna far
bland annat se pa rubriker och bilder i texten. Larare 5 stannar samtidigt upp flera ganger i
texten for att bearbeta innehallet och for att se till att alla forstar och ar med. Efterat kan de
ibland arbeta med texten pa olika sétt, eventuellt svara pa fragor eller skriva nagot om vad som

hande.

| det enskilda arbetet med elevernas lasning namner bada lararna att eleverna i arskurs 1 far en
lasebok. Eleverna far ta med boken hem och tréna sin lasning hemma for att sedan eventuellt
lasa upp for en vuxen i skolan. Larare 6 lyfter att de far lasléxa varje vecka. Det & samma
lasmaterial som anvands i forskoleklass, ABC-klubben. Det som dock Lé&rare 6 aven lyfter som
viktigt &r att eleverna sjalva ska kanna att det ar viktigt att trana pa att lasa, for deras egen skull.

Léarare 6: Inte att det &r viktigt for oss larare, utan for dem sjalva. Sa att de sjalva forstér att
det &r viktigt.
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Att trana pa att lasa hemma ar ocksa nagot som Léarare 5 anvander sig av. Eleverna far dven dar
med samma lasebok hem att trana pa. Larare 5 lyfter ocksa att eleverna far med ett protokoll
som ska vara ifyllt hemifran for att lararen tydligt ska se att eleverna har tranat, samtidigt som
eleverna far lasa for nagon vuxen pa skolan som ocksa noterar i protokollet hur det gar for
eleven att lasa. Det Larare 5 dock anser vara svart ar att hinna med att lyssna pa alla elever i
klassrummet under dagen:

Léarare 5: Det blir l4tt att man missar nagot, for tiden racker inte till. Annars far jag springa

runt nér de arbetar med annat.
Det sista som lyfts i intervjuerna som bada informanterna anvander i undervisningen &r att de
skriver mycket for att lara sig att lasa. Lérare 6 arbetar ofta med att skriva pa tavlan samtidigt
som eleverna skriver av det som lararen skriver. Lararen namner att det ocksa handlar mycket
om att vara modell for eleverna. Nar lararen skriver pa tavlan far eleverna komma med forslag
pa vad lararen ska skriva i texten. Larare 5 talar ocksa om att eleverna far skriva manga ord och
pa sa vis lar de sig ocksa bokstéverna och ordens betydelse, nadgot som i sin tur starker elevernas

lasinlarning.

5.2 Elevers synliga utveckling

Samtliga larare fick fragan om elevernas utveckling ar synlig i respektive metod. Hur lararna
arbetar med elevers majliga utveckling for att paverka motivation och engagemang var ocksa

nagot som betonades av samtliga informanter.

5.2.1 Elevers motivation och engagemang till lasutveckling
De fyra informanterna som arbetar i forskoleklass betonar att bade Bornholmsmodellen och
Fonomix bidrar till en tydlig utveckling av elevernas lasinlarning, fran att i borjan inte kunna
nagot om bokstavsljudet till att kunna ljuda SOL-ARM. | arbetet med metoderna lyfter Lérare
1, 3 och 4 att gruppen niva-anpassas i mindre grupper och att eleverna i dessa nivagrupper kan
utmanas och motiveras till vidare utveckling, samtidigt som de elever som har svarare att lara
sig far mer stod nar gruppen & mindre och bearbetar innehallet pa ett mer forklarande och
djupare satt. Det namns dven att det upprepas mycket for att forstarka elevernas forstaelse for
exempelvis bokstavsljuden.

Larare 1: Elevernas far mojlighet att utmanas och det kan bero pa att vi har nivagrupperat.

Jag tycker dven att det ar enklare att arbeta sa i undervisningen.
De elever som kommer langre fram i sin utveckling i forskoleklassen far arbeta mer enskilt an

de elever som behdver mer stod, dar arbetar man mer i gemensam kontext. L&rare 2 och 4
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namner att det kan vara svart att motivera eleverna om de far arbeta med material som inte ar
pa deras niva. Larare 2 forklarar vidare att eleverna i hens klass &r nagot omotiverade for
tillfallet:

Léarare 2: Det kan troligtvis bero pa att jag inte har nivagrupperat dem annu och att de pa sa

vis inte far tillrackligt utmanande uppgifter.
Samtliga larare namner ocksa att Fonomix enbart bidrar till utveckling i borjan, speciellt
eftersom de oftast bara utgar fran att eleverna ska kunna SOL-ARM. Lararna namner att det ar

tydligt att de flesta eleverna redan lart sig SOL-ARM under hdstterminen.

For att bade utmana elevernas motivation och utveckling anvéander sig samtliga informanter av
bade syntetisk och analytisk metod i undervisningen. De kombinerar och plockar fran de olika
modellerna som namns for att eleverna bade ska fa olika undervisningsmetoder och for att skapa
en storre motivation. Larare 3 lyfter &ven att det &r viktigt att kombinera metoder for att alla
elever dr olika:

Larare 3: Anvander man manga olika metoder sa ar det alltid nagot barn som forstér. Det ar

ju valdigt manga olika delar i metoderna som bearbetar olika saker.
Det som an dock ar viktigt i arbetet med lasinlarning ar att man inte tappar eleverna i borjan av
arbetet, genom att tvinga eleverna att gora saker de inte tycker ar motiverande. Arbetet ska vara
kreativt och fanga elevernas intresse namner bade Larare 1 och 3. Alla informanter i
forskoleklass ar Gverens om att det ar skillnad pa eleverna fran ar till ar. Det som eventuellt
fungerar for eleverna nu, fungerar méjligtvis inte for nasta grupp elever. Elever lar sig pa olika
sétt och de har olika forutsattningar.

De tva lararna som arbetar i arskurs 1 talar &ven om modellernas paverkan pa elevernas
lasutveckling i forhallande till laroplanens mal i slutet av arskurs 1. De refererar det till
elevernas olika nivaer och forutséttningar de har med sig fran forskoleklass och som de sedan
ska arbeta vidare med for att nd malen. Larare 5 forklarar ocksa att &ven om eleverna har med
sig olika fardigheter handlar det andd mycket om att hela tiden repetera for att befésta
kunskaperna. Antingen repeterar man for stunden, eller sa atergdr man till det igen senare.
Larare 6 namner samma sak och menar att det handlar om en mognadsfraga. Eleven kanske
behdver mer tid innan innehallet bearbetas igen. Bada lararna i arskurs 1 talar ocksa om vikten
att inte ga for fort fram i undervisningen, for att kunna bearbeta innehallet och starka elevernas

forstaelse, i synnerlighet i arbetet med veckans bokstav.

23



Lastraningens betydelse for elevernas lasutveckling visar dven en synlig utveckling av
elevernas lasning enligt bade larare 5 och 6. Eleverna kan lasa fler ord nu under slutet av
varterminen &n vad de beharskade i borjan av hostterminen och om eleverna behover stéttas
blir det ocksa tydligt, genom att lararna ges tillfalle att lyssna pa eleverna. | protokollet som
Larare 5 anvander, gar det att uttyda om en elev har svarigheter med lasningen och eleven

behdver utmaning i sin lasning.

Det som dven ar synligt i intervjuerna med lararna i arskurs 1 ar att undervisningen under
hostterminen innehaller mer gemensamt arbete, for att sedan under varterminen ga mot ett mer

individuellt arbete.
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6. Diskussion

| foljande kapitel diskuteras forst undersokningsmetoden for- och nackdelar under rubriken 6.1
Metoddiskussion. Darefter diskuteras och argumenteras resultatets relevans for larares yrkesroll
kopplat till forskning under rubriken 6.2 Resultatdiskussion. Sedan diskuteras Slutsatser under
rubriken 6.2.1 och slutligen avslutas resultatdiskussionen med férslag pa vidare forskning

under rubriken 6.3.

6.1 Metoddiskussion

Foreliggande studies syfte var att fa syn pa larares uppfattningar om syntetiska och analytiska
metoder och darfor valdes intervjuer som metod for datainsamling. Empiriska data har samlats
in genom semistrukturerade intervjuer med ljudupptagningar. Férdelen med semistrukturerade
intervjuer var att det blev mer som ett samtal och att informanterna pa sa vis upplevdes som
mer bekvdma med intervjusituationen. Fran start var tanken att intervjua fyra larare, men
eftersom det troligtvis blivit for liten grupp okades antalet till sex larare for att fa ett bredare
material. Det som troligtvis var en férdel i studien ar att lararna arbetar pa 4 olika skolor, dven
om tva larare arbetar pa samma, eftersom spridningen gjort att studien gett inblick i vilka
uppfattningar som finns i fler &n en skolverksamhet. Detta starker reliabiliteten. Det bor beaktas
att lararna ar verksamma i samma kommun och har samma ramar att arbeta utefter. Ett underlag
fran flera kommuner hade eventuellt erbjudit storre bredd i informanternas bakgrund och
uppfattningar. Studien har forsokt att hitta en relativ spridning av larare, i syfte att starka
resultatet i den man som varit mojlig i forhallande till studien omfang. Resultatet gar inte att
generalisera eftersom underlaget ar begransat till endast sex informanter. Daremot ger studien
en bild av hur larare arbetar, inom en kommun, vilket kan fungera vagledande for fortsatta
studier. Studien ger alltsdi en mindre allman bild 6ver hur larare arbetar med

lasinlarningsmetoder i forskoleklass och arskurs 1.

Studiens syfte var som sagt att fa syn pa larares uppfattningar om analytiska och syntetiska
metoder och darfor valdes intervjuer. Med tanke pa studiens val av metod kan intervjuer ocksa
vara problematiska eftersom intervju ar en metod som kréver bade fokus och néarvaro. Har man
aldrig gjort en intervju forut finns risken att underskatta sin egen roll under intervjuerna.
Bryman (2018) ndmner att det &r bra om det innan finns erfarenheter av metoden. Intervjuer har
tidigare genomforts i mindre utstrackning, sa tamligen lite erfarenhet finns. En pilotstudie hade

kunnat géra mig mer forberedd infor intervjuerna men med anledning av tidsbrist fanns inte
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mojligheten att genomféra en sadan. En pilotstudie hade mojliggjort en provning av

intervjufragorna for att se om de behévde justeras.

Valet att anvanda ljudinspelning vid intervjuerna har bade for- och nackdelar. Fordelarna var
att kunna ga tillbaka for att lyssna om pa det som sades, samtidigt som det var fordelaktigt att
kunna pausa innehallet for att reflektera. Nackdelarna med inspelning ar att det kan ha paverkat
informanterna. L&rarna kan ha ként radsla och oro for att sdga fel under intervjuerna. For att
minska paverkan av inspelningen forsakrades lararna flertalet ganger att syftet endast ar for
mig, for att kunna atergad och minnas vad som sagts. Ytterligare nackdel med inspelning var att
det tog tid att transkribera materialet. Men eftersom dikteringsverktyget anvandes kunde tiden
minskas vilket &r positivt, &ven om det tog tid att kontrollera innehallet. Det som daremot kunde
varit en lang process i studien att inte spela in intervjuerna, eftersom det hade tagit for lang tid

att anteckna allt som sades under tiden intervjuerna genomfordes.

Det som dock ar en utmaning i en kvalitativ metod som semistrukturerade intervjuer, ar att det
genererar en stor mangd data att ga igenom eftersom lararnas uppfattningar férdjupades.
Materialet tolkades flertalet ganger, for att fa syn pa alla delar. Nagot som kan ses som en
svaghet ar att det & min tolkning av materialet. Mina personliga erfarenheter av amnet sa val
praktiskt som teoretiskt utifran foregaende litteraturstudie (Karlbom & Ahlander, 2022) kan ha
paverkat materialets tolkning, men mina varderingar eller teoretiska inriktningar har inte
avsiktligen paverkat utférandet. For att motverka paverkan av mina personliga erfarenheter
gjordes en noggrann intervjuguide, av oppen karaktar med uppfoljningsfragor, i syfte att inte
paverka informanternas svar. En viktig faktor var att det stélldes olika uppféljningsfragor i varje
intervju, som eventuellt inte stalldes pa samma vis i nasta. Darav kan viss information ha
missats som kan ha varit viktig i resultatet. Lararna blev innan intervjuerna informerade om
studiens syfte och fick forbereda sig med intervjufrdgorna. Fordelen med det var att lararna var
forbereda och hade last pa om det som studien undersokte, nackdelen kan dock ha varit att
eftersom de visste vad jag var ute efter kan de anpassa sina svar. Vid intervjuerna framkom det
att informanterna var osakra pa begreppen syntetisk och analytisk metod eftersom de anvéander
begreppen bottom-up och top-down i stéllet, hade de inte pa forhand fatt intervjufragorna finns

risken att de inte alls kunnat svara pa fragorna.

Validiteten i studien grundar sig bade i tolkningar och i studiens syfte. Syftet med studien var
att synliggora larares uppfattningar om lasinlarningsmetoder, vilket framgar och stodjer
studiens validitet. Studien blir tillforlitligt eftersom studien har tillampat de etiska aspekterna

och att studien finns tillganglig for personer som medverkat. | fragan om 6verforbarhet blir det
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svarare eftersom det ar ett relativt begransat underlag som analysen vilar pa. | studien har det

som framkommit redogjorts for grundligt bade i analys av data och i resultat.

Om inte tiden varit begrdnsad hade metodvalet troligtvis varit annorlunda. Ett alternativ till
intervjuer hade kunnat vara observation av informanternas arbete med lasinlarningsmetoder.
Det hade kunnat ge en mer konkret syn pa vad lararna faktiskt gor i undervisningssammanhang.
Det som dock inte hade kunnat synliggdras ar informanternas utforliga beskrivningar om deras
uppfattningar om lasinlarningsmetoder. En kombination av bade intervju och observation hade

darfor kunnat ge en bredare och fordjupad insikt i studiens syfte.

6.2 Resultatdiskussion

| féljande del diskuteras resultatet i férhallande till bakgrund, teoretiskt perspektiv och tidigare
forskning. Det som sammanfattningsvis kan ses som ett samband i resultatet ar att nastintill alla
informanter nyttjar den sociokulturella teorins proximala utvecklings-zon och tillféalliga stottor
for att mojliggora elevernas lasinlarning. Vid informanternas beskrivningar om hur de bedriver
undervisning utifran syntetiska och analytiska metoder ar vikten av lararens arbete med
lasinlarning en viktig del, dven att lararna informerar om att elevernas tydliga utveckling kan

stottas i nivaanpassade grupper ar en viktig del.

En viktig aspekt i resultatet &r att en larare nd&mner att innan arbetet med modellerna startar
kartlaggs forst eleverna enligt Skolverkets kartlaggningsmaterial. Den fjarde aktiviteten (Vi
urskiljer ord och sprakljud) i kartlaggnings materialet Hitta spraket (Skolverket, 2022a) ar den
delen som bearbetas i hogsta grad i arbetet med syntetiska metoderna Bornholmsmodellen och
Fonomix. En av respondenterna beskriver att det &r bra med kartlaggningen for att det ger en
tydlig bild pa elevernas utveckling om man gor en gang under hosten for att se elevernas
nuvarande utveckling. Det kan kopplas till den proximala utvecklings zonen och &r en vasentlig
del for att lararen ska veta hur undervisningen ska planeras for att utmana elevernas lasinlarning
(Gibbons, 2016). | studien lyftes inte kartlaggningen i fler intervjuer eftersom den uppkom
under sista intervjun med en larare i forskoleklass. Kartlaggningsmaterialet ar enligt Skolverket
(2022a) obligatoriskt att anvanda men eftersom inga intervjufragor behandlade
kartlaggningsmaterialet har det inte ndmnts av 6vriga respondenter. Det &r dock viktigt att gora
kartlaggningen i syfte att skapa ratt forutsattningar for att kunna sétta in eventuella extra

anpassningar eller sérskilt stod (Skolverket, 2022a).

| arbetet med lasinlarning i forskoleklass arbetar samtliga informanter med kopplingen mellan

fonem och grafem, vilket kan kopplas till Lundbergs och Herrlins (2005) férsta dimension,
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namligen fonologisk medvetenhet. | arbetet med syntetiska metoder anvands bade
Bornholmsmodellen och Fonomix vilka ger eleverna mojlighet att forsta kopplingen mellan
fonem och grafem, som &r viktig for att eleverna ska kunna utveckla sin l&sinlarning. En aspekt
som ocksa ar viktigt ar att fonologisk medvetenhet dven utvecklas genom undervisning som
exempelvis behandlar rim och ramsor (Lundberg & Herrlin, 2005). Det framkommer i resultatet
att larare anvander sig av rim och ramsor under dagen, men inte enbart inom ramen for svensk
undervisningen. Det talas om att det anvands for eleverna i paus-tillfallen, men som egentligen
inte ar paus, utan ett lar-tillfalle som enligt larare eleverna ar omedvetna om. Eleverna far pa sa
vis trana sin fonologiska medvetenhet omedvetet och ges mojlighet att bade bli motiverade samt

att tillampa kunskaper som starker lasinlarningen (Lundberg & Herrlin, 2005).

Nar eleverna i forskoleklass far mojlighet att utveckla sin fonologiska medvetenhet forbinds
den med Lundbergs & Herrlins (2005) andra dimensionen ordavkodning, eftersom resultatet
visade att eleverna far mojlighet att avkoda ord. | arbetet far eleverna fokusera pa fonemen i
grafemen S, O, L, A, R, M for att sedan koppla dessa till ord. Eleverna far genom det en
forstaelse for att grafem formar en enhet (Westerlund, 2017). Aven om eleverna inte arbetar
med flertalet ord far de dnda en forberedelse for det efterfoljande arbetet med lasinlarning. Det
arbetet kan kopplats till the simple view of reading (SVR) eftersom formagan med att avkoda
bearbetas redan i forskoleklass och &r enligt SVR en av grunderna for lasforstaelse (Westlund,
2017).

Det som ocksa &r viktigt att ta med sig fran resultatet ar att eleverna har olika kunskaper nar de
kommer bade till forskoleklass och arskurs 1 och darfor ar det viktigt att fa syn pa vad det ar
eleverna kan innan arbetet med lasinlarning fortskrider. En aspekt som &ven ar viktig i arbetet
med dessa metoder ar att koppla in styrdokumenten. Utifran resultatet &r det en relevant aspekt
eftersom det kan vara sa att informanterna inte ar tillrackligt insatta i vad som star i laroplanen
i de arskurser de inte sjalva arbetar i, eller sa kan det vara en aspekt som bor lyftas vidare. Det
jag menar ar att de larare i forskoleklass som inte utmanar elever och stannar kvar pa samma
niva i undervisning eller som inte tillater utveckling av lararande, kanske inte ar tillrackligt

insatta i det fortsatta arbetet med i kommande arskurser.

| syftes delen i laroplanen for forskoleklass (Skolverket, 2022¢) framgar det att undervisningen
ska tillfora en progression i elevernas utveckling av kunskaper. Det handlar om att ge eleverna
en forforstaelse for att kunna bygga vidare och utmana deras kunskaper. Detta framkommer i
resultatet eftersom nagra av lararna i forskoleklass lyfter att de inte arbetar med alla grafem och

fonem i forskoleklass, eftersom de vet att dessa arbetas med mer ingaende i nasta arskurs. Lérare
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i arskurs 1 lyfter daremot att det arbetas for lite med fonem i forskoleklass, vilket dven kan
tolkas till att larare inte ar tillrackligt insatta i varandras arbete med den tidigare lasinlarningen.
Detta &r en aspekt som &r viktig eftersom larare i forskoleklass ndmner att det inte ar vart att
lagga ner tiden pa alla fonem och grafem. | forskoleklassens centrala innehall (Skolverket,
2022c) star det att undervisningen i forskoleklass ska behandla grafem och andra tecken. Om
larare tolkar laroplanens skrivning olika far elever saledes olika forutséattningar i sin
lasutveckling. Det behéver nodvandigtvis inte ha med laroplanen att gora, utan kan bero pa att

lararna inte samarbetar tillrackligt mellan forskoleklass och arskurs 1.

Det lyfts i resultatet att samtliga informanter som arbetar i forskoleklass uppfattar bade
Bornholmsmodellen och Fonomix som bra modeller for elevernas utveckling, trots att de inte
arbetar med alla delar. Det som blir tydligt &r att alla elever &r olika, vilken metod som fungerar
for en elev kanske inte fungerar for ndgon annan (Félth et al., 2020). Det &r eventuellt en av
motiveringarna till varfor lararna kombinerar olika metoder och modeller i lasundervisningen,
samt lagger upp undervisningen pa olika eller liknande satt. Lararna har varit aktiva olika antal
ar i yrket och det kan ha en viss paverkan pa deras uppfattningar om modellerna. Exempelvis
uttrycker en larare att hen &r “trétt pa arbetet med Bornholm” efter att ha arbetat fyra ar i
forskoleklass. Det framkommer i resultatet ar att lararen hade svart att satta sig in i materialet

och det kan eventuellt vara en aspekt till att l&raren & omotiverad till materialet.

Elwérs (2017) namner att det ar viktigt att stanna upp i texten for att tolka innehallet och for att
se till att alla elever ges mojlighet att forsta innehallet. | resultatet framkommer det att i arbetet
med analytisk metod anvands dialogisk hoglasning i forskoleklass. Larare 1 namner laromedlet
Lyckostjarnan (ABC-Klubben) som kan kopplas till den analytiska metoden enligt hur lararen
forklarar hur arbetet 1aggs upp. Detta &r dven viktigt for elevernas mote med olika texter och
deras sprakutveckling, samtidigt som det kan skapa ett intresse for lasning (Westlund, 2009).
Fox (2013) namner dven att nar larare hoglaser for eleverna far de battre forutsattningar att
utvecklas som lasare, genom att lararen ger elever mojlighet att exempelvis hora hur ord uttalas
och hur spraket &r konstruerat. Lararna kopplade dock inte den dialogiska hoglasningen till en
analytisk metod och det kan vara en av anledningarna till att modeller utifrdn metoden inte
namns i sa stor utstrackning i resultatet. Jag tolkar det utifran resultatet som att den analytiska
metoden inte varderas lika hogt som den syntetiska metoden for elevernas lasinlarning. Trots
att lararna framst arbetar med syntetiska metoder sa har Mari et al. (2020) visat att bada
metoderna behover kombineras for att ge alla elever méjlighet att utveckla lasformagan.
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Modellerna Bornholm och Fonomix visar utveckling for elevernas lasinlarning samtidigt som
en av respondenterna lyfter att det ar svart att motivera elever som inte far ratt undervisning pa
deras respektive niva. Motivation ar nagot som ska bidra till att eleverna ska vilja lara sig nya
saker och uteblir motivationen uteblir ocksa larandet (Skolverket, 2017). Att foreliggande
studie genomfordes under varterminen ar majligtvis en aspekt till varfor eleverna &r
omotiverade eftersom det i resultatet framkommer att modellerna ger framjande forutsattningar
for elevernas lasutveckling under hostterminen. Eleverna kan mojligtvis under varterminen
behdva kartlaggas pa nytt for att fa syn pa vart eleverna ligger till i sin lasinlarning. Elevernas
lasinlarning har mojligtvis utvecklats under varterminen och ar eventuellt redo for nasta steg i

lasinlarningen (Skolverket, 2022c).

Respondenterna i arskurs 1 betonar i resultatet att arbetet med elevernas fonologiska
medvetenhet fortsatter och bygger vidare pa det eleverna har med sig kunskapsméssigt fran
forskoleklass. Lararna bygger vidare pa fonem och grafem mer fordjupat, samtidigt som det ges
mer fokus pa ordavkodning genom att trana pa att Iasa ord. Bada lararna i arskurs ett namner
att de anvander sig av ordbilder som eleverna far bearbeta och skapa en forstaelse kring. Det
handlar samtidigt i rskurs 1 i stor omfattning om att trana pa att lasa. Eleverna far laslaxa som
de laser hemma for att 6ka sitt lasflyt, som da samtidigt kopplas till Lundberg och Herrlins
(2005) tredje dimension, namligen flyt i lasningen. Lararna namner ocksa att arbetet med
ordbilder samtidigt handlar om forstaelsen for orden vilket kan kopplas till den fjarde
dimensionen, lasforstdelse (Lundberg & Herrlin, 2005). Aven om detta 4r nagot som
kontinuerligt arbetas med under de tidigare aren fortsatter det arbetet under hela elevernas
skolgang. Den andra delen av SVR éar lasforstaelse och att forstd det som lases och &r en
vasentligdel enligt Westlund (2017) eftersom lasning innebar att bade kunna avkoda och forsta

det man laser.

| arbetet med den femte dimensionen, namligen lasintresse, handlar det i hog grad om att géra
eleverna intresserade av att lasa (Lundberg & Herrlin, 2005). Det som framkommer i resultatet
ar dock bara hur intresse vacks infor den dialogiska hdglasningen, men inget alls i elevernas
enskilda lasning. Det som en larare i arskurs 1 lyfter som viktigt ar att eleverna sjalva ska kanna
att det ar viktigt att lasa for sin egen skull. Intresse kan vara svart att skapa nar det ar utmanande
att lasa texter och det hade varit en intressant aspekt om lararna lyft hur de vécker elevernas
intresse for laslaxan. Anledningen till att larare i forskoleklass inte lyfter l&sintresse kan vara

for att de framfér allt beskriver hur de arbetar med ordavkodning. Lundberg och Herrlin (2005)
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lyfter att lasintresse ar nagot som inte primart utvecklas i forskoleklass utan kommer senare i

lasutvecklingen.

| arbetet med syntetiska metoder i forskoleklass ar det till synes viktigt att nivaanpassa grupper
utifran elevernas kunskapsniva enligt den proximala utvecklingszonen. Elever far pa sa vis
mojlighet att utveckla sina kunskaper genom att alltid ldgga undervisningen strax over deras
kunskapsniva. Det tolkas utifran resultatet att undervisningen ofta gors i helklass for att sedan
lata eleverna sjalva arbeta enskilt, vilket innebar att man anvéander sig av scaffolding (Saljo,
2014). Det stammer Overens med bade vad informanterna i forskoleklass lyfter och vad
informanterna i arskurs 1 lyfter, da deras roll som modellerare beskrivs i resultatet. Den synliga
utveckling som eleverna visar i lasundervisningen tar lararen med sig i det fortsatta arbetet och
kan antingen utmana eller repetera vid fler tillfallen. Respondenter som inte anvénder sig av
nivagrupperingar i undervisningen uttrycker svarigheter med att motivera eleverna vid den
aktuella tidpunkten for intervjuerna, medan de respondenter som har nivagrupperingar uttrycker
eleverna som motiverade. Alatalo (2016) lyfter att elever behdver vara motiverade for att
utveckla sin lasformaga och har eleverna inte motivation kan det leda till lassvarigheter senare.
Motivation verkar vara &nda nagot som larare har med sig i undervisningen eftersom de namner

att undervisningen ska vara kreativ och fanga elevernas intresse.

Det som framkommer av informanterna i arskurs 1 &r att elevernas utveckling blir tydlig fran
hostterminen till varterminen, genom att eleverna kan lasa fler ord pa varen én vad de kan under
hosten. Det som inte framkommer i resultatet ar hur ldararna i arskurs 1 arbetar med den
proximala utvecklings zonen eftersom det inte fragades under intervjuerna. Det hade varit
intressant att fa syn pa hur undervisningen utmanar elevernas kunskaper. | arbetet med tidig
lasinlarning ar saledes syntetiska och analytiska metoder viktiga, samtidigt som samtliga larare
betonar vikten av att kombinera metoderna i meningsfulla sammanhang for elevernas
utveckling. Syntetisk metod ar trots allt markbar i resultatet eftersom det ar den metod som
lararna i hogsta grad lyfter som positiv i arbetet med lasinlarning. Tidigare forskning sager som
sagt att undervisningen ska innehalla olika metoder, &n dock ar syntetisk metod den som ar mest
vasentlig for elevernas avkodningsformaga (Bowers, 2020; Meri et al., 2020). Det finns flera
aspekter att ta med sig i den kommande yrkesrollen, speciellt vikten av att dessa modeller bidrar

till utveckling i elevernas lasinlarning.

| resultatet namner tva larare att de arbetar med ASL for att fa syn pa elevernas utveckling som
ett komplement. Detta ar nagot som &ven Takala (2013) lyfter i sin artikel och som ocksa ses

som ett stimulerande komplement i elevernas lasinlarning. Hon ndmner dessutom att ASL inte
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har tillracklig forskning for att kunna askadliggora hur den paverkar elevernas lasinlarning
langsiktigt. Bristen pa forskning om ASL kan vara en av anledningarna till att inte fler av

respondenterna lyfter eller anvédnder metoden i sin undervisning.

6.2.1 Slutsats

Studiens syfte var att undersdka sex larares uppfattningar om syntetiska och analytiska metoder
i undervisningen for elevers tidiga lasinlarning, i forskoleklass och arskurs 1. Syftet uppfylldes
genom att besvara fragestéllningarna: Vilka syntetiska och analytiska metoder anvander larare
for att utveckla tidig lasinlarning i forskoleklass och arskurs 1? Hur anvander larare syntetiska
och analytiska metoder for att utveckla elevernas tidiga lasinlarning? Hur uppfattar larare att

syntetiska och analytiska metoder kan bidra till en utveckling av elevernas lasinlérning?

| resultatet kan lararnas uppfattningar sammanfattas till att de anvander de
lasinldrningsmetoder som lararna sjalva uppfattar som bra. Aven om de syntetiska modellerna
Bornholm och Fonomix formar stérre delar av lararnas undervisning inkluderas &ven andra
modeller, som exempelvis ASL. Lérarna anvander dven den analytiska metoden dialogisk
hdglasning, trots att de inte kopplar ihop dialogisk héglasning med analytisk metod. | planering
av undervisning for elevernas lasinlarning har lararna elevernas motivation, utveckling och
engagemang i fokus for att kunna ge eleverna god lasinlarning. De kombinerar och balanserar
undervisning med stod i metoderna for elevernas larande som dven Tjernberg (2018) namner
som gynnande for elevernas lasutveckling. En viktig del som bor tas med i larares yrkesroll
som ar synlig i resultatet ar att det ar vasentligt att kartlagga elevernas lasinlarning, for att fa
syn pa vilken niva eleverna ligger pa for att forbereda undervisning som utvecklar deras
lasinlarning (Skolverket, 2022c).

Det som &ven ar synligt i resultatet &r att det finns en rod trad mellan elevernas lasutveckling i
undervisningen i forskoleklass och arskurs 1. Det skapas tidigt mojligheter for elevernas
lasinlarning i forskoleklass som sedan vidareutvecklas i arskurs 1. Det som &n dock inte ses
som en rod trad i resultatet &r det arskurs 6verskridande arbetet mellan lararna, dér lararna har
delade &sikter kring vad som ska arbetas med i respektive arskurs dven om laroplanen

(Skolverket, 2022c¢) finns att tillga som stod for undervisningen.

Taube et al. (2015) och Hallin (2022) ndmner att elevernas ska ges mojlighet att utveckla sin
fonologiska medvetenhet i strukturerad undervisning for att utveckla sin lasformaga. Det &r
nagot som blir synligt i resultatet eftersom samtliga larare strukturerar upp arbetet med

metoderna dven, om de inte anvander alla steg i modellernas utformning skapas anda majlighet
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for elevernas lasutveckling. Forskning ndmner som tidigare sagts den syntetiska metoden som
fordelaktig (Bowers, 2020; Merit et al., 2020) for elevernas l&sinlarning och det ar aven tydligt
att det dr den som respondenterna uppfattar som gynnande. Det som daremot var svarare att fa
syn pa i resultatet var lararnas syn pa hur analytiska metoder paverkar elevernas lasinlarning,
aven om de arbetar med det i den tidiga lasundervisningen, sa namner de inte i resultatet hur

det synliggdrs bland eleverna.

Delarna avkodning, sprakforstaelse och motivation i den utvidgade formeln the simple view of
reading ar delar som alla framkommer i resultatet. Lararna arbetar med avkodning,
sprakforstaelse men aven motivation nar de anvander metoderna och de &r centrala delar for att
eleverna ska utveckla lasformagan. Om lararna uteslutit antingen avkodning eller
sprakforstaelse i undervisningen kan eleverna inte utveckla sin lasformaga, det uttrycker dven
Knospe et al. (2023) och Taube et al. (2015) i sina studier. Motivation ar ndgot som &ven

framgar i resultatet och ar en viktig del for att elever inte ska fa lassvarigheter i senare stadie.

Lasinlarning ar saledes en stor del av svenskamnet i skolan och den hér studien kan alltsa darfor
vara av intresse for bade larare som arbetar i forskoleklass och grundlérare som arbetar i arskurs
1, samt lararstudenter som forvantas anvanda olika metoder for att stétta elever i deras tidiga
lasinlarning. Studien bidrar med larares exempel pa undervisning med modellerna och sex
larares konkreta uppfattningar om lasinlarningsmetoders paverkan pa elevernas lasinlarning,
vilket ar nagot som jag tar med mig for att skapa goda larandemdjligheter for elevernas
lasinlarning. En ytterligare aspekt som jag tar med mig &r att larare behover ha kunskap om vad

som bearbetas tidigare och badda for vad som ska handa i nésta steg.

6.3 Forslag pa vidare forskning

Resultatet visar att larares uppfattningar om syntetiska och analytiska lasinlarningsmetoder &ar
viktiga for elevernas lasutveckling och just darfor finns behov av att forska vidare inom amnet.
Eftersom foreliggande studie inte i tillrackligt hog grad undersokte hur lararna i studien
uppfattar att analytiska metoder paverkar elevernas lasinlarning, skulle ytterligare forskning

kunna 6ka medvetenheten om dessa.

| vidare undersokning skulle aven modellerna kunna studeras longitudinellt for att fa syn pa

deras paverkan pa elevernas lasinlarning i senare skede.
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Studien har utgatt fran larare i forskoleklass och arskurs 1 som arbetar i samma kommun och
visar en mindre del av l&rares uppfattningar, darfor skulle det &ven lararnas uppfattningar om

metoderna kunna studeras i ett vidare perspektiv utanfor kommunen.
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Bilagor

Bilaga 1. Intervjuguide

Fragor som jag staller till lararen vid intervjun:

Fragestallning 1: Vilka och hur anvands syntetiska och analytiska metoder for att utveckla tidig
lasinlarning i forskoleklass och arskurs 1?

Hur arbetar du med tidig l&sinlérning?

Vilka ar dina uppfattningar om analytiska och syntetiska metoder for lasinlarning?
Vilka erfarenheter har du av dessa metoder?

Vilka analytiska och syntetiska metoder och modeller anvéander du?
Hur anvéander du metoderna i din undervisning?
Nar anvander du dessa i din undervisning?

Vilka svarigheter och utmaningar ser du med metoderna och modellerna som du anvander?

Fragestallning 2: Hur uppfattar larare att metoderna kan bidra till en utveckling av elevernas
lasinlarning?

Vilken &r din installning till dessa metoder for utveckling av elevers lasinlarning?
Hur anpassar du undervisningen i stod av dessa for att de ska passa alla elevers larande?

Nar upplever du att elever gynnas mer eller mindre i anvandning av analytiska metoder?

Né&r upplever du att elever gynnas mer eller mindre i anvandning av syntetiska metoder?

Hur det synligt att eleverna utvecklas med hjélp av respektive metod?
Hur utnyttjar du elevernas eventuella utveckling infor nésta lartillfalle?
Hur gér du till vaga for att utmana elever for vidare utveckling?



Bilagor

Bilaga 2. Samtyckesblankett

Hej!

Jag studerar till grundlérare F-3 och ska nu skriva mitt examensarbete. Temat for mitt examensarbete &r
lasinlarningsmetoder.

Malet med undersokningen &r att fa syn pé dina uppfattningar om lasinlarningsmetoder och vilka modeller
du anvénder utifran syntetisk metod (bottom-up) och analytisk metod (top-down), samt hur man kan arbeta
med dessa for att utveckla elevers tidiga l&sutveckling.

Jag undrar om du kan ténka dig att vara med i studien for mitt examensarbete, dar jag kommer att intervjua
dig och spela in vart samtal samt eventuellt anteckna.

Allt inspelat material kommer att hanteras konfidentiellt. Materialet kommer bara att anvandas i
examensarbetet vid godkannande av fraga 1 nedan. Vid godkénnande av fraga 2 nedan kan materialet
dérutéver komma att anvandas i forskningssyfte. Materialet kommer efter examensarbetets slut att raderas.

Deltagandet ar frivilligt och du har réatt att avbryta ditt deltagande nér som helst och utan att ange
nagon anledning.

Om du har fragor om studien, hor garna av dig till mig.
Hélsningar

Lisa Ahlander

Kontaktuppgifter: XX

Genom att skriva under har nedanfor intygar du att du tagit del av informationen ovan.

1. Accepterar du att delta i studien for examensarbetet?

|:’Ja, jag accepterar att delta i studien for examensarbetet och godkanner att mina personuppgifter
behandlas for utbildningsandamal enligt ovanstaende information.

2. Om du deltar i studien, godkanner du att dina personuppgifter &ven behandlas fér forskningsandaméal?
|:’Ja, jag godkanner att mina personuppgifter behandlas for forskningsandamal.

|:’Nej, jag vill inte att mina personuppgifter behandlas for forskningsandamal.

Namnteckning: Namnfortydligande:




