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SAMMANFATTNING

»wow, vad du &r bra pa korta ord och vilket minne du har!”- En studie om hur
forebyggande insatser och halsoframjande forhallningssatt kan paverka elever i spraklig
sarbarhet vid stadieévergangen mellan arskurs 3 och 4.

Forfattare: Sofia Axelsson Antal sidor: 37

StadieGvergangen mellan arskurs 3 och 4 kan vara sarskilt sarbar for elever med
lassvarigheter. For att larare ska ha mojlighet att stodja elever i spraklig sarbarhet kravs
kunskaper om vad som &r sarskilt sarbart, vilka insatser som kan implementeras och hur
elever gynnas av det. Syftet med studien ar att belysa hur svensklarare i arskurs 3 och 4
uppfattar att forebyggande insatser paverkar lasutveckling vid stadiedvergangen, med
sarskilt fokus pa elever i spraklig sarbarhet. Studien utgar fran ett salutogent perspektiv
och forskningsfragorna som besvarats &r: Hur uppfattar svensklarare att halsoframjande
forhallningsatt framjar elevers lasutveckling och halsa? Vilka forebyggande insatser anser
svensklarare i arskurs 3 och 4 ar gynnsamma for elever i spraklig sarbarhet i
stadiedvergangen? och Vilka erfarenheter har svensklarare av spraklig sarbarhet vid
stadieGvergangen fran arskurs 3 till 4? For att uppfylla syftet har totalt sex svensklarare i
arskurs 3 och 4 intervjuats genom semistrukturerade intervjuer.

Resultatet organiserades tematiskt utifran studiens fragestéllningar under rubrikerna:
Upplevelser av hélsoframjande forhallningssatt, Forebyggande insatser vid
stadieGvergangen och Erfarenheter av spraklig sarbarhet vid stadiedvergangen.

Resultatet visar att samverkan med vardnadshavare anses vara en resurs i arbetsprocessen
med elevernas lasutveckling. Samverkan med speciallérare och specialpedagog beskrivs
som en bro mellan arskurs 3 och 4, eftersom larare kan ta hjalp av dem for att ta fram
gynnsamma arbetsformer for elever. Resultatet framhaller betydelsen av rutiner samt ger
exempel pa vilka forbyggande insatser som anses vara viktigt vid stadiedvergangen. Aven
en tydlig ansvarsfordelning anses vara centralt for att en lyckad Overgang ska ske.

Sokord: lasutveckling, spraklig sarbarhet, forebyggande insatser, stadiedvergang, halsoframjande
forhallningssatt
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ABSTRACT

"'wow, you're so good at short words and what a memory you“ve got!"'- A study of
how preventive measures and health-promoting approaches affect pupils with linguistic
challenges transition between grades 3 and 4.

Author: Sofia Axelsson Number of pages: 37

Transitioning from third to fourth grade can be particularly challenging for pupils with
reading disabilities. To support pupils with linguistic challenges through the transition the
teacher benefits from having specific knowledge in the subject. Being well informed in the
areas that are challenging for the pupil, what support is needed and how it benefits the
pupil are a few examples. Describing how teachers, specializing in the Swedish language,
in third and fourth grade perceive that preventing measurers affects the reading
development at the transition is the aim of the study, where pupils with linguistic
challenges is in focus. The study is based on a salutogenic perspective. Questions answered
in the results are: How do teachers specializing in the Swedish language perceive that
health-promoting attitudes promote students' reading development and health? What
preventive measures do teachers specializing in the Swedish language in grades 3 and 4
consider to be beneficial for linguistic challenged pupils in the transition? And What
experiences do teachers specializing in the Swedish language have of linguistic challenged
pupils at the transition from year 3 to 4? To fulfil the aim, a total of six teachers
specializing in the Swedish language in grades 3 and 4 were interviewed. The method of
use has been semi-structured interview. Based on the questions and the aim of the study
the central theme was formulated: Experiences of health-promoting approaches,
Prevention, and health-promoting initiatives for pupils with linguistic challenges at the
transition and Teachers' experiences of linguistic challenged pupils in the transition. The
result indicates that collaboration with guardians can be perceived as a resource in the
process working with pupils reading development. Collaboration with supporting remedial
teachers is described as a bridge between third and fourth grade. Teachers can receive help
from the supporting remedial teachers and together develop profitable working methods at
the transition. It also indicates the importance of routines and present examples of which
preventive measures are considered favourable at the transition. A clear division of
responsibilities is also considered to be central for a successful transition.

Keywords: reading development, lingustic challenge, prevention measures, fourth grade slump,
health promotion approach




Innehallsforteckning

I 11 (=T T a1 T SO SS 1
2 Syfte 0Ch frAgESTAIININGAT .......c.cviiiivereeeeceeeee ettt 2
B BAKGIUNG ...t bbb r e 3
3.1 SEYTUOKUMENT ...ttt 3

K T =T | OSSP TP 3
3.2.1 Forebyggande insatser och halsoframjande forhallningssatt.............cccovevevevevivvnivenenenennane, 4
3.3 StABIBOVEIGANG ... evcveveviieseieietei sttt ettt s ettt s s st senns 6
I - TS o1 Vo SR RSOSN 6
3.4 L LASTOISIABISE. .....v.vvvcvctcrctcceee et 6
3.4.2 Spraklig sarbarhet 0Ch I4SSVAIIGNELET .........ccvovieiiiieeeee e 8

3.5 THdIgare TOrSKNING .....cueiiiieieiieee bbb 10
3.5.1 The FOurth Grade SIUMP.......c.oov it re e 10
3.5.2 Rutiner vid StadieOVEIrgANGEN..........cuvvevevereiiiiceieie st 10
3.5.3 Forandringar vid stadieOVErGaANGEN............cceueverririirereieieissiseeie st 12
3.5.4 Forebyggande insatser vid StadieOVErgangen.........cc.ceeeevreeveeeeeiereeeeseeee e ee s 12
3.5.5 OVEITAMNINGAT. ..ottt ettt es ettt ettt st en s ettt 13
T (oo SR 15
4.1 SemIStrUKLUrErad INTEIVIU........coiiiiir et 15
I R 101 (=Y Y/ [V T [V To RSO RRPSR 16
UL - | PSSR 16
O Tl a o 0] = o [ RS SRT 17
4.4 MELOTANAIYS ...t sttt et et e e s e st e st e et e beene e reereenrenre e 18
4.5 FOrskningSetiSKa ASPEKLET .......ccviiiiiiie ettt ettt sre st besbeete e b s reenn et e 19

B RESUIAL. ... ettt ettt et e E e n e et e R s e e ben e e aenreeneenreenen 20
5.1 Upplevelser av halsoframjande fOrhallningssatt .............coccevviiiceisiiiieeee s 20
5.2 Forebyggande insatser vid StadiedVErgaNGgeN...........c.evveveveveeeeeseeieeeeee e 21
5.2.1 Forebyggande insatser infor ArsKUIS 4 ...........cccceveiiiieiereeeieeseess e 22
5.2.2 Olika arbetsformer for att bidra till IASUtveckling...........ccocooviiiiiiinii 23

5.3 Erfarenheter av spraklig sarbarhet vid stadiedvergangen............ccoccocccvcreireeeiecieieienenan, 25
5.3 SAMVEIKAN .......eiie ittt ettt ettt sttt e e aeene e beene e e e sbeeeeseeereenaenneas 25
5.3.2 OVETTAMNING......cocviiieiicicecee ettt bbbt 27
5.3.3 Ansvar Vid Stadi@OVEIrGANGEN .........ccoovviiiiiiieieicie et 28

5.4 Resultatsammantattning ..........covoeoir i 29

LI D TES] (U EST] o] SRS 30
6.1 MEtOAUISKUSSION ...t ettt 30

5.2 RESUIALAISKUSSION. ...ttt ettt ettt ettt et et e e e ettt et e e e eea et e et eeesesas et e eeteeessnannsnrrees 32



6.2.1 SAMVErKan 0Ch ANSVAISTOIIET .......ooeeieiieeeeeee ettt ettt e e e e e et e e e e e e e e 33

6.2.2 Utmaningar Vid Stadi@OVEIGANGEN............ccovvvrvrviriiireieieeee et s s s s s s esesnas 33
6.2.3 FOrebyggande arbete ........ccvoiiiiiic e e 35
6.2.4 Salutogent forhallningssatt vid stadiedVergangen............ooveeeueerireieereressnseseeeenns 36

T VA TOrSKNING. ...ttt n e 37
RETEIENSTISTA. ... ettt b bbbt b bbb n s 38
2T = To o USSR 1
Bilaga 1: INTENVJUGUITE. ...ttt 1

Bilaga 2: SamtyCKesShIanKELL ............c.oiiiii e e e 3



1 Inledning

Overgangen mellan arskurs 3 och 4 &r en kénslig passage — sarskilt for elever i spraklig
sarbarhet. Tidigare forskning visar pa betydelsen av att i sddana har 6vergangar — precis
som i skolan i allménhet — ha en bred samverkan mellan olika aktorer dér halsoframjande
forhallningssatt och forebyggande arbete ar centrala inslag (Skolverket, 2019Db).
Skolverket (2022b) framhaller vikten av ett gott samarbete vid verlamning oavsett om det
ar mellan forskola till grundskolan eller mellan arskurs 3 och 4. Skolverket (2022b)
poangterar att dokumentationen bor innehalla aktuell och relevant information kopplat till
elevers tidigare undervisningsinnehall och lasutveckling. Dokumentationen har stor
betydelse for att elever i behov av sarskilt stod ska fa lampligt stod och majlighet till

progression i lasutvecklingen.

Utifran erfarenhet av tidigare verksamhetsforlagd utbildning finns vanligen en detaljerad
plan for hur stadiedvergangen ska genomforas for elever i spraklig sarbarhet. Problemet
som uppstar ar att personal pa skolan inte tar ansvar for arbetet innan tiden inte langre finns
tillganglig. Syftet med studien ar att belysa hur forestéliningar om férebyggande insatser
och halsoframjande forhallningssatt kan paverka lasutveckling for i spraklig sarbarhet vid
stadiedvergangen. Uppsatsen kan ses som sarskilt relevant eftersom lasningen, vilket ar ett
viktigt inslag i den sprakliga sarbarheten, ar sa central i vart samhélle och att I&s- och
skrivsvarigheter enligt forskningen verkar ha en sarskilt stark koppling till psykisk ohélsa
(Axelsson & Nelander, 2021; Skolverket, 2019b; Chartier, 2008). Studien utgar fran ett
salutogent perspektiv, vilket i det har sammanhanget innebér att fokusera pa vilka faktorer
som bibehaller god hélsa snarare an vad som orsakar ohélsa. Det salutogena perspektivet
anknyter till ett halsoframjande forhallningssatt som innebér att stiarka och bibehalla goda
larmiljoer dar elever har ett psykiskt och fysiskt valbefinnande (SPSM, 2021). Det som
intresserar mig ar larares forhallningssétt till Kansla Av SAMmanhang [KASAM]. Det
eftersom halsa kopplat till skolresultat och hur larare kan paverka det genom
halsoframjande forhallningssatt idag &ar ett omtalat @mne inom yrkesverksamheten.
Materialinsamlingen har genomfdérts med hjéalp av sex semistrukturerade intervjuer.
Urvalet var malstyrt efter studiens syfte och fragestallningar. Vidare genomfordes en
tematisk analys for att urskilja centrala teman som uppkom vid intervjuerna och analysen

av transkribering.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet ar att belysa hur ett forebyggande och hélsoframjande forhallningssatt kan ligga till
grund for lasutveckling hos elever i spraklig sarbarhet vid stadiedvergangen mellan arskurs

3 och 4 i svenskamnet.
Syftet avser uppfyllas genom att besvara foljande fragor:

e Hur uppfattar svensklarare att halsoframjande forhallningsatt framjar elevers
lasutveckling och hélsa?

e Vilka forebyggande insatser anser svensklarare i arskurs 3 och 4 ar
gynnsamma for elever i spraklig sarbarhet i stadiedvergangen?

e Vilka erfarenheter har svensklarare av spraklig sarbarhet vid

stadiedvergangen fran arskurs 3 till 4?



3 Bakgrund

| foljande avsnitt presenteras Styrdokument kopplat till omradet (3.1), vidare beskrivs
studiens Teori (3.2), darefter framhalls Forebyggande insatser och Halsoframjande
forhallningssatt (3.2.1). Till foljd av definition av begreppet stadiedvergang (3.3). Vidare
definieras Lasning (3.4) utifran foljande underrubriker: Lasforstaelse (3.4.1), Spraklig
sarbarhet och Lassvarigheter (3.4.2) och avslutningsvis Tidigare forskning inom omradet
(3.5) och dess underrubriker: The Fourth Grade Slump (3.5.1), Rutiner vid
stadiedvergangen (3.5.2) Forandringar vid stadiedvergangen (3.5.3), Forebyggande

insatser vid stadiedvergangen (3.5.4) samt 6verlamningar (3.5.5).

3.1 Styrdokument

| skollagen (2010:800) finns en rad krav pa vad dokumentation vid Overgangar ska
innehalla, exempelvis resultat fran uppféljning av tidigare stodinsatser och individuella
utvecklingsplaner. | stodmaterialet framkommer vikten av att dokumentationen innehaller
relevant och aktuell information om elever som syftar till att bidra till elevers utveckling.
For elever i behov av extra anpassningar eller sarskilt stod har dokumentationen stor
betydelse (Skolverket, 2014).

Skolverket (2014) menar att all personal i skolan och pa fritidshem samverka infor en
stadiedvergang. Det innebér att de ska utbyta kunskaper, erfarenheter och information om
elever i syfte att skapa en progression i elevers larandeutveckling. Dessutom ar det viktigt
att samarbeta med elever och vardnadshavare i syfte att forbereda dem infor
stadiedvergangen (Skolverket, 2014). Vidare menar Skolverket (2014) att det ar sarskilt
betydelsefullt att uppméarksamma elever i behov av extra anpassningar och sarskilt stod
samt att ta vara pa mojligheter till kontinuerligt samarbete pa skolan (Skolverket, 2014). |
stddmaterialet Overgangar inom och mellan skolor och skolformer fran Skolverket (2014)
lyfts specialldraren och specialpedagogens roller fram. De anses vara betydelsefulla vid
overgangar eftersom de kan vara till stod och ha en vagledande roll om elevers behov av

extra anpassningar och sarskilt stod (Skolverket, 2014).

3.2 Teori

Enligt SPSM (2021) utgar ett halsoframjande arbete fran det salutogena, vilket innebér att

larare utgar fran det friska genom att starka och bibehalla elevers valmaende for att saledes



kunna skapa larmiljoer som framjar elevers larande, utveckling och hélsa. Enligt
Skolverket (2019b) framhalls det att las-och skrivsvarigheter verkar ha en sarskilt stark
koppling till psykisk ohélsa, anledningen &r att elever upplever ett misslyckande i relation

till det som forvantas av dem i skolan.

Salutogena teoribildningen har tva nyckelbegrepp, Kansla Av SAMmanhang [KASAM]
och generella motstandsresurser mot stress. | den har studien kommer fokus ligga pa
Antonoskijs teori om KASAM. Teorin handlar om att fokusera pa manniskans férmagor
och styrkor snarare an det manniskan inte kan. Det innebér att lararen har en forstaelse av
sin egen roll i att ge forutsattningar for att skapa samband mellan elevers formaga och olika

sammanhang for larandeutveckling i skolan.

Enligt Antonovskij (2005) finns ett spektrum mellan hélsa och ohdlsa samt att manniskor
pendlar mellan de tva komponenterna. For att en manniska ska uppna optimal halsa
behdver ett samband mellan manniskans formaga och sammanhang skapas (Lindstrom &
Eriksson, 2005; Antonovsky, 2005).

KASAM beskrivs utifran tre dimensioner: begriplighet, hanterbarhet och meningsfullhet.
Begreppen har en stark dmsesidig koppling till varandra, vilket ar en av Antonovskijs
grundidéer (Eriksson och Lindstrdm, 2007; Antonovsky, 2005). Begriplighet innebar att
elever maste forsta uppgiften, hanterbarhet handlar om att elever ska uppleva att de har
resurser som gor det mojlighet behérska uppgiften. Det sista begreppet meningsfullhet
handlar om hur elever kénner sig som en del av larandet och skolan. Motivation och
engagemang ar forutsattningen for att uppnd KASAM och anknyter till de tre
komponenterna ovan (Eriksson och Lindstréom, 2007; Antonovsky, 2005). Antonovskij
(2005) beskriver hur de tre dimensionerna 6msesidigt &r nddvéandiga for ménniskans hélsa.
Det finns ett spann mellan lag och hdg KASAM och olika individer befinner sig pa olika
plats i spannet mellan hog kansla av sammanhang respektive lag (Antonovsky, 2005). Ju
hogre grad av KASAM en individ har desto battre formaga har individen att hantera

svarigheter, i det har sammanhanget lasutveckling i svenskamnet.

3.2.1 Forebyggande insatser och halsoframjande
forhallningssatt



Partanen har i sin avhandling fran 2016 visat att det finns ett starkt 6msesidigt samband
mellan framgangsrikt larande i skolan och god psykisk hélsa. Skolan stéller formella och
informella krav pa elever under hela skolgangen, och om elever mar daligt kan det paverka
hur dem hanterar kraven som stélls i skolan. Férutom en stor mangd karninnehall, finns
det dessutom krav pa ett antal bakomliggande formagor som elever forvantas utveckla och
hantera i larande: fardigheter, resonemang, kommunikation etcetera (Partanen 2016;
Skolverket, 2019a).

Skolan har en viktig roll i arbete med att identifiera faktorer i elevers larmiljoer och
undervisning som kan bidra till eller ha negativ paverkan pa halsa. Ohalsa hos elever
paverkas av exempelvis, ohalsa i familjen eller faktorer i skolan. I skolan handlar det framst
om hur skolklimat, relationer, bemoétande och undervisningskvalitet fungerar for elever
(Skolverket, 2019b). Skolverket (2019b) framhaller i sin artikel att svarigheter i skolan,
sarskilt kopplat till 1as- och skrivsvarigheter kan orsaka ohalsa. Elever som gor sitt yttersta
utan framgang I6per stor risk for ohalsa, samtidigt som enbart god sjalvuppfattning inte
direkt bidrar till forbattrat skolresultat. Larare kan paverka motivation, det vill saga hur
elever upplever larande och att det vidare leder till ett forbattrat larande och skolresultat.
Forutom det kan relationer med klasskompisar och larare associeras som friskfaktorer mot

utvecklingen av ohélsa (Skolverket, 2019b).

Forebyggande arbete innebér att identifiera riskfaktorer som kan resultera i att elever
utvecklar ohalsa eller risk for misslyckande i larandet, exempelvis: att elever inte upplever
motivation till att vilja utvecklas. Saledes handlar det om att avlagsna riskfaktorer genom
forebyggande insatser. Viktigt att podngtera ar att forebyggande arbete dven handlar om
att arbeta for att starka friskfaktorer, det vill sdga att bibehalla det som redan fungerar
(Skolverket, 2019b). Skolverket (2021) menar att forebyggande arbete syftar till att
kartlagga risker som bidrar till ohalsa. N&r kartlaggningen ar gjord planeras forebyggande
insatser som vidare implementeras i skolvasendet (Skolverket, 2021).

Ett halsoframjande forhallningssétt utgar som tidigare namnt fran ett salutogent perspektiv
och handlar om att starka samt bibehalla goda larmiljoer (SPSM, 2021). Utmaningen i det
halsoframjande forhallningssattet ar att urskilja utvecklingsmojligheter i larmiljoer som
bidrar till elevernas psykiska och fysiska valbefinnande (Skolverket, 2019b). Skolverket
(2021) menar att halsoframjande arbete syftar till att elever ska uppleva god sjalvkénsla

och trygghet eftersom det pa sikt bidrar till att elever presterar battre i skolan.



| skollagen (SFS 2010:800 25 §) framhalls elevhalsoteamets (EHT) arbete framst som
forebyggande och halsoframjande och att arbetet syftar till att elever ska stddjas i
utvecklingen mot kunskapsmalen. | EHT ingar rektor, skollakare, skolskdterska,
skolpsykolog, kurator och specialpedagog (Skolverket, 2019a). Aven om EHT star i
centrum for de hélsoframjande arbetet ar de i behov av ett ndra samarbete med skolans
ovriga personal for att arbetet ska fungera (SPSM, 2021). | samarbete med EHT kan larare
hitta betydelsefulla anpassningar for elever och om EHT deltar pa arbetslagsméten
tillsammans med andra larare starks samarbetet. (SPSM, 2021).

3.3 Stadiedvergang

En stadiedvergang sker mellan arskurser och/eller vid byte av skola. Overgéngen &r enligt
SPSM (2021) en stor handelse for de flesta elever i synnerhet for elever i spraklig sarbarhet.
Skolan har vid stadiedvergangen ansvar for att vara ute i god tid, samt att planera for vilka
anpassningar och insatser som behdver goras. SPSM (2021) lyfter sérskilt fram vikten av
att lyssna in vad elever vill och tycker &r viktigt vid stadieévergangen. Skolan har
skyldighet att lamna relevanta uppgifter som underlattar for elevers skolgang. Det finns
uppgifter som larare har skyldighet att 1amna till nya larare och det &r exempelvis:

specialpedagogiska insatser, anpassat hjalpmedel eller behov av resurs.

3.4 Lasning

For att definiera begreppet Lasning forklaras inledningsvis Lasforstaelse (3.5.1) utifran tva
teoretiska modeller: Simple View of Reading och Scarborough’s Reading Rope. Vidare

beskrivs begreppen Spraklig sarbarhet och Lassvarigheter (3.5.2).

3.4.1 Lasforstaelse

Simple View of Reading (SVR) &r en teoretisk modell som introducerades i borjan av 1980-
talet for att mojliggora en forklaring om individuella variationer i lasutveckling (Hoover
& Gough, 1990). Modellen syftar till att synliggéra sambandet mellan de tva
komponenterna; avkodning och sprakforstaelse. Simple View of Reading uttrycks som:
Lasning = avkodning x forstaelse. Det synliggor att bada komponenterna ar nodvéndiga
for att lasforstaelse ska uppnas. Om avkodningsformagan eller sprakforstaelsen ar noll blir
lasforstaelsen bristande (Hoover & Gough, 1990).



En vanligt forekommande foreteelse vid lassvarigheter &r att en av fardigheterna ar mer
eller mindre utvecklad, exempelvis kan avkodningsformagan vara god medan
sprakforstaelsen ar bristande (Ergen & Elma, 2018). For att urskilja lassvarighet kan nivan
av forvantad kunskap utifran alder och inlarningspotential vara en fingervisning for elever
som har lassvarighet. Det vill séga, om lasprestandan hos elever &r pa en lagre niva an vad
som forvantas utifran elevens alder och inlarningspotential har elever lassvarighet (Ergen
& Elma, 2018). Druid Glentown (2006) anvénder konkreta exempel for att beskriva
lassvarigheter, elever hinner inte med att l4sa dialoger pa textade TV-program. Elever laser
fort vilket resulterar i att elever hittar pa ord som inte finns eller att elever &r osakra pa hur

bokstéaver uttalas och ljudas vilket leder till att ord och bokstéver blandas ihop.

Scarborough (2001) illustrerar god lasning utifran en modell, “The Reading Rope”. Den
visar hur fardigheterna 6msesidigt ar beroende av varandra och askadliggors genom olika
strangar fran ett rep (se figur 1). Avkodning och sprakfdrstaelse kan delas upp i ett flertal
fardigheter och dem synliggors i figuren genom separerade strangar fran ett rep och visar
pa att samtliga fardigheter ar nédvandiga for att god lasning ska erhallas. Modellen visar
liksom Simple View of Reading att sprakforstaelse och avkodningsforstaelse ar viktiga
komponenter som kan sarskiljas fran varandra men anda ar omsesidigt beroende av
varandra (Scarborough, 2001). Scarborough (2001) separerar lasforstaelse och avkodning
genom underliggande fardigheter. Scarborough (2001) menar att samtliga fardigheter bor
vara utvecklade for att lasforstaelsen ska anses vara utvecklad, det vill saga att samtliga
fardigheter som synliggors under sprakforstaelse. Samma satt  galler  for
avkodningsforstaelse dar samtliga formagor bor vara utvecklade for att god lasning ska
erhallas (Scarborough, 2001).



THE MANY STRANDS THAT ARE WOVEN INTO SKILLED READING

LANGUAGE COMPREHENSION

BACKGROUND KNOWLEDGE
(facts, concepts, etc))

VOCABULARY
(breadth, precision, links, etc.)

LANGUAGE STRUCTURES
(syntax, semantics, etc.)

SKILLED READING: |
Fluent execution and
coordination of word
recognition and text

comprehension.

VERBAL REASONING
(inference, metaphor, etc.)

LITERACY KNOWLEDGE
(print concepts, genres, etc.)

WORD RECOGNITION

PHONOLOGICAL AWARENESS ¢
(syllables, phonemes, elc.)
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SIGHT RECOGNITION
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-

Figur 1: god lasning delas upp i flertalet strangar som beskriver olika komponenter som
vaxelverkar vid god lasning (Scarborough, 2001, s.98)

3.4.2 Spraklig sarbarhet och lassvarigheter

Begreppet spraklig sarbarhet innefattar olika varianter av spraksvarigheter. Ungefar tva
elever i varje klassrum har spraksvarigheter och innebar att det paverkar las-och
skrivformagan, inlarning, kamratrelationer och emotionellt vélbefinnande (Bruce et al,
2016). Sprakligt sarbar kan en individ vara i kortare eller langre perioder, dessutom kan
spraklig sarbarhet vara situationsbaserad, det vill sdga att elevens sprakliga sarbarhet
enbart ar synlig i vissa sammanhang. Spraklig sérbarhet paverkas av elevers sprakliga
formagor och hur elever kan anvanda spraket i en specifik situation. Det vill saga, att eleven
inte behover ha svarigheter i miljoer som exempelvis, hemma tillsammans med kompisar
och familj. Spraklig sarbarhet kan utskiljas hos elever med funktionsvariationer som

exempelvis: autism, ADHD, intellektuell funktionsnedsattning och hos nyanlanda elever.

Relationen mellan elevers sprakliga forutsattningar, sprakliga krav och pedagogiska
erbjudanden synliggors. Spraklig sarbarhet ar ett begrepp som inte bara har ett bristfokus
pa enskilda individer, utan stalls i relation till de sprakkrav och pedagogiska erbjudanden
som finns (Bruce et al, 2016). Vidare menar Bruce et al (2016) att spraklig sarbarhet
vanligen forekommer i takt med att de sprakliga kraven i skolan blir hogre. Nar elever

upplever spraklig sarbarhet uppstar en obalans mellan elevers sprakliga forutsattningar och



forvantningar som stélls pa kunskapsutveckling, vilket leder till att elever inte nar de

kunskapsmal som forvéntas (Bruce et al, 2016).

Lassvarigheter ar ett begrepp som anvands nar elever har svarigheter med ordavkodning
och/eller sprakforstaelse. Spear-Swerling (2016) visualiserar lassvarigheter genom ett
venndiagram som synliggor hur lassvarigheter kan urskiljas. Modellen (figur 2) illustrerar
lassvarigheters igenkanning och monster (Spear-Swerling, 2016). | venndiagrammet
framkommer tre typer av lassvarigheter och de olika svarigheterna framstélls nedan:
ordavkodningssvarigheter (SWRD), kombinerade lassvarigheter (MRD) och
lasforstaelsesvarigheter (SRCD). SWRD dar en svarighet som vanligtvis associeras till
elever som har svart med ordavkodning. SRCD handlar om att elever kan ordavkoda men
att elever inte forstar innehallet. Vidare illustreras MRD, och framstéller nar elever har en
kombination av lassvarigheter. Huvudsakligen anvands modellen for att hjalpa larare att
urskilja vilken form av stdd som elever ar i behov av och mojliggor att larare kan planera
for att elever ska utvecklas pa basta satt. Venndiagrammet synliggér hur olika
lassvarigheter hanger samman, det vill sdga har elever ordavkodningssvarigheter och
lasforstaelsesvarigheter ar det utifran venndiagrammet kombinerade lassvarigheter (se
figur 2) (Spear-Swerling, 2016).

Specific Specific
Word Reading
Reading Comprehension

Difficulties Difficulties
(SWRD) (SRCD)

Figur 2 genom ett venndiagram illustreras tre framstallningar av lassvarighet.
Ordavkodningssvarigheter, kombinerad lassvarighet samt lasforstaelsesvarighet (Spear-Sweeling,
2016, s. 514)



3.5 Tidigare forskning

| féljande delavsnitt presenteras tidigare forskning inom omradet utifran foljande rubriker:
The Fourth Grade Slump (3.5.1), Rutiner vid stadiedvergangen (3.5.3) och Férebyggande
insatser vid stadiedvergangen (3.5.4).

3.5.1 The Fourth Grade Slump

Sanacore och Palumbo (2009) har i sin vetenskapliga artikel bland annat diskuterat The
Fourth Grade Slump. Begreppet The Fourth Grade Slump kan O&verséttas till
arskursfyrasvackan. De menar att fokus i mellanstadiet skiftas fran att ordavkoda till att
elever laser for att inhdmta kunskap. Begreppet ringar in den problematik som har vistats
vid 6vergangen gallande elevers lasutveckling (Sanacore & Palumbo, 2009). Anledningen
ar att kunskapskraven forandras och kraven pa elever okar, vilket resulterar i att elevers
svarigheter synliggors (Skolverket, 2019a). Ett vanligt forekommande fenomen i
stadiedvergangen menar Sanacore och Palumbo (2009) &r att elever inte pavisar
lassvarighet i arskurs 3 fast uppvisar det i arskurs 4, i samband med det ovannamnda

argumentet.

For att larare ska ha mojlighet att paverka lasutvecklingen vid arskursfyrasvackan kravs
ett forebyggande arbete. Innan larare tillampar metoder for att hjélpa elever &r det viktigt
att de inhamtar kunskap om vad som kan orsaka svarigheter vid stadieévergangen, for att
saledes kunna applicera fungerande atgarder (Sanacore & Palumbo, 2009).

3.5.2 Rutiner vid stadieévergangen

Ackesjo (2015) har i sin vetenskapliga artikel undersokt hur elevers 6vergangar fran
forskola till skola organiseras. Resultatet i studien visar att dvergangar mellan olika stadier
i elevers liv tamligen kan vara problematiskt, exempelvis pa grund av relationella uppbrott
som sker i samband med en stadiedvergang. Ackesjo (2015) lyfter fram den utmaning som
larare stoter pa i overgangen och redogor for att elever bade ska utmanas genom nya
erfarenheter och hogre krav, samtidigt som den bor genomforas pa ett smidigt och ett tryggt
satt. Ackesjo (2015) menar att 6vergangen mellan olika stadier kan medfora en oro, vilket

gor att en del elever kan vara i behov av extra stdd och hjalp.
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Lago (2014) lyfter i sin avhandling fram vikten av att kontinuitet och diskontinuitet &r i
fokus vid stadiedvergangen. Kontinuitet innebar framfor allt i det har sammanhanget att
skapa trygghet och tydliga strukturer for elever vid stadiedvergangen. Diskontinuitet i
sammanhanget handlar om att en stadiedvergang innebar vissa férandringar for elever och
hur det paverkar dem bor larare vara medvetna om for att kunna férebygga for riskfaktorer

som paverkar lasutveckling.

Welén (2022) har i sin avhandling visat pa betydelsen av att samverka och kommunicera
tillsammans med olika aktorer i skolvasendet vid stadiedvergangar, daremot lyfts

problematiken gallande att exempelvis tidsbrist hindrar god samverkan.

Begreppen learning to read och reading to learn innebar att stadiedvergangen fér manga
elever ar kritisk nar fokus skiftas fran enklare texter som syftar till att lara sig att lasa, till
mer avancerade texter som handlar om att l&sa for att inhdmta kunskap (Sanacore &
Palumbo, 2008, s. 1). Donaldson framhaller i sin masteruppsats fran 2010 att nar elever
borjar arskurs 4 finns en skillnad mellan elevers vana och attityd till lasning. En del elever
laser mycket och somliga inte alls. Elever som &r ovana lasare kommer vid
stadiedvergangen att utmanas i hogre grad jamfért med elever som ar mer vana
(Donaldson, 2010).

Sanacore och Palumbo (2009) lyfter i sin vetenskapliga artikel fram fyra fenomen som
larare ska vara medvetna om for att stadiedvergangen inte ska paverka elevers
lasutveckling negativt. Elever i arskurs 3 bor mota mer faktatexter i syfte att forbereda dem
for texter de méter pa mellanstadiet. Skillnad mellan fakta och berattande texter ar stor och
darfor behover elever ges mojlighet att arbeta med dem redan i arskurs 3. Elever bor ges
mojlighet till att lasa varje dag och lasningen bor vara intressant sa att den bidrar till
lasutveckling. Elever ska dessutom ges mojlighet att utveckla ordférradet genom olika
aktiviteter (Sanacore & Palumno, 2009). For att stodja elever i spraklig sarbarhet vid
stadiedvergangen menar Donaldson (2010) att vardnadshavare och larare kan paverka det
genom att de vécker intresse for lasning och uppmuntrar elever till att l&sa mer likt det

Sanacore & Palumno framhaller (Donaldson, 2010).

Falth och Egerhag (2022) genomforde i sin vetenskapliga artikel ett Legilexi-test, det
syftade till att identifiera behov av sarskilt stdd och extra anpassning géllande l&sning.

Testet undersokte bland annat elevers ordavkodning och lasforstaelse (Falth & Egerhag
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2022). Resultatet fran testerna visade elevers ordavkodning, ordforrad och lasforstaelse,
genom studien och med hjalp av resultatet fran testerna var det méjligt for larare att urskilja
vilka elever som var i behov av stéttning pa nagot satt. Saledes menar Falth och Egerhag
(2022) att screening &r avgorande for att framja lasutveckling eftersom larare kan tillampa

sarskilt stod och extra anpassningar efter de kunnat urskilja behov fran olika delar i testet.

3.5.3 Forandringar vid stadiedvergangen

Skillnaden mellan goda och svaga lasare 6kar i samband med att kunskapskraven foréndras
fran arskurs 3 till arskurs 4. Det leder till att den svaga lasaren inte upplever lasningen
lustfylld. Séaledes laser den svaga lasaren mindre och effekten av det &r att elevers ordforrad
blir bristande (Donaldson, 2010). Eriksson och Lindstrom framhaller i sin vetenskapliga
artikel fran 2007 att matteuseffekten ar ett fenomen som i korthet betyder att elever som &r
starka lasare har ett storre ordforrad jamfort med de elever som kdmpar med lasningen.
Den svaga lasaren fortsatter kimpa utan nagot storre resultat, vilket leder till att eleven inte
upplever lasningen som lustfylld. Den starka lasarens utveckling blir mer pataglig ju storre
ordforrad hen utvecklar i jamforelse med den svaga lasaren. En sadan situation paverkar
elevers sjdlvkansla och séledes elevers lasutveckling (Eriksson och Lindstrom, 2007).
Donaldson (2010) har i sin studie sett ett forhallande mellan elevers lasattityder och
lasfrekvens mellan arskurs 2 och 5, vilket innebér att en god lasare har ett storre ordforrad

jamfort med en svag lasare.

Om KASAM forknippas med Matteuseffekten skapas ett perspektiv som synliggdér hur
lasutveckling och hélsa hanger ihop (Eriksson och Lindstrom, 2007). Eriksson och
Lindstrom (2007) redog6r att halsa och kunskapsutveckling hdanger samman i en process.
De menar att om elever har god KASAM leder det till forbattrad livskvalité som saledes
gynnar kunskapsutveckling. For att uppna det ligger ett ansvar pa omgivningen vad galler

att skapa inre och yttre forutséttningar for elever (Eriksson & Lindstrom, 2007).

3.5.4 Forebyggande insatser vid stadiedvergangen

Tomblin och Catts lyfter i sin vetenskapliga artikel fran 2015 fram vikten av att det
forebyggande arbetet ska handla om att ge elever mojlighet att méta tryckt text. Hoglasning
exponerar inte elever for samma kunskapsinhdmtning som tryckt text gor. Tryckt text
utvecklar elevers ordforrad i storre utstrackning an vad hoglasning gor (Tomblin & Catts,

2015). For elever som har svart att ta sig an den typen av text blir resultatet att elevers
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lasutveckling missgynnas. Tomblin och Catts (2015) menar att 95% av elever i arskurs 3
kan lasa fler ord an de kan forklara innebdrden av. Svaga lasare har inte samma forhallande
mellan lasformaga och ordforradstillvéaxt nar de tar sig an en text, det vill sdga nar elever
har svart att ordavkoda skapar det problem nér elever ska forsta texten de laser. Det &r en

orsak till att lasutvecklingen blir mer tidskravande for elever med lassvarigheter.

Stockard belyser i sin vetenskapliga artikel fran 2010 att forebyggande arbete med
gemensamt lasprogram ar gynnsamt eftersom det paverkar elevers lasutveckling vid
overlamningen mellan arskurs 3 och 4. Skalet ar likt det Donaldson (2010) framhaller, att
en god lasattityd bidrar till lasutveckling saledes ocksa en mindre sarbar stadiedvergangen.
Donaldson (2010) framvisar i sin avhandling att elever gynnas av en positiv instéllning till
lasning vilket det gemensamma lasprogrammet bidrar till. Det medfér att viljan och

motivationen till fritidslasning 6kar och slutligen elevers generella lasning.

3.5.5 Overlamningar

Overldmning &r en skyldighet som larare har att géra om en elev exempelvis, byter skola
eller byter liarare i samband med en stadiedvergéang. Overlamning innebar att larare
overlamnar nodvandig information om elever som berdrs. Den syftar till att nya larare ska
fa information som leder till att underlatta for elever vidare i skolgangen (Skolverket,
2021).

| den studie som Alatalo et al (2014) har genomfért med 36 forskollarare och 38
forskolklasslarare framhaller dem att éverlamningar vanligtvis sker forsta gangen mellan
forskolan och skolan. Det som visats vara gynnsamt for elever vid stadiedvergangen ar att
skapa en verksamhet som elever kanner igen sig i, exempelvis att behalla vissa rutiner for
att minska antalet férandringar vid 6verlamningen. Dessutom menar lararna i intervjun att
det framst &r forskolans ansvar fér nar och hur dverlamningarna sker. Det vill sdga, nar-
vilken dag och tid, hur-vilka rutiner anvands vid dverlamningen. | studien beskriver larare
att det finns en handlingsplan for hur éverlamningen ska genomfdras men att de inte vet
hur den ska verkstéllas. L&rarna i studien menar att det inte finns ett faststallt samarbete
vid 6verlamningen utan att det varierar (Alatalo et al, 2014). Flera larare upplever
overlamningssamtalen mer tidspressade idag jamfort med ett antal ar sedan. Till foljd av
de tidspressade overlamningssamtalen upplever larare att samtal om enskilda individer

kommer i skymundan och att fokus riktas mot klassen generellt. Overlamningarna sker
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vanligtvis enbart muntligt vilket ocksd bidrar till att Gverlamningen kan uppfattas
bristfalligt (Alatalo et al, 2014).

I en undersdkning som Quenzer-Alfred et al (2021) har genomfért framkom det att tidigt
pedagogiskt stod i forskolan kan resultera i en framgangsrik Gvergang till skolan.
Dessutom framkom det att elevers skolfardigheter skiljer sig markant fore och efter att
forskolan stangdes till foljd av COVID-19. Sarskilt tydligt var det att elevers sprakliga
fardigheter paverkades i hdgre grad nar de inte gavs majlighet att kommunicera i samma
utstrackning. Resultatet stodjer slutsatsen av att nedlaggningar av forskolor kan ha negativ
paverkan pa forskolebarns utbildning. Quenzer-Alfred et al (2021) menar att det leder till

att fardigheter som hjalper till att géra 6vergangarna lattare dessutom paverkas negativt.

Galton och McLellan (2018) understryker i sin vetenskapliga artikel att skolor ska ta mer
hansyn till elevers roster vid stadiedvergangar eftersom de kan hjalpa larare att ge
anvandbara forslag som bidrar till att minska den oro som det innebér att borja ett nytt
stadie. Studien visade att elever paverkats positivt av att ha en introduktionsdag nar de
borjade i den nya klassen och att det bidrog till trygghet. Det fanns ocksa elever som fick
mojlighet att méta den nya klassrumsmiljon innan de borjade den nya arskursen och det
visade sig vara positivt for eleverna (Galton & McLellan, 2018).
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4 Metod

| foljande avsnitt presenteras vald undersokningsmetod (4.1) samt beskrivning av
intervjuguide (4.1.1). Vidare beskrivs urval (4.2), genomférande (4.3) samt metodanalys
(4.4) och forskningsetiska aspekter (4.5). | den har studien har ett deduktivt forhallningssétt
tillampats vilket innebar att studien utgar fran en teori (salutogent perspektiv) och gar
sedan som en rod trad genom syfte, bakgrund, metod, resultat och diskussion (Henricson,
2017).

4.1 Semistrukturerad intervju

Den metod som tillampats i studien &r semistrukturerade intervjuer och kan relateras till
en mer generell form av intervju. Den semistrukturerade intervjun ger intervjuaren
mojlighet att vara flexibel genom att kunna variera ordningsfoljden pa fragorna i
intervjuguiden. Den ger dessutom intervjuaren mojlighet att stalla foljdfragor utifran det
som anses vara relevant att fordjupa diskussionen kring. Valet av metod skapar ett bredare
perspektiv av information fran respondenten eftersom den allméanna intervjuguiden

mojliggor flexibilitet genom att valja vilka fragor som stélls nar (Bryman, 2018).

Upplagget av de semistrukturerade intervjuerna var mer strukturerade medan fragorna var
mindre strukturerade, det genom att intervjuguiden inneholl 6ppna och slutna fragor (Trost,
2007).  Semistrukturerade intervjuer ger intervjuaren olika mojligheter i
forberedelsearbetet. Antingen forbereds inte nagra fardigformulerade fragor utan enbart
specifika begrepp som leder intervjun framat eller antingen ar fragorna forbereda. I studien
anvandes fardigformulerade fragor som bidrog till tydlighet och struktur vid intervjuerna.
Valet av metod underlattade efterarbetet nar svaren skulle jamféras och utvérderas (Larsen,
2018). Viktigt ar att vara observant pa att ju mer strukturerad intervjun ar desto mer
uppmarksam bor intervjuaren vara pa att en viss mangd av information kan ga forlorad
(Larsen, 2018).

Nar intervjuguiden utformades lag studiens fragestallningar och syfte till grund eftersom
det ar av vikt att intervjufragorna leder till ett relevant stoff av information. Det ar dessutom
viktigt under intervjun att det som diskuteras &ar relevant kopplat till studiens
problemformulering (Larsen, 2018). For att sakerstélla att relevant information framkom

under intervjuerna fanns studiens fragestallningar tillgangliga hdgst upp pa intervjuguiden.
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Det gjorde det mojligt att efter varje fraga kunna ga tillbaka till dem och kontrollera att

diskussionen kunde anses relevant (Larsen, 2018).

4.1.1 Intervjuguide

Studiens intervjuguide var strukturerad genom forberedda fragor (Bryman, 2018).
Intervjuguiden var uppdelad i tre olika intervjuteman och innehdll minst en 6ppen samt en
sluten fraga under respektive tema. Det forsta intervjutemat var: uppfattning av
stadiedvergangen sarskilt fokus pa elever i spraklig sarbarhet, andra teman var erfarenheter
av stadiedvergangar och tredje temat var erfarenheter av rutiner vid stadieGvergangar. Efter
varje tema gavs respondenterna mojlighet att 1agga till egna reflektioner. Intervjuguidens
utformning gav mig mojlighet att stalla foljdfragor vilket ocksa resulterade i utrymme for

reflektion (se bilaga 1).

Det var viktigt att skapa en tillitsfull relation till samtliga respondenter och det gjordes
genom att presentera intervjuguidens struktur och huvudsakliga syfte (Bryman, 2018). Det
som sérskilt bidrog till tillforlitlighet var att respondenterna fick ta del av studiens
problemformulering innan intervjun paborjades. Respondenterna fick ha intervjuguiden
framfor sig och flera av respondenterna framférde att det var foljsamt att ha fragorna
framfor sig samtidigt som dem muntligt stalldes. Uppfattningen var att respondenten holl
sig till amnet och att studiens fragestallningar och syfte darmed var relevant. Nar
respondenten halls inom en viss frageram bor intervjuaren ta hansyn till att en viss mangd
information kan ga forlorad. Mellan de olika intervjuteman gav respondenterna mojlighet
att lagga till reflektioner om nagot som diskuterats. Det kan anses ge mojlighet till att fa

reda pa mer information inom amnet.

4.2 Urval

Larare Utbildning Klass | Erfarenhet
M1 4-6 grundlararutbildning 4 5ar

M2 4-6 grundlararutbildning 4 15 ar

M3 4-6 grundlararutbildning 4 17 ar

L1 F-3 grundlararutbildning 3 28 ar

L2 F-3 grundlararutbilning 3 354r

L3 1-7 grundlararutbildning 3 20 ar

Tabell 1: respondenternas behdrighet, bendmning i resultat och erfarenhet sammanstélls i

tabellen.
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Studien har ett malstyrt urval och innebar att urvalet ar en grupp individer som tillhér en
kategori. Det handlar om att respondenterna exempelvis har kunskap inom ett specifikt
omrade som &r relevant for studien (Bryman, 2018). | studiens urval efterfragades
grundskollarare i arskurserna 3 och 4. Sokandet efter relevanta respondenter borjade pa
skolan dar en av mina tidigare VFU:er genomfordes. Antalet kvalificerade individer var
inte tillrackligt manga pa den skolan, darfor efterfragades saledes larare pa ytterligare en
skola. Urvalet av larare i arskurs 3 gjordes fran blivande arbetsplats, det resulterade i
urvalet av respondenter gjordes fran tva olika skolor i samma kommun. Syftet med ett
malstyrt urval var att strategiskt vélja ut deltagare som ansags relevanta kopplat till de
forskningsfragor som undersoktes och i den har studien ansags det relevant att tillampa
foljande kvalifikationer: lararna skulle ha varit behériga i svenska i minst fem ar, dessutom
skulle de ha erfarenhet av undervisning i svenska i minst tre ar, de skulle vara verksamma
i antingen arskurs 3 eller arskurs 4. Anledningen till valet av kategorier var att bidrog till

att respondenterna hade goda kunskaper inom studiens problemomrade.

| undersokningen deltog totalt sex behoriga larare varav tre larare i arskurs 3 och tre larare
i arskurs 4. | studien benamns respondenterna som undervisade i arskurs 3 som L1, L2 och
L3. De tre som undervisade i arskurs 4 benamns som M1, M2 och M3 (se tabell 1).
Initialerna innan varje siffra symboliserar vilket stadium de arbetar pa. [M] for
mellanstadielarare och [L] for lagstadielarare.

4.3 Genomforande

Studiens respondenter tillfragades via kontakt med rektor pa VFU-plats och rektor pa
blivande arbetsplats. | kontakten med rektor efterfragades larare utifran studiens
kvalifikationer. Dérefter gav rektorn ut mejladresser till lararna som var villiga och
kvalificerade till att delta i studien och dem kontaktades darefter forst via mejl. Né&r
respondenterna godkénde sitt deltagande i studien skickades en samtyckesblankett ut (Se
bilaga 2). Intervjun genomfordes individuellt i ett konferensrum pa skolan dar

respondenterna arbetar.

Bryman (2018) betonar vikten av att skapa en tillitsfull relation till respondenterna och att
en val forberedd presentation bidrar till det darfor forbereddes presentationen skriftligt for
att sékerhetsstélla att all information fanns med (se bilaga 1). Intervjun bérjade med en
presentation (se bilaga 1) fokus var sarskilt att sékerhetsstélla att respondenterna hade
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samma uppfattning om centrala begrepp i studien som spraklig sarbarhet. Darefter
startades ljudinspelningen som spelades in med hjalp av en funktion i mobiltelefonen som
heter Rostmemo. Vidare stélldes intervjufragorna utifran den forbestamda ordningen,
intervju-tema ett, darefter intervju-tema tva och tre. Under intervjun gav respondenterna
mojlighet att tala fritt, om det var nodvandigt stalldes foljdfragor. Efter varje intervjutema
tillfragades dem om det fanns nagot mer de ville tillagga (se bilaga 1). Efter att samtliga
intervjuer var genomforda paborjades transkriberingsarbetet. Larsen (2018) menar att
transkriberingsarbetet ar ett viktigt arbete for att studien ska fa hog tillforlitlighet. Arbetet
anses vara omfattande och tidskravande men att en val genomford transkribering leder till

att den tematiska analytiska processen blir enklare att genomféra (Larsen, 2018).

4.4 Metodanalys

En av de vanligaste metoderna inom kvalitativa data &r tematisk analys och &r en del av
analysen dar olika teman urskiljs. De ar kopplade till studiens problemformulering och
bygger pa den empiriska data som uppkommit genom analys av transkribering (Bryman,
2018).

Det finns tva riktningar vad galler tillforlitlighet inom tematisk analys: reliabilitet och
validitet. Reliabilitet handlar om hur resultatet fran undersokningen skulle kunna bli
desamma om den skulle genomféras igen. Validitet handlar om en bedémning av om de
slutsatser som framkommit vid undersokningen hanger ihop med studiens syfte och
problemformulering (Bryman, 2018). En tematisk analys innebér att transkriberingen
bearbetas ett flertal ganger for att fa en kénsla av empirin som helhet. Meningar och ord
plockas sedan ut for att knytas an till studiens fragestéllningar (Bryman, 2018). Darefter
kan meningarna och orden kodas samt grupperas i kategorier som aterspeglar studiens syfte
och problemomrade. Det avslutande momentet innebér ett sokande efter centrala teman
som uppkommit i samband med intervjuerna och transkriberingen (Bryman, 2018). For att
urskilja centrala teman &r det gynnsamt att leta efter likheter och skillnader pa hur
respondenterna diskuterar ett innehall pa olika sétt. Det kan ocksa vara metaforer, det vill
sdga hur respondenterna uttrycker sina tankar i termer av specifika metaforer (Bryman,
2018). Vid analys av materialet for studien fanns ljudinspelningarna fran intervjuerna
tillhands tillsammans med transkriberingen for att sdkerstalla den empiriska data.
Tillvagagangssattet bidrar till 6kad tillforlitlighet i arbetet eftersom empirin noggrant steg
for steg analyserades med hjélp av transkriberingar och ljudinspelningar. Centrala teman
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som varit sarskilt framtradande i studien har skapat en tydlig struktur i resultatet och samlar
material med stéllningstaganden av liknande monster under en gemensam rubrik. De
centrala teman som uppkom var: samverkan, forebyggande insatser, halsoframjande
forhallningssatt, rutiner vid Overlamning och ansvarsfordelning. Foljande rubriker
sammanstalldes i resultatet utifran studiens fragestallningar for att skapa struktur (Bryman,
2018). Utifran de centrala teman kopplat till studiens fragestallningar valdes rubrikerna:
Halsoframjande forhallningssatt, Forebyggande insatser vid stadiedvergangen och
Erfarenheter av spraklig sarbarhet vid stadieévergangen.

4.5 Forskningsetiska aspekter

Vetenskapsradet (2017) framhaller fyra allmanna huvudkrav att tillampa i forskning och
de ar: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. |
samtyckesblanketten fanns information som berérde samtliga krav (se bilaga 2).
Informationskravet uppfylldes genom att varje respondent fick information om att det &r
godkant att avbryta sitt deltagande samt att det &r frivilligt att delta. Deltagare i en intervju
har rétt att sjalva bestdmma om de vill delta darfor behdver den som intervjuar inhdmta ett
godkannande (Vetenskapsradet, 2017). Samtyckesblanketten gav respondenten majlighet
att godkanna genom en signatur och pd sa satt kunde samtyckeskravet uppfyllas.
Konfidentialitetskravet handlar om att uppgifter som framkommer i intervjun ska forvaras
pa ett sddant satt att obehdriga inte kan ta del av det samt att intervjuaren har tystnadsplikt
om vad som framkommer under intervjun och den informationen skrevs fram i
samtyckesblanketten. Nyttjandekravet handlar om att materialet enbart anvénds i
forskningssyfte och raderas darefter, vilket ocksa respondenten fick information om i
samtyckesblanketten (Vetenskapsradet, 2017).
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5 Resultat

| foljande avsnitt redogdrs undersokningens resultat utifran syfte och fragestéllningar.
Redogorelsen av resultatet utgar fran féljande teman: Upplevelser av halsoframjande
forhallningssatt (5.1), Forebyggande insatser vid stadiedvergangen (5.2) och Erfarenheter

av spraklig sarbarhet vid stadieévergangen (5.3).

5.1 Upplevelser av halsoframjande forhallningssatt

Under foljande delavsnitt presenteras studiens forsta centrala tema och avser besvara
studiens forsta fragestallning: Hur uppfattar svensklarare att halsoframjande

forhallningsétt framjar elevers lasutveckling och hélsa?

Majoriteten av lararna uppfattar det som viktigt att elever har god sjalvkénsla och ett gott
sjalvfortroende for att mojliggora lasutveckling. L3 uppfattar att det r viktigt att bibehalla
elevers sjalvfortroende och att elever skapar forstaelse for att de har andra styrkor som
ocksa bidrar till lasutveckling. Ett exempel som L3 framhaller nar det galler att uppmuntra
elever i spraklig sarbarhet ar: “wow vad du ar bra pa korta ord och vilket bra minne du
har!”. | det forebyggande arbetet ar det sarskilt viktigt att uppehalla laslust for att 6ka
motivation hos elever (L3). Den form motivationshdjande arbete bidrar till elevers
lasutveckling menar L3. M2 poéngterar sarskilt vikten av att bygga upp elevers
sjalvfortroende for lasning, till skillnad fran det L3 namner om att behélla det befintliga
sjélvfortroendet. M2 upplever att: “manga barn har tyvarr den instéllningen idag, att om
nagonting &r jobbigt eller svart sa vill man inte gora det”. Sarskilt problematiskt blir det
nar motivationen ar bristande och elever borjar 1dsa mindre, i synnerhet eftersom elever i

spraklig sarbarhet snarare behover 6ka mangden lasning.

Aktivt arbete med skolans vardegrund och ett tillatande klimat i klassrummet &r betydande
for att elever i spraklig sarbarhet ska vilja och vaga lasa (L1). L1 upplever att ett tillatande
klimat &r ett problem i vissa grupper och att det finns elever i vissa klasser som ger negativa
kommentarer nar en klasskompis hakar i 1asningen. Det menar L1 har resulterat i att en del

elever inte vill eller vagar hoglasa infor en storre grupp.

Om elever inte vill eller vagar hoglasa ger L2 ett forslag kopplat till den ovannamnda
problematik som L1 redog0r for. L2 menar att lasning i mindre grupp &r gynnsamt for att

gagna vilja och mod till héglasning. Elever ges i mindre grupper mojlighet att samarbeta
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vilket mojliggor att elever kan uppleva delaktighet i diskussioner kring innehall i bocker
aven om de har svart att ta sig an bocker individuellt. L2 menar att det foljaktligen leder
till 6kad motivation och sjalvkansla, likval kan ljudbocker anvandas som komplement
genom att elever som har lassvarigheter kan anvanda ljudbocker att lyssna pa hemma. L1
upplever: ”det &r viktigt att spraket blir roligt for alla [...] att man liksom ké&nner en langtan
[...] aven for den som har det svart [...] det ar viktigt att de eleverna ocksa kan vara med
och diskutera deras erfarenheter”. L1 menar att om lasningen &r rolig, leder det till att
elever skapar en vilja till att Iasa mer, saledes utvecklar storre ordforrad och lasflyt.

Nar det galler lasutveckling ar det viktigt att elever som har lassvarigheter kommer till
insikt med att det inte handlar om att de &r underldgsna pa nagot satt, utan att insatserna
hjalper dem att komma vidare med l&sningen (L2). L2 exemplifierar: ”jag som ér lite
kortare kanske behdver stege for att na nagonstans men som slgjdlararen som ar superlang
behover inte en stege for att nd nagonstans”. L2 menar att det &r viktigt att inte gora en stor
grej av insatser eftersom de leder till att elever far samre sjalvkansla och det bidrar till olust

snarare an lust for att vilja utvecklas.

L3 anser att forebyggande insatser inte enbart ska tillampas for elever i spraklig sarbarhet

utan menar att dem kan tillampas pa ett satt som inkluderar alla elever.

aven de som har de lattare kan vara stodjare &t dem som har det svart och att man
pratar mycket om att vi ar bra pa olika saker [...] en del springer fort, en del malar
jattefint [...] dar maste vi hjalpa varandra med kamratbedémning (L3).

Det ar viktigt att inte gldomma bort de elever som har gjort en stor utveckling trots att de
annu inte nar godtagbara krav. L3 menar att: ”man maéste liksom vara intresserad tycker
jag, om barnens utveckling, man kan inte bara tdnka oj det har blir jobbigt for mig i min

undervisning”.

5.2 Forebyggande insatser vid stadiedvergangen

Under foljande delavsnitt presenteras studiens andra fragestallning: Vilka forebyggande
insatser anser svensklarare i arskurs 3 och 4 ar gynnsamma for elever i spraklig
sarbarhet i stadiedvergangen? Det gors utifran tva underrubriker: Férebyggande insatser
infor arskurs 4 (5.2.1), och Olika arbetsformer for att bidra till lasutveckling (5.2.2).
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5.2.1 Forebyggande insatser infor arskurs 4

Samtliga larare anser att det forberedande arbetet infor arskurs 4 ar viktigt for att skapa
trygghet hos elever infor att borja ett nytt stadie. Det férberedande arbetet kan exempelvis
innebara att traffa nya larare och klasskompisar, att succesivt 6ka krav pa elevers enskilda
ansvarstagande eller att uppehalla lasvana 6ver sommarlovet mellan arskurs 3 och 4. M1
anser att det bade ar viktigt att succesivt 6ka krav pa enskilt ansvarstagande och att traffa
blivande larare, i synnerhet for de elever som byter skola vid stadieévergangen. M3 menar
likt det M1 poangterar att det ar betydande att bestka den nya skolan, att traffa nya larare

och att veta vilka klasskompisarna ar.

For att skapa trygghet infor arskurs 4 forbereds elever for stadiedvergangen pa olika satt.
Nagot som M2 betonar som viktigt och fortydligar: »vi hilsade pa véra elever [...] vi
presenterade oss sjdlva och da tror dom inte ldngre att vi dr sé farliga som vi ser ut”. M2
upplever skillnad pa de elever som har aldre syskon pa skolan och de upplevs mindre
orosamma infor stadiedvergangen. Bade M1 och M2 upplever att elever som byter skola i
samband med stadiedvergangen paverkas mer jamfort med elever som inte byter skola vid

stadiedvergangen.

elever som inte byter skolan vet vilka vi &r, vi hejar i korridorer och har mojlighet
att bygga en vardaglig relation, daremot de elever som vi inte kan traffa ar det

sarskilt viktigt att vi far traffa innan arskurs 4 (M1).

Under Corona-pandemin var det sarskilt utmérkande att det &r betydande att traffas vid
nagra tillfallen innan hostterminens start. Nar lararna inte hade majlighet att traffa elever
innan hostterminensstart pa grund av radande smittlage synliggjordes betydelsen for att
traffas fore terminsstart, eftersom eleverna upplevdes vara mer orosamma an vanligt nér

terminen borjade (M1).

Utifran L3 och M3:s erfarenhet ar det gynnsamt att uppratthalla lasvana, saledes forbereda
elever infor stadieGvergangen. Eleverna kan fa en lasutmaning som de kan arbeta med
under sommarlovet mellan arskurs 3 och 4. Dessutom &r det gynnsamt att inspirera elever
genom att beratta om nagot spannande som de ska arbeta med under hosten (M3). L3
namner hjalpmedel som ar anvandbara for att elever ska uppleva mindre motstand. L3

anvander bland annat inlasningstjanster for att forbereda elever i spraklig sarbarhet infor
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arskurs 4. Elever far tjansten introducerat i slutet av arskurs 3 och far saledes mojlighet att
bekanta sig med hur tjansten fungerar, vilket leder till att elever har kunskaper om hur det

fungerar nar de borjar arskurs 4.

5.2.2 Olika arbetsformer for att bidra till lasutveckling

Majoriteten av lararna i studien upplever det ar fordelaktigt att arbeta med olika
arbetsformer i undervisningen. Genom att organisera undervisning utifran olika
arbetsformer kan lararen generera mer tid for elever i spraklig sarbarhet. Ett exempel som
namns ar en-till-en-arbete, eftersom det mojliggor att elever i spraklig sarbarhet ges
mojlighet att ta del av exempelvis instruktioner vid flera tillfallen. Dessutom framhaller
majoriteten av lararna att upprepad lasning och utrymme fér mangdtraning, lasa
tillsammans med andra och att méta text i alla mdjliga former &r gynnsamt for

lasutveckling, i synnerhet for elever i spraklig sarbarhet.

Att ge instruktioner pa ett varierat satt upplever M3 dr gynnsamt, instruktionerna ges forst
gemensamt och kompletteras en-till-en (M3). En-till-en instruktionerna &ar sérskilt viktiga
for forstaelsen hos elever i spraklig sarbarhet i fler amnen &n svenska (M3). M3 framhaller
att elever i spraklig sarbarhet paverkas av lasningen i flera &mnen nar lasforstaelsen ar
bristfallig. L1 anser likt det M3 beskriver och lagger dessutom vikt vid att organisera
arbetet val for att generera tid till att kunna arbeta med de elever som behdver mer tid en-
till- en. Det ar dven viktigt att hoja svarighetsgraden succesivt for att veta vad som &r
lampligt for varje individ, i synnerhet for att elever som har det svart ska ha mojlighet att
hanga med. Det innebar exempelvis att lyssna nagra sidor pa en text for att sedan lasa nagra
sidor individuellt, pa sa satt menar M3 att elever med lassvarigheter kan fa stod. Det kan
exempelvis innebdra att lararen laser uppgifterna en-till-en vid ett prov for att sakerstalla
att elever har forstatt vad de ska gora, vilket handlar om att elever ska ges ratt forutsattning

for att visa kunskap.

Att lasa tillsammans med andra i klassen upplever M2 &r positivt for elever i lassvarighet.
M2 upplever en viss problematik kring att lara tillsammans for de elever som inte kdmpar
med lasningen. M2 menar att larare riskerar att halla tillbaka gruppens generella
lasutveckling till foljd av att gynna de ldssvaga vilket skapar problem. Problemet som
uppstar &r att gapet mellan de lassvaga och de starka lasarna riskerar att bli for stort och

darfor kan utvecklingen h&mmas.
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Tidigt i arskurs 4 &r det viktigt att tillampa insatser i syfte tidigt att fanga upp elever for att
minska gapet mellan arskurs 3 och 4. Larare arbetar exempelvis, med upprepad lasning,

ta ut elever och lasa en-till-en, anvanda l&slistor och lasléaxor (M1).

ofta ar det en text som &r en NO eller SO-text som knyter an till det som eleverna
jobbar med (...) man ska ldsa fyra gdnger hemma hogt (...) sedan ska de forbereda

en tankekarta for att muntligt kunna aterberatta det de har last (M1).

M3 beskriver likt M1 att de arbetar med upprepad lasning for att eleverna ska 6ka flyt i
lasningen och att det ar betydelsefullt for elever i spraklig sarbarhet. For elever i spraklig
sarbarhet innebér det ett intensivt arbete med upprepad lasning. Det &r ett arbete som utfors
gemensamt i klassen och skillnaden for elever som inte har pavisade svarigheter &r att de
kan ga vidare med andra mer utmanande uppgifter, medan de elever som behdver mer stod

fortsatter lasa och diskutera lasningen pa ett annat satt (M3).

For att bidra till lasutveckling har méangdtraning, moéta text i alla mojliga former och
varierade arbetssatt visats vara gynnsamt. M3 beskriver hur de i klassen under hela
hostterminen i arskurs 4 skapat larandesituationer for mangdtraning. Forebyggande
insatser som tillampas generellt i gruppen &r att arbeta med genremedvetenhet och
lasstrategier vilket handlar om att elever far mota text i alla mojliga former. Texterna kan
vara korta eller langa, fakta eller skonlitterara texter. Dessutom varierar lararna arbetssatt
vid lasning: l&sa i par, i grupp, individuellt och gemensamt i klassen. Viktigt i lasutveckling
ar att ge elever majlighet att lasa for nojes skull (M3). Vidare menar M3 att i sadana
situationer kan det uppsta problem for elever med lassvarigheter, eftersom de inte har ork
till att lasa individuellt. Ett arbetssatt M1 lyfter fram som sérskilt gynnsamt for elever i

spraklig sarbarhet ar:

jag brukar lasa tre sidor och sen kanske vi laser nagra sidor tillsammans sa kanske
man laser en liten bit pa slutet sjalv och sedan tanker jag att pa sikt ska man kunna

minska den gemensamma delen till forman for den enskilda lasningen (M1).

Tillgangligheten av resurser genom organisation paverkar hur méjliggorandet av arbetssatt
kan se ut. M3 menar att omorganisationer kan mojliggora larande, den nuvarande klassen
som M3 har ar storre & normalt vilket har gjort att de har en resurs tillganglig i

klassrummet varje lektion. Att ha en resurs tillganglig har genererat mer tid for elever i
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spraklig sarbarhet menar M3. L1 har fatt uppleva en mindre gynnsam omorganisation i

hens klass och menar att det har skapat utmaningar i svenskundervisningen. L1 beskriver:

Det har blivit olyckligt nu [...] nu &r vi fyra larare som undervisar i svenska [...] i
ar traffar jag dem en dag i veckan och det blir ingen kontinuitet [...] jag ser enorma

skillnader mellan den har gruppen och dem jag tréffar varje dag (L1).

5.3 Erfarenheter av spraklig sarbarhet vid stadietvergangen

Under foljande delavsnitt besvaras den tredje fragestallningen: Vilka erfarenheter har
svensklarare av spraklig sarbarhet vid stadiedvergangen fran arskurs 3 till 4? Det gors
utifran fyra underrubriker: Samverkan (5.3.1), Overlamning (5.3.2) och Ansvar vid

stadiedvergangen (5.3.3).

5.3.1 Samverkan

Samverkan med vardnadshavare och involverad personal erfar samtliga larare ar
fordelaktigt for att mojliggora en god stadiedvergang. En mindre skola har fordelar nér det
galler samverkan eftersom det innebar att personal pa en mindre enhet arbetar fysiskt
narmre varandra, vilket saledes mojliggor ett enklare satt att kommunicera och dela
information pa (L3). L3 beskriver:

speciallararen som moter eleverna i trean, hon finns ju med dem néar de kommer
till fyran vilket ar en oerhord styrka, annars ska det vara nagon annan som plotsligt
moter dom (...) dér handlar det mycket om att skapa en god relation (L3).

L3, M2 och M1 har liknande erfarenheter av att samverkan med vardnadshavare ar
fordelaktig vid stadiedvergangen. L3 lyfter till skillnad fran M2 och M1 att samarbetet
aven handlar om att tidigt uppmarksamma vardnadshavare pa vad de kan hjélpa till med.
L1 anvéander vardnadshavare som en resurs och utifran L1:s erfarenhet anses resursen som
gynnsam for elevers lasutveckling. L1 anvander vardnadshavare som en resurs, eftersom
vi inte ar nagon extra vuxen i klassrummet brukar jag kora upprepad lasning med

foraldrarna, da far dom hjélpa till [...]".

En av lararna erfar att det finns skillnader pa hur val samverkan med vardnadshavare och
elever i spraklig sarbarhet fungerar vid stadiedvergangen (M2). Dessutom menar M2 att

vardnadshavare kan uppleva att skillnaden pa svarighetsgrad mellan arskurs 3 och 4 ar for
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stor (M2). M2 menar att det ar viktigt att forklara for vardnadshavarna hur arbetet mot
kunskapskraven ser ut, dessutom &r det viktigt att fortydliga uppldgg och arbetssatt i
undervisningen. M1 och M2 poéngterar betydelsen av att fortydliga kunskapskraven, att
dem visar vad elever ska ha kunskap om i arskurs 6 och att det & mal som de arbetar mot
i tre ar. En del vardnadshavare tar pa kontakt med skolan i syfte att visa att de ar villiga
att samarbeta, medan en del ar mer utmanande att samarbeta med (M2). M2 erfar att det
finns en skillnad i hur snart det forebyggande arbetet féljaktligen kan pabérjas: “fordldrar
som sjalva tar den kontakten med de nya lararna [...] bidrar till att stodet vi kan ge sker

snabbare och blir mer omfattande”.

Vid 6verlamning &r det utmanande att veta vilka arbetssatt som ar gynnsamma innan en
relation till elever skapas (M1). M1 erfar att specialpedagogen och speciallararen pa skolan
anvands som en form av handledare. | 6vergangen &r det aven utmanande att avgdra nar
det ar aktuellt att borja reagera pa att elever har lassvarighet eftersom det ar svart att urskilja
om eleven annu inte ar fullt utvecklad och att det &r darfor lasningen &r problematisk eller
om elever har lassvarighet (M2).

Elever som har lassvarigheter brukar regelbundet traffa speciallarare vilket framst gors for
att ha battre kannedom om elevers lasutveckling infor stadiedvergangen (L3). Aven L1
och L2 poangterar att speciallararen pa skolan finns tillganglig for att bolla idéer och att
speciallararen fungerar som en bro mellan dem. L1 menar att: “sérskilt bra &ar att
specialldraren har ett ndra samarbete med oss larare”. Tillsammans med specialpedagogen
och speciallararen kan forslag pa olika material och hjalpmedel tas fram. Majoriteten av
larare i studien menar att speciallarare och specialpedagoger har en annan kompetens,
vilket hjélper larare vid framtagning av material som anses gynnsamt for elever med
specifika svarigheter. M1 och L1 menar att det emellanat ar utmanande att genomfora det

pa egen hand.

Nar larare tar emot elever i arskurs 4 ska de ta vid och bygga vidare pa elevers tidigare
kunskaper (M1). M1 h&vdar att: ”det dr superviktigt att vi pratar samma sprak och att vi
talar om samma saker sé att det inte &r for stort glapp ddremellan”. L1 menar likt det M1
redogor att kommunikationen mellan avldmnande och mottagande larare ar grundlaggande
for att éverlamningen ska bli fordelaktig. For att tillgdngliggéra kommunikationen &r

exempelvis arbetsrummens placering viktiga. Om F-3 larare sitter for sig och 4-6 larare
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for sig, menar L1 att det paverkar samverkan vid verlamningen och kan darmed bidra till

ett storre avstand mellan arskurs 3 och 4.

Samverkan mellan elevers tidigare larare &ar viktig aven efter éverlamningen menar M3.
M3 upplever att det ar enklare att samverka med larare som arbetar pa samma skola och
upplever att det ar mer tidskravande att fa kontakt med foregaende larare som arbetar pa

en annan skola.

5.3.2 Overlamning

| studien framkom det att fem av sex larare pa lag- och mellanstadiet har erfarit tidspress
vid 6verlamningar mellan arskurs 3 och 4. M2 framstaller: »vi har ju 6verlamningar och
de ligger ju pa ungefar 1,5 timma och da ska du hinna radda igenom 30 elever och da far
du all information som ir viktigt”. M2 erfar att elever som inte pavisat svarigheter kommer
i skymundan nér 6verlamningen behover vara effektiv och upplever darfor att mer tid

ocksa behover tillagnas pa elever i spraklig sarbarhet.

L3 erfar att en 6verlamning mellan arskurs 3 och 4 utférs genom att avlamnande och
mottagande larare traffas pa ett moéte. Under métet gar pedagogerna igenom varje elevs
generella kunskapsniva. Darefter tas eventuella atgardsprogram fram och elever som har
pavisade svarigheter behandlas (L3). L3 erfar att rutinerna for 6verlamningen generellt
fungerar val men poangterar att det kan skilja sig fran ar till ar eftersom det &r beroende av
hur mycket information den mottagande lararen vill ha. L3 menar att vissa larare vill bilda
sig en egen uppfattning forst och vill darfor enbart ha nddvandig information. L3 ndmner
vikten av att som mottagande larare inte dra slutsatser om elevers kunskapsnivaer alltfor
snabbt i borjan av arskurs 4. Anledningen ar att elever vanligtvis faller tillbaka nagot
kunskapsmassigt 6ver sommaren men att det &r vanligt att kunskapen atertas efter en tid.
Tva av ldararna pa mellanstadiet menar att 6verlamningar kan vara utmanande men att
ambitionen trots det &r att genomfdra en lamplig 6verlamning dar det viktigaste &r att

inhamta relevant information fran aviamnande larare.

Vid 6verlamningar kan konflikter mellan larare uppsta och L3 erfar att det manga ganger
beror pa att mottagande larare i arskurs 4 upplever att kunskapsnivan pa eleverna ar lag.
L3 menar att det handlar om att mottagande l&rare inte &r insatta i hur kursplanen for

arskurs 3 ser ut och darfor uppstar konflikten mellan dem. L3 menar att spannet mellan
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elever ar brett och att fler larare borde vara béttre insatta i hur kraven mellan arskurs 3 och
4 skiljer sig at. L1 anser likt det L3 menar att det ar betydande att vara insatt i respektive
kursplaner eftersom det minskar férdomarna som hen fatt erfara ”de pa lagstadiet har inte

lart eleverna nadgonting”.

M1 har erfarenhet av att 6verlamningen utgar fran ett arshjul och att det visar nar larare
ska genomfora vissa kunskapstester som exempelvis Legilexi. M1 ndmner att de under
overlamningen gar igenom tester som genomforts pa lagstadiet och vilka elever som
séarskilt ska uppméarksammas. M1 och M2 menar att en utvecklingsmdjlighet géllande
arbetet med screeningtesterna ar att de skulle genomforas i arskurs 4 igen, eftersom det
hade synliggjort elevers lasutveckling over tid. M2 menar att:

vissa elever har man ju sa har ett hum pa sedan tidigare [...] men det de &r alltid
nagon som forvanar pa dom har olika testerna, att den inte ar sa stark i sin lasning
som man tror [...] eleven kanske ar jatteduktig muntligt och skriftligt och da kanske
man inte alltid lagger marke till dem (M2).

| borjan av terminen i arskurs 4 menar majoriteten av lararna att det ar viktigt att vara

uppmarksam pa elever som inte tidigare pavisat lassvarigheter. M2 menar att

det finns alltid de har gdmda skatterna som man kanske inte alltid marker ut att
dom &r svaga i lasningen, viktigt ar att uppmarksamma dessa elever tidigt sa att det
inte gar ett halvar och sedan bah oj (M2).

5.3.3 Ansvar vid stadiedvergangen

Samtliga larare erfar att ansvaret infor och under stadiedvergangar ar alla pedagogers
ansvar och att det beror pa att alla &mnen i skolan kraver att elever inhamtar kunskap via
lasning. L2 och L3 anser att det forebyggande arbetet inte enbart ar svensklararens ansvar
utan ar alla larares ansvar eftersom skolans ansvar ér att det ska vara sprakutvecklande i
alla@mnen. M1 menar att svenskléraren ska vara personen som leder arbetet med l&sningen
framat och kollegornas ansvar ar att hjalpa till. M2 poangterar: “det forebyggande arbetet
ar mitt ansvar som svensklarare tillsammans med larare fran arskurs 3”. M2 framhaller att
manga har en forvrangd bild av vem som ansvarar for elever i spraklig sarbarhet, att flera
tror att det ar speciallararen och specialpedagogens ansvar men M2 poangterar att ’nej sa

ar det inte, det &r lararens ansvar ocksa”.
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Vid 6verlamningen ges en fingervisning om vilka elever som ar i behov av stod i arskurs
4. Det som ar utmanade &r att ge de elever som annu inte pavisat svarigheter ratt stod. Det
ar lararens ansvar att uppmarksamma dem och M2 podngterar att det &r nddvandigt att
arbeta for att de ska framkomma sa tidigt som mdjligt. | de olika kunskapstesten menar
M2: ”dér ser man ju ganska snabbt vilka som kanske &r lite svagare i sin ldsning och sa

och dir ar det alltid ndgon som Overraskar och dd maste man som lérare ha koll pa det”.

Tva av lararna menar att ett vanligt forekommande problem vid stadiedvergangar ar att
tanka att svarigheten snart forsvinner och att larare saledes inte agerar forebyggande
omedelbart. M1 menar att “man ténker det lossnar snart och ju ldngre terminen gér mérker
man att det lossnar nog faktiskt inte”. L3 menar att det forebyggande arbetet infor och
under en stadiedvergang inte handlar om att vanta utan handlar om att agera eftersom det

finns nagot att gora har och nu.

L2 och L3 anser att det inte &r en godtagbar ursékt att uttrycka att tid for forebyggande
arbete finns inte. L3 podngterar att du far skapa tid”. L2 menar att hen ansvarar for att det
finns tid for att arbeta forebyggande och att det inte ar nagot som kan plockas bort ’man

maste f& klamma in det 4nd3”.

5.4 Resultatsammanfattning

Sammanfattningsvis visar resultatet att samverkan inom skolan, infér och under en
stadiedvergang gynnar elever i spraklig sarbarhet. Det forberedande arbetet i form av att
traffa nya klasskompisar och larare anses viktigt likasa att succesivt hoja kunskapsnivan
pa texter, allt efter eleverna utvecklas. Forberedelsearbetet ansags viktigt for att skapa
trygghet hos eleverna infor hostterminen samt for att skapa goda forutséattningar for elever
i spraklig sarbarhet. | resultatet poangterar samtliga larare betydelsen av att hoja elevernas
sjalvfortroende genom feedback som leder eleven framat i lasning, for att saledes starka
och bibehalla en god larmiljo. Resultatet indikerar att ldarare delar erfarenhet av att
forebyggande insatser som exempelvis upprepad lasning, en-till-en samt mota text i olika
form ar gynnsamt for elever i spraklig sarbarhet. Lararna i studien delar dessutom
uppfattningen om att 6verlamningssamtalen &r tidspressade och att det medfor
konsekvenser. Trots det menar lararna att de anda prioriterar och genomfor 6verlamningen,

eftersom det ar viktigt for elevernas lasutveckling.
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6 Diskussion

Under foljande avsnitt presenteras Metoddiskussionen (6.1) dar studiens metod diskuteras
utifran styrkor, svagheter och dess tillférlitlighet. Vidare presenteras
Resultatdiskussionen (6.2) utifran dess underrubriker: Samverkan och ansvarsroller
(6.2.1), Utmaningar vid stadieévergangen (6.2.2), Férebyggande arbete (6.2.3)
salutogent forhallningssatt vid stadieévergangen (6.2.4).

6.1 Metoddiskussion

Studiens forskningsfragor 1&g till grund for att mota studiens syfte for att saledes ha
mojlighet att undersoka stadiedvergangen mellan arskurs 3 och 4 med sarskilt fokus pa
elever i spraklig sarbarhet. Studien utgar fran semistrukturerade intervjuer vilket bidrog till
en okad flexibilitet genom att exempelvis kunna stélla foljdfragor nar forstaelsen for
respondenten blev bristfallig, darmed Okade reliabiliteten och validiteten. En
semistrukturerad intervju kan aven anses flexibel eftersom den kan vara mer eller mindre
strukturerad beroende pa vad som passar studien (Trost, 2007). Fordelen med en mer
strukturerad intervju ar att fragorna sarskilt riktas till studien och att svaren respondenten
ger haller sig inom ramen for problemomradet. Daremot kan det leda till att en viss méangd
information gar forlorad nar fragorna som stalls sarskilt riktar fokus till ett specifikt
amnesomréade. Aven om det finns en risk for det upplevdes fordelarna véaga tyngre, dels att
efterarbetet blev mer tideffektivt, dels att respondentens svar var relevanta till studiens

problemformulering.

Under arbetsprocessen har en hog tillforlitlighet efterstravats. FoOrvisso kan
tillforlitligheten foljaktligen ifragasattas till foljd av det begransade urvalet. For att 6ka
studiens tillforlitlighet har ett malstyrt urval genomforts vilket innebér att respondenterna
tillnérde en specifik kategori och darmed besitter de kunskap inom omradet (Bryman,
2018). Lararna som deltog i studien har behdrighet och har undervisat i svenska tidigare,
det gor att lararna i studien kan ge trovérdig information. Trots att urvalet gjordes malstyrt
ar det en utmaning att anta att generaliserbarheten for studien &r hog. Det skapas
utmaningar i en mindre studie och da &ar det sarskilt viktigt att halla fast vid vilka

kvalifikationer som bestamts vid urvalet.

Studiens forskningsfragor kan ha paverkat studiens resultat genom att tidigare forskning

inom omradet har medfort att det forutsatts att det finns problem som uppstar till foljd av
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stadiedvergangen. Dessutom paverkar forskningsfragorna intervjuguidens utformning och
darmed eventuella begransningar. Ett mojligt tillvagagangssatt skulle vara att anvanda
fokusgruppsintervjuer som alternativ for individuella intervjuer. Det skulle medféra en mer
oppen diskussion nar lararna tillsammans diskuterar stadiedvergangen och hur det sarskilt

paverkar elever i spraklig sarbarhet.

Den tidigare forskningen ar till storsta del baserad pa internationell forskning, dar ett av de
redovisade arbeten ar en masteruppsats. Bada aspekterna kan ifragasattas eftersom
overforing av internationell forskning till en svensk skolkontext kan vara missvisande,
samt av den anledning att en masteruppsats kan ifragasattas som legitim forskning. Det
innebér dels en problematik géllande forskningsfaltets anvandbarhet for en svensk studie,
eftersom skolsystem fran olika lander kan skilja sig fran varandra. Dels en problematik for
legitimiteten i resultatet av den tidigare forskningen. Trots det faktum anses det redogjorda
forskningsfaltet som relevant eftersom det kompletteras med vetenskapliga artiklar fran
svensk forskning. Den nationella forskningen innehaller artiklar fran 2011, det vill saga
efter LGR11 trédde i kraft. Det kan anses hoja studiens tillforlitlighet eftersom artiklarna

kan kopplas till den aktuella laroplanen.

Urvalet av larare gjordes malstyrt utifran individer som tillhor en kategori, det vill séga
verksamma larare i arskurs 3 och 4. Urvalet genomférdes fran en tidigare
verksamhetsforlagd utbildning (VFU) och fran blivande arbetsplats. Eftersom urvalet var
malstyrt fanns det inte tillrackligt med larare som lampades till studien pa enbart en skola
darfor anvandes respondenter fran tva skolor i samma kommun. Sadana aspekter kan ha
paverkat resultatet, i synnerhet fran den skola VFU:n genomférdes pa. Respondenterna pa
den skolan var inte i alla stéllningstaganden utférliga nog eftersom de var medvetna om
min erfarenhet (Bryman, 2018). Ett exempel &r ndr omorganisationen gallande
resursfordelning lyfts fram under (5.2.2) i resultatet. Respondenten forklarade inte
situationen utforligt utan antog utifran erfarenhet att det var underforstatt. Den
semistrukturerade intervjun majliggjorde att foljdfragor da kunde stéllas. Det blev ett satt
att paminna respondenten om att inte dolja information. Nagot som starker resultatet
utifran studiens urval &r att ingen av respondenterna har arbetat tillsammans med mig i

samma klassrum, &ven om de kéande till mig hade de ingen fordjupad relation till mig.

Under intervjun var det viktigt att intervjuaren hade god k&nnedom om studiens

fragestallningar darfor fanns fragestallningarna tillgangliga under intervjun, dessutom var
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det viktigt att sakerhetsstélla att respondenten hade samma uppfattning av centrala begrepp
i uppsatsen som spraklig sarbarhet. Det sakerhetsstalldes genom att fraga om kunskapen
av begreppet- och om oklarheter uppstod kunde lararna fa begreppet forklarat kopplat till
det har sammanhanget (Larsen, 2018). Ljudinspelning anvandes under intervjuerna och det
underlattade bade transkriberingen samt analys av empiri. | studien genomférdes en
tematisk analys vilket innebar att centrala teman kunde urskiljas under intervjuerna och
analys av transkriberingar. Fordelen &r att resultatet kan anses enkelt och strukturerat att
folja, nackdelen &r sokandet av teman begransar dvriga intressanta iakttagelser (Bryman,
2018).

Studien utgar fran ett salutogent perspektiv, vilket gor att den bygger pa att individer som
upplever god Kénsla av SAMmanhang och har god livskvalité som leder till individens
kunskapsutveckling. Utifran tidigare erfarenhet fran VFU och tidigare forskning finns en
medvetenhet om att manniskor behdver ha en relation mellan formaga och sammanhang
for att ma bra (Lindstrom & Eriksson, 2005). Medvetenheten fran tidigare erfarenheter gor
att intervjun kan anses vara vinklad mot ett halsoframjande forhallningssatt men att tidigare
forskning styrker de resultat som framkommit genom att bekrafta att hdlsa kan kopplas till

skolresultat.

6.2 Resultatdiskussion

Resultatet har starkts genom att intervjua mottagande och avldmnande larare. Urvalet i
studien gor att respondenternas resonemang inte enbart berér exempelvis arskurs 3 eller 4
larare. | resultatet har det inte varit mojligt att urskilja skillnader i relation till vilket stadium
lararna arbetar pa. Till dvervagande del har respondenternas svar varit i samstammighet
och har darmed medfort att resultatet redogors utifran respondenternas stallningstaganden

baserat pa centrala teman.

| foljande avsnitt utsatts studiens delar for diskussion och knyts samman med vald teori
och tidigare forskning. Resultatdiskussionens rubriker valdes utifran strukturen i resultatet.
Auvsnittet delas upp i féljande rubriker: Samverkan och ansvarsroller (6.2.1) dér diskuteras
samverkan och ansvarsroller i relation till tidigare forskning och resultat. Vidare under
Utmaningar vid stadiedvergangen (6.2.3) diskuteras utmaningar vid stadiedvergangar i
relation till tidigare forskning och resultat. Vidare diskuteras hur Forebyggande arbete
(6.2.4) kan tillampas vid stadieévergangar utifran tidigare forskning och resultat och
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avslutningsvis kopplas teorin samman till studiens tidigare forskning och resultat under

Salutogent forhallningssatt (6.2.5).

6.2.1 Samverkan och ansvarsroller

| resultatet (5.3.4) framkom ansvarsfordelning mellan skolans olika aktorer som
betydelsefull. Ansvarsfordelningen mellan forskola och skola framkom i forskningsfaltet
som viktig vid stadiedvergangen (Alatalo et al, 2014). | studiens resultat framkom det
ocksa att ansvarsfordelning mellan samtliga amneslarare ar viktig eftersom elever inhamtar

kunskap genom l&sning oavsett om det ar i svenskdmnet eller i exempelvis SO eller NO.

| bakgrunden framhaller laroplanen att involverad personal pa skolan ska samverka
(Skolverket, 2019a). Framgangsfaktorer i form av samverkan har i studien framkommit
vilket bekraftar det Skolverket (2019b) menar. Det har visats vara framgangsrikt utifran
lararnas erfarenheter att samverka med vardnadshavare, speciallarare/specialpedagoger
och tidigare klasslarare, viktigt att poangtera ar att larare i studien framhaller vikten vid att
det ar allas ansvar inte enbart larare eller specialpedagog/speciallarare (5.3.1). |
bakgrunden framkom det att vardnadshavare kan paverka lasutveckling hos elever i
spraklig sarbarhet genom att uppmuntra dem till att Iasa mer (Donaldson, 2010). | resultatet
(5.3.1) forstarks vikten av samverkan med vardnadshavare, men i den hér studiens resultat
har det dessutom framkommit att vardnadshavare anvands som en resurs for att eleven ska
utvecklas vidare i lasningen. | bakgrunden redogors det att samarbete med samtliga
komponenter av EHT ar viktigt (SPSM, 2021). Till skillnad fran tidigare forskning visar
resultatet under punkt (5.1.2) att samarbete med specialpedagog ar betydelsefullt. Det
innebar att resultatet inte helt dverensstammer med tidigare forskning gallande samarbete.
Det kan bero pa att urvalet i studien ar begransat eller att samarbetet vid stadiedvergangen

ar bristfalligt.

6.2.2 Utmaningar vid stadieévergangen

| resultatet (5.2) framkom tydliga argument for att en god Overlamning ar sérskilt
betydelsefull for elever i spraklig sarbarhet. Ett av argumenten som framkom var att larare
hade upplevt skillnad pa dverlamningen innan och under COVID-19. De upplevde att det
blev tydligt nar éverlamningen inte genomfordes som vanligt och hur det paverkade

eleverna (M1). Resultatet forstdrks med Quenzer et al (2021) studie som visar att
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nedlaggningar av forskolor kan ha negativ inverkan pa utbildning saledes fardigheter som

ar till stod vid stadiedvergangen (Quenzer et al, 2021).

Likheter aterfinns i lararnas tankar om vad som ar viktigt vid dverlamningar. Dels handlar
det om att larare upplever éverlamningen tidspressad, dels att det ar viktigt att relevant och
aktuell information om elever framkommer (5.3). M1 anser daremot att fokus vid
overlamningar ska riktas mot elever i spraklig sarbarhet medan M2 anser att elever som
inte har pavisade svarigheter ocksa har ratt till tid. Det eftersom M2:s erfarenhet ar att
elever utan pavisade svarigheter kommer i skymundan och att fokus riktas mot elever i
spraklig sarbarhet. Det anser M2 ar en risk eftersom elever inte edligen pavisar svarigheter
redan i arskurs 3. Alatalo et al (2014) och Welén (2022) bekraftar diskussionen om att det
ar viktigt att samverka och kommunicera vid en déverlamning men att erfarenheten kring
overlamningen ar att tiden upplevs pressad och att férdjupad information kring elever
saledes blir bristande. M1 och M2 lyfter fram olika erfarenheter av ansvarsfordelningen

vilket kan bero pa hur de tidigare upplevt stadieGvergangen.

| bakgrunden framkom det att elever som &r sarskilt sarbara vid stadiedvergangen &r de
elever som inte pavisat lassvarigheter i arskurs 3 fast kan komma att pavisa det i arskurs 4
(Sanacore & Palumbo, 2009). | resultatet bekraftas forskningslédget, genom att det ar
sarskilt viktigt att vara uppmarksam pa elever som inte tidigare pavisat lassvarigheter kan
komma att gora det i arskurs 4. Kunskapskravens okning lyfts fram som en orsak till det
(Donaldson, 2010).

| resultatet (5.2.1) framkommer betydelsen av att méta nya klasskompisar och blivande
larare i forberedelsearbetet infor ett nytt stadie. M3 och M1 redogor for att det ar sérskilt
betydande for elever eftersom forberedande arbetet skapar trygghet hos dem. Resultatet
bekraftar forskningsfaltet genom det Ackesjo (2015) framhaller, att stadiedvergangar
vanligen bidrar till relationella uppbrott som paverkar eleverna och att det darmed viktigt
likt det Lago (2014) framhaller om att skapa kontinuitet samt medvetande av diskontinuitet
i stadiedvergangen, det vill saga att forbereda elever infor forandringar och genom det
skapa trygghet for att elever upplever ett lugn infor att borja ett nytt stadie.
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6.2.3 FOorebyggande arbete

Undersokningen har identifierat flertalet forebyggande insatser som l&rare erfar &r
gynnsamma for elever i spraklig sarbarhet (5.2). | bakgrunden framkom det att ett
forebyggande arbete som paverkar elevers lasutveckling ar avgdrande for att paverka
arskursfyrasvackan (Sanacore & Palumbo, 2009). De férebyggande insatser som sérskilt
visades vara gynnsamt ar att ge elever i spraklig sarbarhet instruktioner pa olika séatt
muntligt gemensamt samt en-till-en. Det gor att resultatet forstarks genom olika arbetssatt
som lyfts fram i resultatet, exempelvis: upprepad lasning, en-till-en, mdéta text i olika

former etcetera (5.2).

| resultatet (5.2) framkom det att elever bor mota en mangd olika former av texter eftersom
det &r genererar lasutveckling. Tomblin och Catts (2015) bekraftar det genom att podngtera
att tryckta texter ar betydelsefullt for elevers lasutveckling. Det tyder pa att larare bor
introducera en varierad mangd texter for att ge mojlighet till Iasutveckling. | resultatet
beskriver M3 och M1 att arbetet med upprepad lasning syftar till att 6ka elevers flyt i
lasningen och att det sarskilt betydelsefullt for elever i spraklig sarbarhet. Att skapa Gkat
lasflyt bygger pd Scarboroughs Reading Rope (Scarborough, 2001) som visar pa hur
fardigheterna &r omsesidigt beroende av varandra. Det leder till att arbete med att 6ka
lasflyt genererar utveckling av avkodning och saledes sprakforstaelse. I resultatet lyfter L3
vikten av att skapa fler lartillfallen i form av att repetera laslistor, att mota text i olika
former samt anvandning av olika arbetssatt bidrar till lasutveckling. En tolkning av
resultatet &r att 6vning ger fardighet och mangdtraning vid lasutveckling ar av vikt sérskilt
for elever i spraklig sarbarhet.

Sérskilt intressant &r att studiens resultat visar att kompensatoriska hjalpmedel, exempelvis
digitala verktyg och dess funktioner leder till mindre risk for kénslan av motstand vilket
leder till motivation, det kan saledes kopplas till Matteuseffekten (Eriksson och Lindstrom,
2007). Digitala verktyg som kompensatoriskt hjalpmedel tyder pa att studien ar i samtiden
dar digitala verktyg &r en del av skolans verksamhet. Ldrare erfar att det &r av vikt att elever
far besoka den nya skolan och klassen (5.3). Galton och McLellan (2018) bekraftar
studiens resultat som framhaller att en introduktionsdag nér de borjar i den nya klassen ar

gynnsamt for att bidra till trygghet och minskad oro hos elever.
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6.2.4 Salutogent forhallningssatt vid stadiedvergangen

Fokus har i studiens resultat (5.1) visat pa att flertalet insatser framstalls som anses
gynnsamma riktas mot att stérka elevernas sjalvfortroende, sjalvkansla och vilja. Det kan

anses ha framkommit till foljd av vald teori.

| bakgrunden presenteras Kansla Av SAMmanhang (KASAM) (Eriksson & Lindstrom,
2007; Eriksson & Lindstrom, 2005; Antonovsky, 2005). Det anses framkomma i resultatet
och kan stddjas av den salutogena teoribildningen (5.1). Samtliga larare poangterar vikten
av att bibehalla elevers laslust och hur det paverkar elevers maende och vidare bidrar till
lasutveckling. Hanterbarhet, begriplighet och meningsfullhet knyts an till begreppet
KASAM. | resultatet framhdller M2 att forebyggande arbete i form av hoglasning
tillsammans med andra i klassrummet &r gynnsamt for att stodja elever i spraklig sarbarhet.
Det innebér att lararen medvetet kan skapa grupperingar dar elevers kunskapsnivaer
varierar for att 6ka elevers KASAM. Elever som &r i behov av stod upplever darmed en
hogre grad av hanterbarhet nar de far hjalp av andra, vilket innebér att elever upplever att
det ar mojligt att genomfdra uppgifter med hjélp av andra elever som har mgjlighet att
hjalpa dem. Séledes upplevs begriplighet kring uppgiften eftersom de far hjalp av larare
och klasskompisar i ett sasmmanhang. Den problematik som uppstar ar att elever som inte
ar i behov av stodet hdammas. Det kan resultera i att dessa elever inte upplever
meningsfullhet for larandet. L3 uttrycker, vikten av att skapa en forstaelse for att elever
har andra formagor som hjélper hen i lasutvecklingen: "wow vad du ar bra pa korta ord
och vilket bra minne du har!”. Bade resultatet och bakgrunden framhaller vilken av hég
KASAM genom att bibehalla elevernas sjalvkansla och trygghet som viktigt (Donaldson,
2010; Stockard, 2010). Forskningslaget bekréftar studiens resultat och kan stédjas av den
salutogena teoribildningen, det vill séga vikten av att forstarka elevernas friskfaktorer i det
forebyggande arbetet (Skolverket, 2019b).
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7 Vidare forskning

| resultatet presenterades erfarenheter som larare i arskurs 3 och 4 har av stadieévergangen.
Resultatet visade pa flera gynnsamma forebyggande insatser som larare erfar fungerar vid
stadiedvergangen. Foljaktligen att larare anser att halsoframjande arbetssatt paverkar
elevers lasutveckling. | vidare forskning hade det varit intressant att observera ett urval av
overlamningssamtal mellan larare i arskurs 3 och 4 och darefter urskilja vilken information
som framkommer fran avlamnande respektive mottagande larare. Dessutom hade det varit
av intresse att genomféra observation vid hdstterminens start for att undersdka hur
forebyggande insatser gors och hur dem paverkar elever med sarskilt fokus pa elever i

spraklig sarbarhet.

Med denna studie & min forhoppning att ldrare och andra aktdrer i skolvasendet
uppmarksammar The Fourth Grade Slump. Genom att inhamta kunskaper och tillampa
gynnsamma halsoframjande forhallningssatt samt forebyggande insatser i syfte att stodja
elever i spraklig sarbarhet. Fragan &r om larare hade varit mer medvetna om anledningarna
till arskursfyrasvackan hade det lett till att gapet minskade? Fortbildning och
lararenskompetens kanske kan utgdra en del i det forebyggande arbetssattet vid

stadieGvergangen.
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Bilagor
Bilaga 1: Intervjuguide

Valkommen till denna intervju. Sedan tidigare har du fatt en samtyckesblankett som du har fyllt i.
Dér presenterade jag kort att jag genomfér den hér intervjun for att jag nu ska skriva mitt
examensarbete. Den handlar om hur elever i spraklig sarbarhet paverkas av stadiedvergangen
mellan arskurs 3 och arskurs 4 och vilka insatser som kan anses ha en framgang for dessa elever.
Som jag ocksa skrev kommer allt inspelat material enbart anvandas till arbetet och allt du sager
kommer avidentifieras. Den har intervjun &r en semistrukturerad intervju vilket i detta fall innebar
att intervjun innehaller slutna och 6ppna fragor. Intervjun &r indelad i tre intervju-teman dér den
forsta delen beror din uppfattning om forebyggande arbete kring spraklig sarbarhet, det andra temat
berér dina erfarenheter om det och det sista temat handlar om hur behovet och forutséttningar for
stadiedvergangen ser ut. Fore intervjun borjar informerar jag kort om vad spraklig sarbarhet ar
eftersom det ar viktigt att vi talar samma sprak. Begreppet &r ett hyfsat nytillkommet begrepp som
inte bara har ett bristfokus pa enskilda individer, utan stalls i relation till de sprakkrav och
pedagogiska erbjudanden som finns. Nar elever upplever spraklig sarbarhet uppstar en
obalans mellan elevers sprakliga forutsattningar och forvantningar som stalls pa
kunskapsutveckling vilket leder till att elever inte nar de kunskapsmal som forvantas.

TEMA 1

e Hur val stammer foljande pastaende in pa din uppfattning:

1. Tycker du att det férebyggande arbetet ar viktigt: Isafall: Hur viktigt tycker du att
det forebyggande arbete ar mellan (0-5)
1. Jag tycker att det férebyggande arbetet &r mitt ansvar som svensklarare. Ja, nej, vet
inte, Utveckla:
1. Jag har elever/elev med lassvarigheter i min klass/mina klasser. Om ja — vilka?
1. Hur arbetar du forebyggande for att motverka ytterligare lassvarigheter?
(framjande/atgéardande)
1. Jag behdver lara mig mer om forebyggande arbete for att motverka lassvarigheter.
Hur?
1. Jag har inte tid att arbeta férebyggande? Ja, nej, ibland
o Forskning visar att forebyggande insatser &r gynnsamt for elevers lasutveckling
generellt. Om du tanker pa din grupp eller pa dom elevgrupper du undervisar. Hur
uppfattar du att elevers lasutveckling i gruppen paverkas av forebyggande arbete i ak
F-3/4-6.

- utveckla hur du tdnker om [...]

- utveckla mer om [...]

- hur menar du med [...]
o Om du tanker pa de specifika elever i din klass som har lassvarigheter. Pa vilket
satt skulle du saga att dessa elever paverkas av forebyggande insatser for att
motverka uppkomst av ytterligare svarigheter?

TEMA 2

Ett antal forandringar som sker i stadiedvergangen mellan arskurs 3 och 4. Dessa ar att:
o Kunskapskraven okar markant.
o Skoldagen blir langre.
o Fler forflyttningar sker under dagen.




o Textméangden dkar och undervisningen blir mer abstrakt

e Mer prov och bedémning.
Vilka har du upplevt som mest problematiska for elever i sprakligsarbarhet?
Frivilligt att lagga till annan orsak.
Motivera varfor?

e Vilka insatser i stadiedvergangen har du fatt erfara ar sarskilt viktiga for elever i
sprakligsarbarhet?

e Hur skulle du beskriva dina erfarenheter kring rutiner for elever i sprakligsarbarhet
i allmanhet fran ak 3 till 4?

Annat: Nagot mer du vill lagga till?

Tema 3

e Hur ar din upplevelse pa en skala mellan 0-5, hur val fungerar insatserna for elever i
sprakligsarbarhet i dvergangen mellan arskurs 3 och 4?
1. Vilka olika sorters stod upplever du ar viktiga for att forbereda eleverna infor ak
4?

1. Om du tanker pa din skola. Valj ett alternativ som stammer éverens med din
uppfattning.

o Allainsatser som ar nédvandiga gors. Ge exempel

e Det finns nagra insatser som gors, men det kan bli battre. Ge exempel

« Insatserna infor stadiedvergangen ar bristfalliga. Forklara hur:

e Om du fick 6nska — i den bista av vérldar.... Hur skulle du vilja att 6vergdngen mellan
3:an och 4:an sag ut/genomfoérdes?

Annat: Nagot mer du vill lagga till?



Bilaga 2: Samtyckesblankett

FIej !

Jag studerar till grundlirare 4—6 och ska nu skriva mitt examensarbete. Temat &r hur elever i
lassvarighet péverkas av stadiedvergéngen mellan ak 3 och &k 4 och vilka insatser som kan anses
ha en framgang for elever i lissvarighet.

Jag skulle vara tacksam om du kunde tinka dig att vara med i studien, dir jag kommer att vilja
intervjua dig individuellt. Jag kommer dokumentera och anvinda ljudinspelning under intervjun.

Allt inspelat material kommer att avidentifieras. Dessutom kommer materialet att férvaras pé ett
sikert sétt sa att inga obehériga kan komma at det. Materialet kommer bara att anviindas f6r mitt
examensarbete.

Deltagandet ar frivilligt och du har ritt att avbryta ditt deltagande nir som helst och utan
att ange nigon anledning.

Om du har frigor om studien, hér gdrna av dig till mig.
Hilsningar
Sofia Axelsson

Kontaktuppgifter

Telefon: +46 723 223 8§10

Genom att skriva under hiir nedanfér intygar du att du tagit del av informationen.
Acceplerar du att delta i studien?

I:I Ja, jag har tagit del av ovanstdende information och accepterar att delta i studien.

Om du deltar i studien, godkénner du att dina personuppgifter behandlas for utbildningséndamal
i enlighet med ovanstdende information?

I:l Ja, jag har tagit del av ovanstaende information och godkéinner att mina personuppgifier
behandlas fér utbildningsdndamal i enlighet med ovanstdende information.

Om du deltar i studien, godkdnner du att dina personuppgifter behandlas for forskningsédndamal
i enlighet med ovanstaende information?

I:l Ja, jag har tagit del av ovanstdende information och godkdnner att mina personuppgifier
behandlas for forskningsdndamdl i enlighet med ovanstdende information.

Namnteckning: Namnfértydligande:




