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SAMMANFATTNING/ ABSTRACT

Frida Stréberg

Hitta matematiken — en intervjustudie om hur det nya kartlaggningsmaterialet i matematik

uppfattas av larare i forskoleklass.

Finding mathmatics — an interview study on teachers perceptions of the new screeningmaterial in

preschoolclass.

Antal sidor: 30

Syftet med studien &r att ta reda pa vilka olika
uppfattningar som finns om det nya
kartlaggningsmaterialet i matematik, Hitta
matematiken. Studien &r inspirerad av
fenomenografin, vilken ar en
forskningsansats som &mnar undersoka
méanniskors kvalitativt olika uppfattningar
om samma fenomen. Fenomenet i den hér
studien &r det nya kartldggningsmaterialet
Hitta matematiken, som sedan juli 2019 &r
obligatoriskt att genomféra pa alla
forskoleklassbarn under héstterminen for att
elever med behov av stéd sa snabbt som
mojligt ska fa det.

| studien genomfordes atta intervjuer med
larare verksamma i forskoleklass som hade
gjort kartlaggningsmaterialet i matematik
foregaende host. Intervjuerna genomfordes
bade i fysiskt mote och digitalt. Resultatet
visar att lararna uppfattade materialet som en
hjalp, men ocksa nagot som tog valdigt
mycket tid fran verksamheten. Det visar
vidare att organisatoriska dilemman finns
och att paverkan pa undervisningen i form av
gruppindelningar samt matematiskt innehall i
viss man har styrts av vad kartlaggningen fick
fram. | diskussionen problematiseras
tidsaspekten men &ven vikten av att veta vad
en elev behdver stod i.

This is a study inspired by phenomenography,
which is a resarchform aiming to investigate
how people have significantly different
perceptions of the same phenomena. The
phenomena in this study is the screening
material Finding mathematics, that since July
2019 is mandatory for every preschool class
student to do during the fall semester. The
purpose of the screenings is to find students in
need of extra support as early as possible.
Eight interviews with teachers working in
preschool class were conducted in this study.
They had all executed the screenings this past
fall. The interviews were conducted both in
person and digitally.

The results show that the teachers perceive
the material as a help, but also as something
that took a lot of time from the regular
routine.  Furthermore it shows that
organizational questions was an issue and
that the education to some extent has been
influenced by what the screening gave.

The time issue and the importance of
knowing exactly what a student needs
support in is being problematized in the
discussion.

Sokord: kartlaggningsmaterial, forskoleklass, taluppfattning, hitta matematiken, tidiga stodinsatser
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1. Inledning

Ar 2018 blev det obligatoriskt fér barn att borja forskoleklass det ar de fyllde sex 4r.
Tidigare hade det varit en frivillig skolform som de flesta sexaringar deltog i, men som
numer alltsa har ett krav pa att barnet ska narvara. | juli 2019 borjade en garanti for tidiga
insatser vid behov av stdd att galla i svenska skolor. Den stipulerar att alla elever sa snabbt
som mojligt har ratt till stod om de bedoms riskera att inte na kunskapsmalen i arskurs 3.
For att veta vilka elever som ar i behov av stod sa blev det obligatoriskt att genomfora en
kartlaggning i forskoleklass. Den amnar kartldgga elevernas kunskaper gallande den
sprakliga formagan och det matematiska tankandet och syftar till att vara ett stod till

lararens fortsatta undervisning.

Forskning (Jitendra & Sood, 2011; Neuman, 2013; Jordan, Glutting och Ramineni, 2009)
och Skolverket (2019b) &r enig om att ju tidigare en insats gors for elever som annu inte
fatt syn pa vissa saker inom matematiken, desto storre ar sannolikheten att den eleven
senare kan folja med i matematikundervisningen och dven tillgodogdra sig nya kunskaper.
En Kkartlaggning bor géras med intentionen att det ar ndgot som stddjer och stimulerar
larandet och som innebadr att elevens kunnande analyseras och varderas for att eleven ska
kunna utvecklas i sitt ldrande och kdnna ™tilltro till sin egen formaga — eleven kan, vill,

vagar” (Skolverket 2019b, s.4).

Det matematiska innehall som Hitta matematiken kartlagger ar monster, problemlGsning
med volymmaétning, rumsuppfattning och taluppfattning. Just taluppfattning &r nagot som
ar en rod trad i senare beddmningsstod som gors i arskurs 1-3 och nagot forskning menar

ar grundlaggande for den fortsatta matematikinlarningen (Skolverket 2019a).

Det matematiska kartlaggningsmaterialet i forskoleklass Hitta matematiken utgor fokus i
detta arbete. Lasaret 19/20 gjordes kartlaggningen for forsta gangen i forskoleklass. Jag ar
nyfiken pa hur de larare som arbetar i forskoleklass uppfattar den, och dven om nagot

forandrats i deras undervisning i matematik pa grund av den.

Jag vill rikta ett stort tack till de larare som stallde upp med sin tid och sitt tdnkande kring

fragan. Utan er hade studien av uppenbara skal ej blivit vad den blivit.



2. Bakgrund

| foljande kapitel finns en beskrivning om forskoleklass, varfor tidiga insatser inom
matematik ar viktigt, samt vad kartldggningsmaterialet Hitta matematiken faktiskt

kartlagger och tanken bakom det.

2.1 Forskoleklassens historia

Pa 1950-talet var nagot som kallades for lekskolor, senare deltidsforskola, igang, dar
sexaringar fick komma tre timmar om dagen for vad som kallades for sexarstraning. Denna
verksamhet var bland annat tankt att ge en skolforberedande traning infor skolstart, med
exempelvis klippovningar, skrivovningar och enklare rdknedvningar. 1975 blev Sveriges
kommuner skyldiga att erbjuda plats, minst 525 timmar per lasar, for alla sexaringar pa
forskolan, nagot som ej varit fallet tidigare (Pramling, 2014; K.Lindberg, personlig
kommunikation, 9 april, 2020). Under 1980- och 90-talen fanns det en allmén debatt i
Sverige om sankt skolstartsalder och till foljd av den startades pa flera platser
sexarsverksamheter upp i narheten av eller pa skolorna. Ar 1998 blev sedan kommunerna
skyldiga att erbjuda alla barn fran hostterminen det ar barnet fyllde sex ar en plats i
forskoleklass, eller arskurs 0 (“nollan”) som den fran borjan kallades. Inledningsvis var
det en frivillig skolform, men de allra flesta sexaringar i Sverige skrevs anda in.
Skolformen var kostnadsfri och géllde under gangse styrdokument. 2011 skrevs ett eget
kapitel in i skollagen (Skolverket, 2014). Vanligast var att forskollarare ansvarade for
verksamheten som skulle ses som en "bro” mellan férskolan och skolan. Intentionen var att
oka integrationen mellan forskola och skola, for att underlatta overgangen mellan
skolformerna. Man ville att forskolans pedagogik skulle blandas med skolans arbetssatt
och lararna som arbetade hade ett ansvar att kanna till bade forskolans och grundskolans
styrdokument. Syftet med utbildningen i forskoleklass var att forbereda eleverna for
fortsatt utbildning. Kommunerna hade eget ansvar over hur organisationen for
forskoleklass skulle se ut, men ofta var eleverna tre timmar om dagen i forskoleklass med
sina pedagoger, for att sedan ga in i fritidsverksamhet (Lundgren, 2014; Sandberg, 2012;
Skolverket 2014).

2018 blev forskoleklass en obligatorisk skolform med en egen laroplan (Skolverket
2019b).



2.2 Tidiga insatsers roll for framtida matematiklarande

2011 och 2013 genomfdrdes tva nationella undersokningar. Den ena var TIMSS (Trends
in International Matemathic and Science Studies), som undersoker elevers kunskaper i
matematik och naturvetenskap. Den andra var PISA (Program for International
Student Assessment), dir 15-ariga elevers matematik- och sprakkunskaper mats. | dessa
matningar visade det sig att svenska elever lag under medel i matematikkunskaper jamfort
med andra medverkande OECD-landers elever. Det ledde till att regeringen vidtog vissa
atgarder for att f upp kurvan. Bland annat fick manga larare ga matematiklyftet och ett
nationellt beddmmningsstod i taluppfattning for arkurs 1 infordes 2016. Forhoppningen
var att en bredare kunskap och medvetenhet hos lararna samt en battre dokumenterad
nationell beddmning skulle lyfta elevernas resultat (Skolverket 2016). | Skolverkets skrift
om bedémmningsstodet for arskurs 1 menar man att just beddmmningsstodet, och darmed

ocksa forskoleklassens kartlaggningar, ar till for att:

”stdja lararens bedémning i att tidigt identifiera elever som ar i behov av extra
anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen eller sarskilt stod eller

som behgver extra utmaningar for att nd sa langt som mojligt” (Skolverket, 2019)

Fran och med den 1 juli 2019 tillkommer ovan niamnda garanti for tidiga stodinsatser i
skollagen (2010:800). Den gor gallande att elever har ratt till att sa tidigt som mojligt fa
stdd om behov finns.

Jitendra och Sood (2011) gjorde en studie om riktad undervisning kunde stérka elevers
matematikkunskaper. De menar att man behdver anamma samma principer de sag inom
modersmalsundervisningen nar det galler att kartlagga elevers kunskaper. Dér kartlade
man pa ett tidigt stadie elevers kunskaper vilket anvandes for att aktivt stotta upp eventuella
svarigheter, vilket visade sig framgangsrikt for elevens fortsatta inlarning och utveckling.
Pa samma vis, menar de, ar det viktigt for larare att sa tidigt som mojligt skapa sig en bild
av och kartldgga elevers tidiga kunskaper inom matematik, for att avgora vilka formagor
de har och vilka som behover utvecklas inom matematiken. Deras studie (2011) visade pa
skillnader i kunskaper inom matematik hos elever som fatt riktad undervisning utifran
taluppfattning och de som fatt undervisning fran en matematikbok. Efter fyra veckor
gjordes ett test och eleverna med riktad undervisning gjorde béttre resultat &n

kontrollgruppen pa samtliga punkter. Ocksd Neuman (2013) anser att tidigt kartlagga



elevernas kunskaper i framforallt taluppfattning kan vara ett stéd i vidare undervisning.
Larare verksamma i de tidiga skoldren bor fokusera pa att elever i undervisningen ges
mojlighet att utveckla en god taluppfattning och en god kénsla for tal menar hon. En svag
taluppfattning tidigt i skolgangen resulterar ofta enligt forskningen i att elever far
svarigheter inom matematikundervisningen senare i sin skolgang. Elever med svag
taluppfattning far aven svart att tillgodose sig nya kunskaper och associera erfarenheter av
tal till nya sammanhang. Far elever méjlighet att utveckla det de behover stod i genom en
riktad undervisning okar tron pa den egna matematiska formagan och de kan anvanda sig
av matematik i olika situationer (Neuman, 1989; Andrews & Sawyer, 2015; Jitendra &
Sood). Flertalet studier pekar ocksa pa att den tidiga kontakten med och forstaelsen for tal
och tals relationer ir viktig for hur elever kommer att utveckla sin matematikforstaelse i
skolan och skall stimuleras. Elever som bérjar skolan med svarigheter i taluppfattning har
visats ha matematiksvarigheter genom hela grundskolan, vilket ytterligare styrker att pa ett
tidigt stadie f4& en medveten och riktad undervisning (Jordan, Glutting och Ramineni,

2009; Andrews &Sawyer, 2015; Neuman 2013).

2.3 Kartlaggning i forskoleklass - Hitta matematiken

Den forsta juli 2019 skrevs, som tidigare namnts, en garanti for tidiga stodinsatser in i
skollagen (2010:800). Samma datum blev det dven obligatoriskt att i forskoleklass
genomfora kartlaggningar i bade sprakligt kunnande och matematiskt tankande. Skollagen
gor gallande att kartlaggningen ska ske under hostterminen (2010:800), detta for att
eleverna sa snabbt som mojligt ska fa ratt stod dar behovet finns. Syftet med
kartlaggningen dr att vara ett stod for lararens fortsatta undervisning och identifiera elever
som dr i behov av extra anpassningar, eller extra utmaningar (Skolverket 2019b). Alla
elever har rétt till en stimulerande undervisning som leder till 6kade kunskaper. Men ibland
kan en elev behova extra stodinsats, vilket kan sattas in ndr man ser att en elev inte har,
eller inte visar, de kunskaperna som kravs for att de sa smaningom ska na malen i arkurs
3. Exempel pa insatser kan vara extra undervisning eller anpassad undervisning (Hirsh,
2016). Huvudman ansvarar for att garantin for tidiga stodinsatser foljs, dar kartlaggningen
ar en viktig del. Kartlaggningen l&rarna i forskoleklass ska utfora heter Hitta matematiken
och syftet med materialet ar att larare ska fa hjalp att pa ett tidigt stadium kunna identifiera
de elever som riskerar att ej na de kunskapskrav som &r uppsatta for arskurs 3. Aven de

elever som &r i behov av extra anpassningar eller extra utmaningar kan identifieras. Hitta



matematiken bestar av fyra aktiviteter, dar olika matematiskt innehall kartlaggs

(Skolverket, 2019).

Det matematiska innehallet i forsta aktiviteten monster ar just monster. Eleverna far fjorton
klossar, sju av varje farg, exempelvis gul och bla. Lararen visar vad ett monster &r och
lagger sedan klossarna i det upprepande monstret gul, bla, gul, bla. Eleverna ska nu lagga
likadant. Ytterligare monster med en gul, tva bla konstrueras som eleverna far gora
likadant. De ska sedan besvara fragor som ”Vad ér det som upprepas?, Kan du beskriva
monstret for en kamrat?”. Eleverna far sedan dversitta monstret genom att ta andra objekt,
exempelvis tva olika sorters parlor, och lagga samma monsterrad som klossarna. Det som
kartlaggs ar om eleven kan folja, fortsitta och Oversétta ett forutbestimt monster
(Skolverket 2019). Denna aktivitet moter kunskapskravet i arskurs 3 dar eleven ska kunna
fora och folja matematiska resonemang om geometriska monster och monster i talféljd
(Skolverket 2011).

Lekparken ar en aktivitet som kartlagger det matematiska innehallet rumsuppfattning och
ar en gruppaktivitet. Eleverna far en bild i fagelperspektiv pa en lekpark och ska nu
tillsammans hitta var pa kartan en flicka befinner sig. Det gors genom att lararen visar
bilder péd saker i lekparken och frdgar ”Var befinner sig flickan om hon ser detta rakt
framfor sig?”. Léraren lyssnar in hur eleverna resonerar, om de resonerar. Det som
kartlaggs ar huruvida eleven har formaga att losa ett problem inom rumsuppfattning
(Skolverket 2019). I kunskapskraven i arkurs 3 ska eleven kunna anvanda matematiska
begrepp och hur de relaterar till varandra. | det centrala innehallet namns aven att eleven
ska mota vanliga lagesord for att kunna beskriva ett objekts lage i rummet (Skolverket
2011).

| aktiviteten sanden/riset kartlaggs elevens formaga att I6sa ett problem i volymmatning.
Kunskapskravet i arskurs 3 som den héar aktiviteten stéalls emot ar att eleven ska kunna gora
enkla méatningar och uppskattningar av massa och volym samt kunna anvénda vanliga
mattenheter. Eleven ska dven ha grundlaggande begreppskannedom och kunna I6sa enkla
elevnara problem samt kunna beskriva tillvagagangssatt (Skolverket 2011). Aktiviteten gar
till sa att lararen plockar fram nagra olika sorters karl och pratar om vilket eleverna tror
rymmer minst, mest och hur vet de det? De far sedan fem deciliter ris eller sand i en bunke

som de ska dela lika med hjalp av de olika karlen. De far exempelvis en kopp, en bunke



och ett decilitermatt. Detta & en gruppaktivitet och &ven har lyssnar lararen till
resonemangen som fors eller inte fors. Det som kartlaggs ar om eleven kan l6sa ett problem

inom maétning (Skolverket 2019).

Den fjarde  aktiviteten &r  tarningsspelet.  Detta  kartldgger  elevernas
taluppfattningsformaga. | kunskapskravet i arskurs 3 star att eleven ska ha grundlaggande
kunskaper om naturliga tal och kan visa det genom att beskriva tals inbérdes relationer. De
ska aven klara att l6sa enkla rutinuppgifter med naturliga tal. | centralt innehall star att
eleven ska fa kannedom om antal och ordning (Skolverket 2011). Aktiviteten gar till sa att
eleverna far en spelplan med sex tomma rutor framfér sig och sex lika stora kort med
siffrorna ett-sex skrivna pa sig. Eleverna ombeds sla en tarning och ta det kort som visar
samma siffra och lagga pa sin spelplan. Sedan ska de plocka lika manga foremal av
forbestamt material, exempelvis parlor, till sig. Nar alla slagit tre ganger var ska eleverna
se sig runt och uppskatta vem som har flest foremal framfor sig. De far dven besvara fragor
som "Vilken siffra dr hogst pa din spelplan? Vilken siffra kommer fore? Efter?”. Eleverna
ska sedan lagga ut alla kort med siffror pa sin spelplan. De ombeds dven rakna samman
hur manga féreméal de har. Sedan stills frdgor som ”Vem har flest? Hur vet du det?”. Det

som kartlaggs ar elevens taluppfattningsférmaga (Skolverket 2019).

Hitta matematiken utgar fran laroplanens del tre, vilken ar forskoleklassens egen del i
laroplanen. Just aktiviteten tarningsspelet har bade observationspunkter och talomrade som
foregar bedommningsstodet man anvénder i arkurs 1-3, dar man tittar pa elevernas
taluppfattning (Skolverket 2019a). Det som bedéms ar om en risk finns for att inte kunna
uppna malen i arkurs 3 (Skolverket 2019c).

2.4 Taluppfattning

Aktiviteten tarningsspelet behandlar elevernas taluppfattning. De observationspunkterna
som ldrarna ska titta pa i aktiviteten tarningsspelet ar om eleven adderar antal, uppskattar
antal, uppfattar antal utan att behdva rakna, sa kallad subitisering, kanner igen siffror och
bendamner dem, storleksordnar tal, visar forstaelse for rakneprinciperna samt
kommunicerar och resonerar om tal och dess varden. Alla de héar kunskaperna &r
matematiskt innehall som &r del i det som i stort kallas for taluppfattning (Skolverket,
2019).



Manga barn borjar redan innan skolstart att utveckla en forstaelse for vad tal ar. Ett sétt en
del forskare tror kan vara medfott dr att “se” tal upp till fyra, s& kallad subitisering
(Neuman, 1989; Kroesbergen, Van Luit, Van Lieshout, Loosbroek och Van de Rijt, 2009)
Det innebar att barnet/eleven uppfattar vilket antal nagot &r utan att behdva rakna det,
exempelvis genom att se fingrar som halls upp och direkt veta att det ar tre (Neuman,
1989). Det ar en del i det som observeras i tarningsspelet, fast da med prickar pa en tarning
istallet for fingrar. For att en elev ska utveckla en god taluppfattning har forskningen vidare
pekat pa en rad olika principer som eleven behdver ha forstaelse for. Det larare i
forskoleklass ska observera i kartlaggningsmaterialets aktivitet tarningsspelet tillhér nagra
av dem. Nagot de flesta barn lar sig snabbt ar rdkneramsor, alltsa rakneordens ordning. For
att kunna storleksordna tal behover eleverna k&nna till rékneordens ordning men &ven veta
var pa talraden de befinner sig (Gellman & Gallistels, refererad fran Karlsson & Kilborn
2015). De behover ha en kunskap om begreppen fler/farre eller motsvarande.
Talkannedom, alltsd att kanna igen siffror och bendamna dem, observeras ocksa. Aven
systematisk rakning, vilket innebar att kunna rdkna uppat och nedat pa talraden testas nar
de ska lagga de sex talkorten i ordning. Att rakna en felaktig talrad kan medfdra problem
med enkla utrakningar. Om en elev exempelvis lar sig att rakna ett, tva, tre, fem, sa blir
det svart att forsta att 3 + 1 ej blir 5. Det kan dven medfora svarigheter med att rakna
objekt, da eleven skulle kunna benamna fyra foremal som fem. Eleven bor ocksa kunna
forsta ett-till-ett principen, alltsa att géra en korrekt koppling mellan det foremal som
raknas och ett rakneord. For att kunna ett-till-ett principen behdver de fa syn pa att ett
foremal kan raknas. Kardinaltalet ar det tal som blir sist upprdaknat nar man raknar en
mangd foremal. Detta observeras nar eleverna ska ta lika manga féremal som prickarna,
samt nar de raknar samman sina foremal. Att addera antal innebér att kunna gora enkla
aritmetiska berakningar, som nar de ska ldgga ihop sina hogar av foremal i aktiviteten
tarningsspelet. Det ska ocksa observeras hur vél eleverna kan uppskatta antal, vilket ocksa
ar en formaga som ingar i taluppfattning (Andrew & Sayers, 2015; Gellman & Gallistels,
refererad fran Karlsson & Kilborn 2015)

Utvecklingen av taluppfattning ar nagot som sker gradvis och det tar tid att utveckla. Men
for att forhindra svarigheter langre fram i elevers matematiska utveckling
framhaller Kroesbergen et. al (2009) att en lustfylld undervisning i talramsor och andra
medvetna aktiviteter tidigt ar nddvandigt. Att ha en god taluppfattning &ar en forutsattning
for det fortsatta matematiklarandet (Skolverket, 2019a).



2.5 Vetenskaplig ansats

Forskningsansatsen jag inspireras av i mitt arbete ar fenomenografi. Fenomenografi
uppstod ur fenomenologin pa 1980-talet i Goteborg. Fenomenologi ar en vetenskap som
Edmond Husserl anses ha utvecklat pa 1800-talet och den @mnar beskriva essensen av ett
fenomen, det man ej kan bortse ifran for att det ska vara just det fenomenet det ar (Larsson,
1986) Den Hermeneutiska cykeln, nyckel till forstaelse inom fenomenologin, innebar
delens och helhetens forhallande till varandra for att kunna goéra antaganden och tolka
information. Delarna bygger upp helheten, men for att forsta delarna masta man ha ett
begrepp om helheten (Larsson, 1986; 2005).

Fenomenografin &r sprungen ur fenomenologin och en viktig grund for bada &r att
manniskor uppfattar samma fenomen pa olika sétt. Att uppfatta nagot innebar, inom
fenomenografin, att man tar nagot for givet, det ar underforstatt for en att det forhaller sig
pa ett visst satt. En asikt ar daremot nagot man medvetet gor ett val att tycka nagot om och
innebar ofta att du har flera alternativ att valja pa (Larsson, 1986). Det fenomenografin vill
gora ar att beskriva skillnaderna i uppfattningarna. Marton och Booth (2000) beskriver det
som att man vill skildra variationen i hur manniskor uppfattar samma fenomen. For att
gora det ska en tydlig variation i olika uppfattningar kunna urskiljas. Uppfattningarna ska
alltsd kunna separeras. Manniskor ar individer som alla béar pa sitt satt att uppfatta ett
fenomen utifran sin kontext och sina forkunskaper. Inom fenomenografin stravar man inte
efter att beskriva ett ratt satt, utan olika uppfattningar av samma fenomen (Marton och
Booth, 2000).

Fenomenografin &r en analytisk forskningsansats. Det &r en ansats som antar andra
ordningens perspektiv. Det innebéar att ndgons uppfattning om nagot tolkas, hur nagot
forhaller sig for nagon, inte hur nagot faktiskt ar. Sattet att ta reda pa det ar att samla
empiriskt material genom intervjuer. Det man sedan vill dr att gestalta de olika resonemang
och uppfattningar som de intervjuade personerna ger uttryck for (Larsson, 1986;
Martensson, 2015).



3 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att ge en bild av pa vilka kvalitativt olika sétt det obligatoriska
kartlaggningsmaterialet uppfattas av larare i forskoleklass och vilken, om nagon, paverkan

kartlaggningen har for undervisningen.
Detta syfte &mnar jag uppna genom att besvara féljande fraga;

e Vilka aspekter av kartlaggningsmaterialet Hitta matematiken fokuserar larare i

forskoleklass pa?
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4 Metod

| kapitlet nedan beskrivs metod fér materialinsamling, urval och genomforande. Aven hur
materialet analyserats samt etiska stallningstaganden beskrivs.

4.1 Materialinsamling

Denna undersokning ar en kvalitativ undersékning som inspirerats av fenomenografin. En
kvalitativ metod anvands pa undersokningar som amnar beskriva, férklara och tolka nagot.
Nar man vill ta reda pa hur nagon upplever nagot ar en kvalitativ metod att rekommendera
(Larsson, 1986). Inom fenomenografin &r intervjuer ett brukligt satt att samla in data pa
(Kvale, 2009). Eftersom det som dr intressant i den hdr undersokningen ar hur olika
méanniskor uppfattar samma fenomen, namligen kartldggningsmaterialet, foll valet
naturligt pa intervjun som metod for materialinsamling. Enligt Marton och Booth (2000)
har manniskor skilda satt att erfara varlden pa. De kan erfara samma fenomen pa olika satt,
beroende pa tidigare erfarenhet och forkunskap. | ett samtal har man majlighet att fa fatt
pa karnan av uppfattningen om man éar tillrackligt uppmarksam och aktivt lyssnande da
mojlighet till foljdfragor och fortydliganden finns med. Efter inlasning pa olika typer av
intervjuer landade jag i att utféra dem semistrukturerade som &r av en mer 6ppen karaktar.
En intervju som &r av 6ppen karaktdr ar i motsats till de mer strukturerade narmare ett
samtal eller en dialog. Gér man en strukturerad intervju finns bestamda fragor du vill ha
svar pa och du frangar inte mallen. | dess extremaste form blir det mer som ett forhor én

en intervju (ibid.).

En semistrukturerad intervju har 6vergripande teman som man pratar kring, dar foljdfragor
kan vara nedskrivna men inte alls behéver komma i den ordningen de skrivits. Enligt Kvale
(1997) &r en forskningsintervju en mellanméansklig situation som innebar att det bor foras
som ett samtal utifran ett gemensamt intresse, vilket i den har studien é&r
kartlaggningsmaterialet Hitta matematiken. Som intervjuare &r det viktigt att skapa en
trygg atmosfar for den man pratar med, da finns storre chans att fa valutvecklade svar och
att intervjupersonen kanner sig trygg med att prata mer fritt utifran sina tankar. Det &r
daremot viktigt att som intervjuare vara den som for samtalet, eftersom det som samtalas
kring ska rora syftet med intervjun. For att fa ut mesta mojliga ar forberedelserna viktiga,
vilket inneburit att infor intervjuerna har jag last in mig pa skolverkets texter om

kartlaggningsmaterialet, bade bakgrunden till det, sjalva aktiviteterna samt hur den matris
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lararna kan anvanda for att kartlagga eleverna fungerar. Att vara val inlast pa amnet och
ha en Klar bild av syftet med arbetet ger bra forutsattningar, men éven att kanna till olika
typer av intervjuers karaktar och vilka typer av fragor man kan anvanda sig av for att fa ut
mer av svaret (ibid.) Kvale (1997) beskriver tva typer av fragor man kan anvénda sig av i
en intervju. Den ena &r de tematiska, som ror amnet eller syftet med sjélva intervjun. Den
andra &r dynamiska fragor som gor att man skapar en bra atmosfar som man kan bygga
tillit pa. For att fa svar pa de tematiska fragorna bor man blanda med de dynamiska for att

fa den intervjuade att kanna tillit till den som intervjuar.

4.2 Urval och genomférande

Min undersokning genomfdrdes genom att jag intervjuade larare som &r ansvariga for
forskoleklasser i tva olika kommuner. Kommunerna skiljer sig at i storlek, men bada kan
anses vara sma kommuner. Min avsikt var att fa en bredd pa de jag intervjuade. Jag sokte
larare som har olika utbildning och olika lang erfarenhet av att arbete i forskoleklass, men
som maste ha genomfort kartlaggningen i matematik med sina elever. | en kommun jag
har anknytning till skickade jag ut mailférfragningar till samtliga larare som arbetade i
forskoleklass. Min handledare i detta examensarbete gav mig ytterligare mailadresser till
larare i en annan kommun, vilka jag kontaktade. Samtliga fick i forsta mailet medsént en
samtyckesblankett (se Bilaga 1) och en kort beskrivning av arbetets syfte och vad jag
amnade undersoka. Skalet till att jag ville ha larare fran olika skolor ar att det &r latt att
fargas av kollegors tyckande och tankande, sa jag ville fa en bredd aven har for att fa fatt i

sd manga uppfattningar som mojligt.

Jag har intervjuat atta larare i forskoleklass. De kommer fran fem olika skolenheter och de
flesta av de intervjuade, fem, ar forskoleldrare. Tva fritidspedagoger och en 1-7 larare som
aven last till forskollarare finns ocksa bland de som intervjuats. Tva av de intervjuade &r
inne pa sitt forsta ar i forskoleklass, fyra av dem har jobbat mellan tva och tio ar och tva
har jobbat elva ar eller langre.

Fyra av intervjuerna skedde digitalt, via motesplattformen zoom, dar man bade kan se och
hora varandra genom datorn. Fyra kunde genomforas pa respektive skola. Det varierade

mycket i hur manga elever lararna hade gjort kartlaggning pa, fran 15 elever till 42.
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En intervjuguide uppréttades (se Bilaga 2) dar jag hade tre ¢vergripande huvudteman,

namligen:

1) Generell uppfattning om kartlaggningsmaterialet, Hitta matematiken
2) Tarningsspelet i fokus

3) Paverkan pa foljande undervisning.

Utifran de huvudtematiska fragorna hade jag skrivit ut tva-fem olika féljdfragor pa varje
fraga. Genom att ha fokus pa huvudfragorna kunde féljdfragorna variera, bade i innehall
och vilken ordning de kom i, beroende pa vad den intervjuade svarade. For att fa ut mesta
mojliga av en intervju bér man noga forbereda sig pa olika satt. Att veta syftet med
intervjun trycker Kvale (1997) pa, sa att man hela tiden vet vart man ska och kan stélla ratt

foljdfragor.
4.3 Materialanalys

Kvalitativ analys, inom fenomenografin, handlar om att hitta kvalitativt olika skillnader i
hur man kan beskriva uppfattningarna som framkommer i intervjustoffet. Genom att
jamfora likheter och skillnader i de olika uppfattningarna kan man komma fram till det

som karakteriseras av just den uppfattningen (Larsson, 1986).

Jag gick tillvaga pa sa vis att jag startade med att transkribera alla intervjuer i separata
dokument. Sedan laste jag igenom alla noggrant och valde utsagor som jag tyckte svarade
mot syftet med studien. Dessa utsagor sorterade jag darefter efter tva pastaenden, namligen
Kartliggningsmaterialet uppfattas som...samt Implikationerna efter fullféljd kartlaggning
blev... utifran studiens syfte. Utsagor som svarade mot forsta pastaendet samlade jag i ett
dokument och utsagor som svarade mot det andra i ett annat. | de nya dokumenten bérjade
jag leta likheter och skillnader i pastaendena. Jag stéallde utsagorna mot varandra for att
hitta kvalitativt skilda satt att uppfatta fenomenet. Sa smaningom hittade jag de
beskrivningskategorier som framstélls i resultatdelen och under varje sadan samlade jag
utsagor som kannetecknar respektive satt att uppfatta fenomenet. Detta blev underlag for

resultatet i denna studie.
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4.4Forskningsetiska aspekter

Alltid nar man bedriver nagon form av forskning bor forskningsetiska aspekter beaktas.
Ett ansvar vilar pa den som skriver att informationen man ger ut ar ratt och riktig och de
som laser studien har ratt att krava det. Sa fort en manniska ingar i din forskning maste ett
individskyddskrav beaktas, det som vidhaller att individer som medverkar aldrig far
utsattas for krankning, psykisk eller fysisk skada. For att sékerstalla att sa ej ska ske finns

fyra huvudkrav pa forskningen (Vetenskapsradet, 2019).

Informationskravet betyder att man som forskare alltid maste beratta for inblandade om
syftet med studien. Informationen kan vara mer eller mindre detaljerad, men det bor inte
rymmas nagra fragetecken omkring vad det ar individen deltar i. | denna studie skickades
en samtyckesblankett ut dar &mnet presenterades. Vid sjalva intervjun startade jag med att

beratta syftet med arbetet och svarade da pa eventuella fragor.

Samtyckeskravet medger att individerna har rétt att sjdlva bestdmma sin medverkan i
studien. De har ratt att nar som helst dra sig ur utan att utsattas for patryckning. Som
forskare maste du alltid veta att de som medverkar har lamnat samtycke till detta, vilket i
denna studie gjordes genom en samtyckesblankett (Bilaga 1). Dar star tydligt att om de
deltagande vid nagon tidpunkt vill dra sig ur studien och inte langre medverka kan sa goras
utan att fragor stélls kring beslutet.

De medverkande maste ocksa kanna tillit till att konfidentialitetskravet efterfoljs. Det
innebar att alla som deltar i studien, har de intervjuade lararna, ska avidentifieras sa de ej
gér att kanna igen. Aven kommunerna och skolorna dér lararna arbetar har avidentifierats
i enlighet med konfidentialitetskravet. Alla uppgifter som samlas in fran en individ,
exempelvis inspelat material, ska sparas pa ett sadant satt att ingen obehdrig kommer at
det. Da jag spelade in intervjuerna pa min telefon éverforde jag dem sa snart jag kunde till
min stationdra dator hemma och raderade dem fran telefonen. Detta informerades de

intervjuade om innan vi startade.

Nyttjandekravet innebdr att det material som samlats in om personer, exempelvis
intervjuer, far endast anvandas for forskningsandamal. Det betyder alltsa att materialet kan

lanas av andra forskare, men ej av andra. Materialet far heller ej anvandas for att fatta
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myndighetsbeslut om individen, exempelvis tvangsvard eller dylikt (Vetenskapsradet,
2019)
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5 Resultat

Resultatet utgors av fem for studien identifierade beskrivningskategorier dver skilda satt
att uppfatta kartlaggningsmaterialet. De fem beskrivningskategorierna presenteras i tva
olika delar nedan utifrdn dels pa vilka kvalitativt skilda satt larare uppfattar
kartlaggningsmaterialet, dels hur de uppfattar att samma material paverkar undervisningen
I matematik. | figur 1 visas de olika kategorierna som framkom vid analysen. | vénstra
kolumnen presenteras kategorierna som utgar fran ldararnas generella uppfattning av
kartlaggningsmaterialet. 1 hogra kolumnen presenteras kategorierna som kunde utlésas

vara implikationerna, eller paverkan, av kartlaggningen enligt de intervjuade lararna.

Uppfattning av Uppfattning av paverkan
kartlaggningsmaterialet av kartlaggningsmaterialet
. Tidskréavande och omfattande . Gruppindelning for att kunna ge

stdd eller utmaning

B Organisatoriskt dilemma
B Identifiera undervisningsomrade

B Mer eller mindre givande

Figur 1. Oversiktsbild av utfallsrummet.

De atta larare som deltagit i studien har fatt var sin beteckning, larare 1-8. | vissa citat

anges jag som intervjuare (I).
5.1 Kartlaggningsmaterialet uppfattas som

| forsta delen av resultatet beskrivs vilka uppfattningar som framkom om

kartlaggningsmaterialet. Nedan redovisas de i tre olika beskrivningskategorier.
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5.1.1 Tidskravande

Beskrivningskategorin kannetecknas av en uppfattning att materialet tog mycket tid att
genomfora och kandes omfattande. Utsagorna visar att en del av lararna &ven kéande sig
valdigt stressade och uppfattade det som en tydlig tidspress att hinna genomfora och
bokfdra alla elever. Man ville beta av det fortare, det blev ett méste” (lirare 2). Nagra
utsagor i uppfattningen indikerade att materialet var omfattande och svarévergripligt,
vilket 6kade stressen, medan andra menade att materialet var latt att tolka och forsta, men
att det anda tog mycket tid i ansprak. Tiden beskrevs ga till att dels gora sjéalva aktiviteterna
med eleverna, dels att satta sig in i materialet och efterarbetet med att féra in

bedomningarna i bedémningsmatrisen. Larare 3 ger uttryck for det i citatet nedan.

Jattebra material, men det har tagit véaldigt mycket tid. Tid for mig att lasa pa och forsta
vad vi ska gora [...] Sen ocksa allt som ska skrivas in och sa. Mycket tid tog det, men man
sag mycket, absolut!

Har uttrycks en kénsla av att det visst tog mycket tid, men ocksa att det gav resultat da man
’sag mycket”. Kategorin kannetecknas ocksa av aspekten att tiden kartlaggningen kravde
var frustrerande utifran perspektivet att man sag mycket och ville borja arbeta med det mer
aktivt an vad de kaénde de hade mojlighet till. Néasta lasar skulle enligt utsagor
kartlaggningen startas tidigare for att undvika att tiden drog ut som den gjort det har lasaret.
Det gavs aven uttryck for att kartlaggningen gors for att veta hur och med vad man ska
arbeta vidare med i forskoleklass for att ge barnen basta forutsattningarna. Darfor behover
den vara klar sa tidigt som mojligt for att frigéra sa mycket tid det gar for framforallt
eleverna som behover stod. Eller som larare 3 uttryckte det;

Just darfor ar det ju viktigare att borja tidigare pa terminen sa man har tid pa sig sen. Att
jobba mer dér det dippar.

Har uttrycker lararen en medvetenhet om att det forvisso tog tid, men att ju tidigare man
borjar desto tidigare kan man komma vidare med det syftet som kartldggningen anger.
Forhoppningen i att det kanske gar fortare nasta gang pavisar utsagor. Utsagorna visar dven
att en aspekt till varfor det blev sa utdraget och tog sa lang tid bland annat berodde pa

omfattningen av kartlaggningen, men éven att det var forsta gangen manga gjorde den.

Sen tyckte vi att materialet var alldeles for omfattande, att det tog sa lang tid. Men det
kanske gar fortare nasta gang? (Léarare 2)
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5.1.2 Organisatoriskt dilemma

Beskrivningskategorin organisatoriskt dilemma kannetecknas av att lararna upplevde det
som svart att genomfora kartlaggningen pa sa vis som var tankt. Utsagor gav uttryck for
en frustration i1 att de var ensamma med sin elevgrupp nar kartlaggningen skulle
genomforas, eller atminstone for fa vuxna. En beskrivning som aterkommer i den har

kategorin &r att de upplevde att resten av barngruppen blev lamnade. Larare 1 citeras:

Och det &r den storsta utmaningen for vi har inte s3 mycket resurser sa vi kan saga att da
tar du det héar, sa tar jag nat annat. Vi var utan hjalp och fick hitta Iosningar for vad 6vriga
elever behévde gora. Man ska hitta saker for dem att gora sa de klarar sig sjalva medan jag
sitter har med mindre grupp och kartlagger. Det kraver ju en del av dem och en del klarar
det men inte alla.

Det som kommer till uttryck i citatet ovan ar att eleverna som inte skulle kartlaggas
behdvde ha en aktivitet som inte kravde sd mycket vuxennarvaro, och for en del barn kan
det vara en utmaning. Utsagorna i denna kategori visar att just hitta I16sningar som gjorde
att man som larare kunde sitta ostort med nagra elever for att gora kartlaggningen var svart.
Ibland invantade man en stund nar det fanns tillgang till fler vuxna i klassrummet, men det
kunde vara nagon enstaka gang i veckan. Da behdvde allt stimma, eleverna som skulle
kartlaggas behdvde vara pa plats och inga andra aktiviteter som man ej kunde styra dver
inbokade. Konsekvensen kunde bli att det var svart att bedéma varje elevs formaga, for nar

man hade andra elever i klassrummet samtidigt blev man som vuxen latt splittrad.

Larare 2: Vi gjorde i olika grupper med olika gruppstorlekar, ibland stor grupp ibland
mindre grupp i gruppen. Man satt vid ett bord och sa kunde man ha sjutton andra elever
runt sig. Men skulle man fa gora en-till-en eller med tre elever skulle nog resultatet bli
annorlunda tror jag.

I: Var det svart att uppfatta varje elevs férmaga?

Larare 2: Jo men det &r Klart, man &r ju sjalv och jag uppfattade vad jag uppfattade. Men
ibland hade jag med specialpedagogen, dels for att de skulle fa insyn i hur det funkade nar
vi gjorde det men ocksa for att fa ett par 6gon till. For det hade varit skont att kunna bolla
med nagon, det har sag jag det har sag du, och tanker du sa, for det blir ju en analyssituation
av det ocksa.

Ovan citat fran larare 2 ger uttryck for svarigheten med att uppfatta varje elevs formaga,
men ger aven uttryck for att det var skont att fa& en annan vuxens perspektiv pa

kartliggningen och att det dr skont att kunna “’bolla med négon”. Likasa andra utsagor

18



visade att dar man haft maéjlighet att sitta i grupp och diskutera, eller rent av vara tva vid

vissa aktiviteter uppfattade man materialet som nagot enklare att genomfora.

Aven det problematiska i att genomfora kartlaggningen sd tidigt pd terminen da
elevgruppen var helt ny framkom. Utsagorna visar att larare lagger stor vikt vid forsta tiden
i forskoleklass som en tid for att skapa en trygg barngrupp och lara kénna varandra, bade
barn och vuxna. Alla rutiner ska sattas, elever ska lara k&nna nya lokaler, klasskamrater

och vuxna, och de vuxna ska lara k&nna sin elevgrupp.

Den forsta tiden &r ju sa viktig for att bygga gruppen, sa man kastar ju barnen mer eller
mindre in i detta. (Lé&rare 8)

Citatet ovan uttrycker en aspekt av kartlaggningsmaterialet som nagot som inte riktigt hor
till den ordinarie verksamheten, framforallt inte den forsta tiden. Det ger uttryck for att den
forsta tiden i forskoleklass ar véldigt viktig, den vill man ha till annat, som att “bygga
gruppen”, medan kartlaggningen ar nagot som man ar alagd att géra med eleverna fast man
egentligen inte tycker det passar sa bra just di. Man “kastar barnen in i nigot”. Ur ett

organisatoriskt perspektiv ger det uttryck for att kartlaggningen borde senareldggas.

| beskrivningskategorin organisatoriskt dilemma uttrycktes &ven synvinklar av
uppfattningen som visade prov pa uppfinningsrikedom for att I6sa kartlaggningen pa basta
satt. Nagon tankte till pd uppgifterna och planerade kartlaggningen utifran nar det fanns

extra personal pa plats, eller nar halva klassen hade annan aktivitet.

Men da har man fatt tanka utifran uppgifterna, dar funkar det att jag har liten grupp dar
storre, eller ibland far man vénta till nésta vecka nar det tillfallet kommer nar vi kan ta
hjalp av varandra, kanske har nan resurs, eller att det finns nagot ledigt rum nagonstans.
(Lérare 1)

| citatet ovan kan man urskilja en aspekt av uppfattningen om att vilja lésa det
organisatoriska pa basta satt. Hen menar att det kanske innebar att vanta pa ett battre
tillfalle, eller organisera sin undervisning utifran sa att kartlaggningen kan goras pa ett bra

sétt dven i gruppen.
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5.1.3 Mer eller mindre givande

Nagot som urskildes i utsagorna var att de olika aktiviteterna var mer eller mindre givande
varfor det blev en egen beskrivningskategori. Det som framst kdnnetecknar denna kategori
ar beskrivningen att aktiviteterna var olika relevanta. En del aktiviteter som skulle
genomforas visade utsagor var av stor betydelse, medan andra aktiviteter svara och till och
med onddiga. De aktiviteter det framst talades om var sanden och riset och
tarningsspelet. Den forstnamnda visar utsagorna att lararna var kritiska eller fragande till,
medan den sistnamnda var den aktivitet som enligt utsagor gav mest bade géllande

kartlaggning och vad man behdvde arbeta vidare med.

Beskrivningarna om sanden och riset gor gallande att det ar en aktivitet som var svar att
bedéma och dar det ar svart att fa fatt pa det matematiska. En larare uttrycker:

Det &r en del vi inte tycker vi far ut nagot av, och det ar sanden och riset. Jag tycker inte
man far ut s mycket matematiskt pa den delen utan mer socialt, vem tar éver, vem gémmer
sig bakom nagon annan, vem tar tag i uppgiften, vem ar inte sa delaktig. (Larare 5)

| lararens beskrivning framkom en aspekt om att denna aktivitet mest riktade in sig pa just
det gruppdynamiska, vem av eleverna som vagade prata eller inte. Sanden och riset ar en
aktivitet som bygger pa resonerande i grupp och eftersom, vilket tidigare beskrivits i
kategorin organisatoriskt dilemma, kartlaggningen gjordes i bdrjan av terminen innan
barnen kéande varandra, beskrivs det som svart att veta vad eleverna egentligen kunde.
Vidare uttrycker lararna att skulle sanden och riset gjorts idag hade troligen ett annat
resultat framkommit, da fler elever hade vagat prata infor kamrater och vuxna eftersom de
nu kanner varandra béattre. En annan central fraga for de som var kritiska till denna aktivitet
var att det var slumpen som avgjorde vilken grupp eleverna hamnade i och darmed vad
eleven fick chans att visa. De blyga och tysta barnen menade man hade svart for att visa

sina kunskaper i denna da det handlade mycket om att resonera ihop med och infor andra.

Jag kan inte forsta meningen med den, den var sa beroende pa vilken grupp man hamnade
i. Om man kom i en grupp dar en elev var styrande da hangde de andra pa och var det ingen
som var styrande blev det inget resonerande. (Lérare 6)

Det som lyfts fram i citatet ovan var att slumpen hade en central roll i vad eleven hade
mojlighet att visa for kunskaper. Om man hade turen att hamna med en elev som pratade

mycket var det bra, men hamnade du i en tyst grupp var det svart att veta om nagon forstod,
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da inget egentligt underlag for bedomning fanns. Ytterligare utsagor lyfte fram att som
larare skulle man vara ganska passiv och kunde saledes inte hjalpa dem vidare s mycket

som de kanske hade behovt.

| 1ararnas utsagor framkom att aktiviteten tarningsspelet var den aktivitet som gav mest,
bade i kartlaggningen i sig sjalv, men dven i vad de skulle arbeta vidare med. Utsagorna
visar att det ar ett matematiskt innehall som ar vélbekant och skalet till att man kartlagger

det forstas. Larare 6 uttrycker det i foljande citat:

Tarningsspelet gav mest och dér kanner jag mig trygg, det ar véldigt bekant. Det &r ju
sadant som vi alltid har gjort, som man kénner att det har beharskar jag, jag forstar varfor
vi gor det och jag kan se syftet med det. Det var meningsfullt och det var sant man kan
anvénda nar man tanker till hur man ska arbeta vidare med barnen.

Dels kande larare 6 en trygghet i att det matematiska innehdllet var bekant, dels kunde
lararen forsta varfor det behdvde kartlaggas. | sanden och riset visade utsagorna tvéartom,
att man inte var saker pa eller bekant med det matematiska innehallet, och man som vuxen

forstod inte riktigt aktivitetens syfte. Larare 1:

Sanden och riset gav minst. Dér beror det pa sa mycket annat &n vad de kan, den &r sa
beroende pa vilken grupp du hamnar i och sa ar den svar for mig ocksa att forsta och da ar
det inte sa latt for barnen, om inte jag forstar.

Medan i tarningsspelet var det ett matematiskt innehall man som vuxen sjalv beharskade
och forstod syftet med. | utsagorna lyftes innehallet i tarningsspelet fram som viktigt och
givande. Det innehdll lararna lyfte fram var det som provade talens grannar, talraden,
huruvida man kan lasa av prickarna pa tarningen och ange talet, sifferkdnnedom, men éven
att uppskatta och gora enkla aritmetiska berdkningar. | beskrivningar framkom uttryck for
att taluppfattning ar grunden till nastan all fortsatt matematisk undervisning vilket gjorde
aktiviteten viktig. Att det matematiska innehallet beskrevs belyser ocksa att alla var val
inforstadda i det matematiska och kunde se syftet och skalet till att de skulle kartlagga och
arbeta med det.

Det &r ju sa mycket som utgar fran taluppfattning, sa den grunden maste de ju ha med sig
hogre upp, den &r bra att veta att de har. Nastan all matematik bygger ju egentligen pa
taluppfattning, sa den grunden maste de ju liksom bara f& med sig pa ett eller annat sétt.
(Lérare 4)
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Har beskrivs vetskapen om att det tarningsspelet kartlagger ar ett innehall som eleverna
behdver kunna for att forsta och kunna tillgodogora sig vidare matematikundervisning. Det
som dven beskrivs ar forstaelsen av vikten av att arbeta vidare om man ser att kunskapen

brister.

Flera utsagor i denna beskrivningskategori vittnar dven om att larare uppskattar tydligheten
I tarningsspelet ur kartlaggningssynpunkt, att veta var det brister. En larare (6) beskrev det
som att ’det blev enkelt att se vilka som kan det och vilka som inte kan, det gick inte att
gomma”. Att veta vad de ska arbeta med om en elev har svarigheter belyser nedanstaende

citat.

Jag hade en elev som vénde siffrorna upp och ner och la dem pa fel stélle, sa dar fick man
ju jobba basic, med sifferk&nnedom och talraden. (Ldrare 3)

Har beskrivs att lararen kunde se var kunskapen brast och hen visste vad de behdvde arbeta
vidare med. Léararen sag att eleven inte hade varken sifferkannedom eller forstaelse for
talraden, och det uttrycker lararen ger hen vetskap om vad eleven behdver fa syn pa och

arbeta vidare med. Utsagor lyfte att det fanns en tydlighet i tarningsspelet att utga fran.

Aktiviteterna monster och lekparken lyfter flera larare fram som aktiviteter de forstod
syftet med, men de var varken mest givande eller minst givande. Darfor skrivs inget kring

dem i resultatet.

5.2 Uppfattningar om hur Kkartlaggningen paverkade
undervisningen i matematik

| den andra delen av resultatet framkommer uppfattningar om vilka foljder kartldggningen
har haft pa undervisningen. Nedan redovisas detta i tva kvalitativt skilda

beskrivningskategorier.

5.2.1 Gruppindelning for att kunna ge stéd och utmaning

Den hér beskrivningskategorin kdnnetecknas av beskrivningar att genomford kartlaggning
resulterat i nagon form av gruppindelning dér eleverna far undervisning som ska hjalpa
dem framat. Grupperna har delats in efter vad som framkom i kartlaggningen och kan

harledas till en form av nivagruppering. Det beskrives att det har anvénts en form av
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fargkodning nar de fort in bedomningar utifran kartlaggningen i protokollen fran

skolverket. Nedanstdende citat illustrerar detta.

Larare 5: Gron betyder godkand eller inga svarigheter, gul &r lite sa, rod da befarar man
att det kan bli svarigheter, och bla da ligger man &t andra hallet istallet. S& gjorde vi det.
Och utifran de har fargkoderna gjorde vi arbetsgrupper. Vi har provat oss fram men det
sista dr ju nu att vi har tva mindre grupper med rod och gulmarkerade, och tva stérre med
gron och blamarkerade.

I: Och det har kommit utifran kartlaggningen?

Léarare 5: Ja utifran kartlaggningen kunde vi se hur vi skulle jobba med framst de som var
roda och gula, men ocksa hur vi utmanar de bla och grona. Sa ja, kartlaggningen gjorde ju
grunddelningen kan man séga. (Ldrare 5)

Citatet visar att hur eleverna beddmdes kunskapsmassigt genom de olika fargkoderna
blev det som péverkade vilken grupp de sedan delades in i. Vidare utsagor visar att
fargkodningen var ett tydligt satt att veta hur eleverna skulle delas in, man hade nagot
konkret att luta sitt beslut pa. Larare 5s utsaga har ovan visar ocksa pa en forstaelse av
att alla elever behdver utmanas i olika saker. | beskrivningskategorin framkommer en
aspekt om att man kan ge riktad undervisning for att ge stéd, men dven utmaningar till

de som har behov av det.

Vi har ju haft grupper som jobbar med det de behdver jobba med och sen har vi haft
andra grupper, vriga med grona och bla sa att saga, dar vi valt att lagga krutet ocksa
sa att alla har fatt mycket extra. Det har vi verkligen anpassat. (Lérare 7)

Larare 7 belyser hér att genom kartlaggningen har man arbetat i grupper dar man har kunnat
utmana de elever som behovt det och ge stod at de som behdvt det. Man har sett var eleven

befinner sig och kunnat géra en mer anpassad undervisning.

| utsagor framkommer i denna beskrivningskategori att malet med kartlaggningen é&r att
identifiera elever som &r i behov av stod och andra insatser for att de ska fa ratt
undervisning. Ett sétt att gora det var att dela dem i grupper sa riktad undervisning kunde

ges. Léarare 6 citeras:

Ja absolut. Dar har vi suttit manga timmar och analyserat resultat och funderat kring
hur vi ska arbeta vidare (...) S& den gruppen jag har som &r en liten grupp med réda
och gula har behovt jadaattemycket stod och insatser. Och da har vi ju kunnat gora det
och det &r ju utifran vad vi sett i kartlaggningsmaterialet. (...) Sen har vi ocksa tagit
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hjalp av varan speciallarare ibland i den har gruppen for att fa hjalp med en del
évningar och sa.

Hér uttrycks hur resultaten som kartlaggningen gav har medfort en riktad insats for
elever som beddms riskera att inte na kunskapsmalen i arskurs 3. Léraren uttrycker
ocksa att hen vet vad det ar eleverna behdver stod i utifran det som framkommit i

kartlaggningen och ett extra stod ges aven fran speciallarare.

5.2.2 Identifierade undervisningsomraden

| beskrivningskategorin identifierade undervisningsomraden framkommer

att

kartlaggningen har identifierat vissa omraden som lararna har valt att arbeta vidare med i

sin undervisning. Utsagor i denna kategori kannetecknas av att nér kartlaggningen ar gjord

har det blivit tydligt i vilka undervisningsomraden som eleverna behévde stottning i.

Larare 8 beskriver ett undervisningsomrade hon uppfattat genom kartlaggningen:

Man la marke till hur manga det &r som inte kan se pa siffran sex pa en tarning alltsa
det hér att kunna se direkt och inte behdva rdkna, och det blev jag 6verraskad Over att
det var sa manga som inte kunde. Sa vi har spelat mycket tarningsspel och sa sen, och
haft laxa hem att spela spel hemma. Sen har vi en stor tarning sa far man klappa eller
hoppa da innan man gar ut fran samlingen och det mérks att de hajjar det nu, det har
befasts. Vi &r tjatiga i vara évningar, men nu ser de prickarna och vet direkt vilket
antal de ska klappa.

Det citatet ovan beskriver ar att man identifierade ett undervisningsomrade utifran
kartlaggningen och medvetet och riktat arbetade vidare med det. Det gav resultat da
eleverna har kopplat subitiseringen utifran talen 1-6. Ytterligare utsagor pekar pa just
detta att behdva rakna prickarna istallet for att se och veta direkt vilken siffra och vilket
antal det ar. Det ar ett omrade som blir tydligt vilka som kan och vilka som inte riktigt

ar dar an. Larare 3 citeras:

Men siffror och antal blir ju véldigt tydligt om man dippar den, (...) de som inte ldser
av en tarning eller sa, dom som behdver peka pa prickarna for att rdakna. Den visar
tydligt vad man behover jobba vidare med.

Aven har ar tarningarna en indikation p& matematiskt innehall som man identifierar
som nagot man behover arbeta vidare med. I lararnas beskrivningar framkommer att

taluppfattning ar nagot de tydligt sdg om det brast och darigenom kunde arbeta med.
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Ja det sag man ju, det har med tallinjen och talens granne. Sa det jobbar vi mycket med
varje dag med eleverna, star pa en talrad och sa. (Lérare 8)

Vi har ocksa kort tarningsspelet efterat, med de som var rédmarkerade (...). For man féar
syn pa sa mycket. Alltsa vilken siffra ar det jag plockar bort, vilken saknas, om det &r en
trea pa tarningen att kunna ta en trea, sifferkannedom, att kunna koppla det. Allt det dar
grundlaggande kan man trana pa med det spelet. Och det har vi gjort. (Larare 3)

Det som uttrycks i citaten har ovan ar ytterligare matematiskt innehall som identifierades
som man blir medveten om ifall kunskaper brister. Lérare 3s utsaga visar att hen dessutom
valt att arbeta vidare med det befintliga materialet, dd hen anser att det kan utvecklas i
undervisning av innehall dar eleverna hade bristande kunskaper. Aven monster ar ett

undervisningsomrade som beskrevs som nagot man arbetade vidare med.

Det &r ju mycket vi sysslar med egentligen som &r formatematiskt som &r av nytta i begrepp
och kunnande, aven den med monster har vi mer nytta av att se. Och ser vi att nan inte ar
speciellt langt kommen kan vi ju jobba vidare pa det i undervisningen da. (Lérare 7)

Utsagor visar ocksa att man kunde identifiera omraden som alla klarade av, dar man kunde
bygga vidare pa befintliga kunskaper. Larare 1 beskriver det i citatet nedan:

De delarna som alla klarade behdver jag ju inte lagga ner sa mycket tid pa, och de delarna
kan vi ju jobba vidare med pa ett annat sétt.

Citatet ger uttryck for att om man marker att alla elever klarar ett omrade i kartlaggningen
sa finns inte skal att arbeta pa just det, men daremot utmana och undervisa pa ett annat satt
med samma innehall. Alltsa att bygga vidare pa befintliga kunskaper. Ytterligare utsagor

visade pa meningsfullheten att veta exakt var kunskapen brister, ldrare 2 citeras:

Den stora skillnaden ar tycker jag...jag har jobbat i forskola i manga ar dar man inte har
nagra uppnaendemal och inget att vardera deras kunskaper emot. Man sager den har lite
svart i leken, eller lite svart i spraket, men man kunde inte saga exakt VAD, men har blir
det lite mer specifikt att se, den har koll pa monster, den har koll pa det, men talraden...
Alltsa da blir det, da vet jag, det blir inte generellt den har svart med matematik, men DET
HAR, nu vet jag att det har &r svarigheten. Och da vet jag ocksa exakt vad vi maste jobba

pa.
Det som uttrycks hér ovan &r att kartldggningsmaterialet ger en specifik inblick i var

kunskapen brister, nagot som gor det enklare att veta vad man ska fokusera undervisningen

]

pa.
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6 Diskussion

Nedan foljer diskussion om studiens metod och resultat.

6.1 Metoddiskussion

Enligt fenomenografin, av vilken denna studie ar inspirerad, kan man inte ge ett ratt svar
pa nagot, utan det handlar om att beskriva olika uppfattningar av samma fenomen (Larsson,
2005). Denna studie forsoker inte heller ge ett sant svar pa nagon fraga, utan vill pavisa de
olika uppfattningar som framkom i intervjuerna med ldrarna som genomfort
kartlaggningen och hur de olika uppfattningarna kan bidra till kunskap om hur man

uppfattar kartlaggningsmaterialet Hitta matematiken.

Fran borjan var det tankt att mer fokus skulle ligga pa tarningsspelet, och darmed
taluppfattning, men det intervjuerna gav medgav inte det. En fundering jag har ar om det
hade sett annorlunda ut om jag hade haft kartlaggningsmaterialet med mig, och bett de
intervjuade lararna beskriva aktiviteten utifran det. Det som majligen da framkommit hade
varit mer diskussion kring det matematiska innehallet i tarningsspelet och dess pafoljder
om eleverna hade bristande kunskaper. De intervjuade lararna hade moéjligen ocksa gett
mer exempel pa vad de sag elever gora. Mojligen hade ett annat material dd kommit fram
och en beskrivningskategori som handlat enbart om térningsspelet skulle kanske ha
uppréttats. Det som nu framkom har fatt bli del i andra beskrivningskategorier da det &nda
varit en viktig del i hur man uppfattat kartlaggningen och hur det paverkar efterfoljande

undervisning.

Atta intervjuer genomférdes med larare i forskoleklass. D& Corona-epidemin var i full
blom under intervjutiden medgav restriktioner pa olika satt att jag inte kunde traffa alla
personligen. En notering gjord efter min forsta digitala intervju lyder ”svart med samspel”.
Ett digitalt samtal kan skilja sig fran ett personligt mote pa manga olika satt, men
framforallt i det direkta samspelet. Kvale (2009) beskriver hur forskningsintervjun bor
foras som ett samtal dar foljdfragor kan ge fortydliganden for att fa ut mesta majliga
material. Forsta digitala intervjun hade strulande teknik i form av ”laggning”, dér bilden
ibland fros och det vi sa till varandra kom fram efter fordrojningar. Det forsvarade
kommunikationen och direkta foljdfragor blev inte lika naturliga som vid ett personligt

mOte och en viss stress uppstod i samband med det. Men dndock visade den transkriberade
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intervjun sig likna de andra, sa innehallet kom fram och kunde anvandas pa ett adekvat vis

i studien.

Aven min egen oerfarenhet i att utfora intervjuer kan ha spelat roll for materialet jag fick,
framforallt i vilka foljdfragor som skulle stéllas. Enligt Bryman (2011) kan en intervjuares
vana att intervjua ha en paverkan pa materialet man far fram och han menar att det krévs
mycket erfarenhet for att bli en duktig intervjuare. Men trots det tycker jag mig ha fatt svar

pa mina forskningsfragor i studien.

Kvale (2009) beskriver ocksa vikten av att forbereda sig val infor en intervju. Jag laste in
mig val pa kartlaggningsmaterialet, men &ven pa vad som star i styrdokument och skollag
angaende forskoleklassens uppdrag. En semistrukturerad intervjuform valdes for att jag
ville lata lararna fa tala sa fritt som mojligt och sedan ha chans att stalla foljdfragor for att
klargora eller fordjupa en del beskrivningar. De tre tematiska fragor jag utgick fran har
ocksa noga tankts igenom utifran studiens syfte och fragestallning och stalldes till samtliga
intervjuade. De var formulerade i en mer deskriptiv form, vilket Kvale (2009) férklarar ger
den intervjuade storre chans att spontant beskriva fenomenet. Exempelvis stalldes forsta
fraigan ”Vad &r din generella uppfattning om kartlaggningsmaterialet?”, innan mer
specifika fragor foljde, och foljdfragorna blev varierande i olika intervjuer eftersom svaren
pa de inledande fragorna blev olika. Intervjuernas langd varierade, den kortaste var 14
minuter och den langsta 35 minuter Iang. Inget samband mellan innehdllet i intervjuerna
och intervjuernas langd har dock upptackts vid transkribering. Det kan alltsd inte antas att

en langre intervju gav mer innehall eller material.

En nionde intervju var inbokad men avbokades da jag kénde att materialet var méttat efter

den attonde intervjun. Inget nytt framkom.

6.2 Resultatdiskussion

Saval  Skolverket  (2019a) och  skollag  (2010:800) som  forskning
(Jordan, Glutting och Ramineni, 2009; Andrews &Sawyer, 2015; Neuman 2013) &r eniga
i vikten av tidiga insatsers roll for att elever med svarigheter ska fa de basta mojligheterna
att kunna folja med i matematikundervisningen och tillgodogora sig nya kunskaper genom
skolans undervisning. For att man ska veta vilka elever som har behov av insatser eller

stod behdver man pa nagot vis kartlagga deras kunskaper, vilket ar skalet till att Hitta
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matematiken kommit till (Skolverket 2019b). Resultatet visar att &ven de flesta intervjuade
lararna som medverkat i denna studie & samstammiga med detta och anser att
kartlaggningen &r ett stod for att veta vilka elever som behdver stod eller anpassning i

undervisningen.

Genom analysen av materialet kom jag fram till kvalitativt skilda uppfattningar av
kartlaggningsmaterialet samt av paverkan det haft pa efterféljande undervisning.
Forhallandevis lite matematiskt innehall togs upp av ldararna under intervjuerna, utan
uppfattningarna kannetecknades mer av tidsaspekter och organisatoriska fragor. Mojligen
kan det ha att gora med vad som togs upp tidigare i metoddiskussionen om avsaknad av
material vid intervjuer, “fel” foljdfragor, eller kan det helt sonika vara sa att det de framst
uppfattat kring materialet har lite med det egentliga matematiska innehallet att gora och
mer med det som ar omkring. Konsekvensen av att sa lite fokus riktas mot det matematiska
innehallet skulle eventuellt kunna bli att man missar viktiga indikationer pa det elever
behdver arbeta vidare med, sarskilt om det &r ett innehall som lararen inte kanner sig
bekvam med, eller sjalv forstar. Da det aligger huvudman att sakerstalla att kartlaggningen
gors pa ett adekvat satt och garantin for tidiga insatser foljs kan det vara bra med en rektor
som ar val insatt i saval material som resultatet av det. Om det anses nddvandigt bor hen
mojligen se till att fortbildning om kartlaggningsmaterialet sétts in, sarskilt om l&rare
kanner sig osakra pa vilket matematiskt innehall undervisningen ska behandla.

Dock framkom en del tankar kring det matematiska ocksa, vilket framkommer i resultatet,

men inte s& mycket som jag trodde innan intervjustart.

I beskrivningskategorin tidskravande framkommer skildringar av kartlaggningsmaterialet
som att det tar for mycket tid, dels att séatta sig in i och efterarbetet, men ocksa utférandet
med eleverna. Det upplevdes som att det blev utdraget. En aspekt var att det visst tog tid,
men att de sag att det som framkom var nagot man kunde bygga vidare sin undervisning
pa. Ur den synvinkeln tog det for lang tid eftersom kartlaggningens syfte (Skolverket
2019a) ar att sa tidigt som mojligt satta in stod dar behov finns. Detta, vittnade utsagor om,
uppfylldes forst efter att i vissa fall nastan ett halvar hade gatt av forskoleklass, vilka manga
uttryckte frustration over. Skollagen gor géllande att kartlaggningen ska ske under
hostterminen (2010:800), just eftersom man sa snabbt som majligt vill komma igang med
stdd dar behov finns. En uppfattning var att man formodligen kommer vara mer effektiva

nasta lasar eftersom syftet med en kartlaggning &r att veta hur man ska jobba med eleverna
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i forskoleklass, det ar for deras skull, inte som en bedémning som ska skickas med upp i
ettan. Och da behdver kartlaggningen bli klar tidigare, sa man kan ge eleverna som behdver
mer tid for att de ska fa basta forutsattningarna. Resultatet visar alltsa en vilja och forstaelse
av att man gor en kartlaggning for att fa syn pa vilka elever som har behov av stod i
undervisningen och att de ska fa det sa snart som majligt, vilket stimmer Gverens med
forskningen (Jordan, Glutting och Ramineni, 2009; Andrews &Sawyer, 2015; Neuman
2013) och med kartlaggningens syfte (Skolverket 2019b).

Mycket snart in i intervjuandet framkom dilemmat som de flesta intervjuade upplevde rent
organisatoriskt. Just att vara ensam med sin grupp samtidigt som man skulle sitta och utféra
kartlaggningarna upplevdes svart. Flera var inne pa att nasta lasar behévde man be om
hjalp under nagra veckor sa att man kunde fa 4gna mer tid at att kartlagga eleverna och da
ha majlighet att ga undan med mindre grupper, vilket verkar vara en rimlig 16sning. Just
att tanka l6sningsorienterat och vilken installning man har till materialet varierade nagot.
Nagon beskrev det till exempel som att kartliggningen var nigot som kom “ovanifrén”,
nigot de blivit “beordrade” att gora. Har man en sidan instillning till ndgot menar jag att
allt blir lite krangligare och jobbigare. Det som ocksa blev tydligt var att installningen till
kartlaggningsmaterialet varierade fran skolenhet till skolenhet. Det tyder pa att man
eventuellt blir paverkad av sina kollegors tankar och diskussionerna som fors kring ett
material. Ar det ndgon som uttrycker ett motstdnd och en kénsla av att det ar fel typ av
fragor, svara fragor, eller latta fragor, och att man inte alls forstar syftet med materialet &r
chansen eller risken ganska stor att andra faller in i samma tyckande och ténkande.

Likadant verkar det vara med motsatt asikt, att materialet var givande och tillférde nagot.

Beskrivningskategorin mer eller mindre givande visar pa att aktiviteterna gav mer eller
mindre information enligt de intervjuade lararna. Ké&rnpunkten i utsagorna for denna
kategori verkar ligga i att som vuxen forsta det matematiska innehallet och syftet varfor
det anses viktigt for framtida undervisning. L&rarna anser att sanden och riset inte var
givande medan tarningsspelet var givande, bade ur kartlaggningssynpunkt men éaven ur
undervisningssynpunkt. Ta&rningsspelet &r den aktivitet som kartladgger elevernas
taluppfattning. Forskning (Kroesbergen, Van Luit, Van Lieshout, Loosbroek och Van
de Rijt, 2009; Jitendra & Sood, 2011) pekar pa vikten av att elever har god taluppfattning
for att kunna folja och tillgodogora sig nya kunskaper i matematikundervisningen i skolan.
Samtliga intervjuade larare ansag att det var den aktivitet som gav mest. Manga kunde
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ocksa ge uttryck for, i linje med vad forskningen sager, att taluppfattningen var en
grundldggande forstielse eleverna “maste ha med sig” och att nédstan all matematik bygger
pa att man har den grunden. Tarningsspelet ansags vidare vara konkret och visar tydligt
vad eleven kan och inte kan. Den visar ocksa, enligt utsagor, valdigt precis vad det ar
eleven annu ej fatt syn pa. Lararna beskrev att den gav underlag for hur man kan planera
en undervisning som kan stotta de har eleverna. | beskrivningskategorin identifiera
undervisningsinnehall bygger man vidare pa det som framkom i mer eller mindre givande
da man identifierade mycket ur taluppfattning som det man behévde undervisa om,

exempelvis sifferkannedom och talraden.

Vikten av att kunna identifiera det matematiska som en elev annu inte fatt syn pa gar i
samklang med garantin som skrevs in i skollagen juli 2019. Det man dér garanterar ar att
elever sa tidigt som mojligt ska fa det stod som behdvs for att kunna folja med i
undervisningen och tillgodogora sig sadana kunskaper som behdvs for att na
kunskapsmalen i arkurs 3. Nar man vet exakt vad for matematiskt som eleven inte an fatt
syn pa kan man ocksa rikta en undervisning och ge de basta forutsattningarna for den
eleven att lyckas. Forskning pavisar att en riktad undervisning kring ett specifikt innehall

som exempelvis taluppfattning ger goda resultat (Jitendra & Sood, 2011).

De didaktiska implikationerna som denna studie kan medftra ar en medvetenhet i varfor
en Kartlaggning &r sa viktig att genomfora. Aven om det verkar som att manga av de
intervjuade var medvetna om det fanns det ocksa spar av att det var nagot som lades ovanpa
ordinarie verksamhet. Skulle man méjligen kunna tanka in kartlaggningen som en del av
det ordinarie arbetet och nagot som &r en hjalp och en stottning for planering av
undervisning sa underlattar det hur man ser pa det. En del utsagor gav uttryck for att det
var tidskravande och svart att fa till organisatoriskt. Aven detta skulle kunna &tgardas
genom att tanka in kartldggningen som en del i den dagliga verksamheten, och det redan
redan fran start, tror jag. Da behdver man vara val insatt i materialet och se det som en
tillgang och ett stod, vilket jag tror gemensamma diskussioner i arbetslaget skulle kunna
leda till.

6.3 Framtida forskning

Eftersom detta (19/20) var forsta lasaret det var obligatoriskt att anvéanda
kartlaggningsmaterialet Hitta matematiken &r forslag till framtida forskning att undersdka
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om lararna i forskoleklass uppfattningar av materialet &ndras om ett ar eller tva, nar de har
fatt gora ndgra omgangar. Nar nagot gors en forsta gang uppstar det latt forvirring i vad
som ska goras och hur det ska goras. Det ar latt att vara efterklok, menar jag. Just darfor
vore det intressant med ett nedslag igen. Da det var aterkommande i manga intervjuer att
man skulle tdnka annorlunda till nasta lasar, vore det framférallt intressant att se om fokus

kan skifta fran de mer organisatoriska fragorna till de mer innehallsliga.

Det vore ocksa intressant om de uppfattar att undervisningen har blivit annorlunda till foljd
av kartlaggningsmaterialet och méjligen ocksa hur i sa fall. Man skulle kunna tanka sig en
kombinerad observations- och intervjustudie, dar man intervjuade lararna om deras
uppfattningar kring Kkartlaggningsmaterialet och sedan observerade den faktiska

matematikundervisningen for att se om resultaten fran kartlaggningen gett nagon genklang.

Aven en studie dar man dver négra ar tittar pd resultat fran Kkartlaggningen och vilka
anpassningar eller vilket stod som sétts in, for att sedan jamfora hur de klarar de nationella

proven i trean vore intressant att genomfora.
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Bilagor
Bilaga 1

Hej!

Jag studerar till grundlarare med inriktning F-3 och ska nu skriva mitt examensarbete. Temat for
examensarbetet ror vad larare i forskoleklass tanker om det numer obligatoriska
kartlaggningsmaterialet, “Hitta matematiken”.

Jag undrar om du kunde ténka dig att vara med i studien, dér jag kommer att intervjua ett antal
larare som arbetar i forskoleklass. Intervjun kommer spelas in. Eventuellt blir intervju i digital
form nédvandig pa grund av radande Corona situation.

Allt inspelat material kommer att avidentifieras. Dessutom kommer materialet att forvaras pa ett
sékert satt i forskningsmiljons datalabb vid Jonkdping University. Materialet kommer bara att
anvandas for forskning.

Deltagandet ar frivilligt och du har ratt att avbryta ditt deltagande nar som helst och utan
att ange nagon anledning.

Om du har fragor om studien hor garna av dig till mig.
Halsningar

Frida Stréberg

Kontaktuppgifter

Frida Stroberg, lifrl6ee@student.ju.se

Genom att skriva under har nedanfor intygar du att du tagit del av informationen.
Accepterar du att delta i studien?
|:| Ja, jag har tagit del av ovanstaende information och accepterar att delta i studien.

Om du deltar i studien, godkanner du att dina personuppgifter behandlas for utbildningsandamal
i enlighet med ovanstaende information?

|:| Ja, jag har tagit del av ovanstaende information och godkénner att mina personuppgifter
behandlas for utbildningsandamal i enlighet med ovanstaende information.

Om du deltar i studien, godkénner du att dina personuppgifter behandlas for forskningsandamal
i enlighet med ovanstaende information?

|:| Ja, jag har tagit del av ovanstaende information och godkanner att mina personuppgifter
behandlas for forskningsandamal i enlighet med ovanstaende information.

Namnteckning: Namnfoértydligande:
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Bilaga 2

Intervjuguide

De tre huvudteman efter Kvales (1997) tanke om intervjuguide, semistrukturerad, med

eventuella foljdfragor:

o Uppfattning om kartlaggningsmaterialet (jag ber dem alltsa ge en
generell uppfattning till att boérja med)

1.

3.
4.

Jag ar nyfiken pa hur du har anvint materialet...... kan du
beritta lite om hur du eller ni gjorde! (vad var svart?, hur
anvdnde ni det?

Vad hade ni for tankar om vad kartlaggningen skulle ge innan
ni anvande det? Hur blev det?

Var nagot svart att utféra? For eleverna?

Var det nagon aktivitet som gav dig mer information dn
andra?

e Du kommer sikert ihag att materialet har olika delar. En del var ju det
hir tirningsspelet) Antingen fragar du om de kan beritta, annars
berattar du lite kort hur det gick till. "Beratta...” Hur tanker du Kring...
vad syftet dr med spelet osv...”

1.

3.

Beratta hur du tanker kring den aktiviteten? Hur tanker du
kring syftet med det spelet?

Hur tdnker du kring det matematiska innehallet i just
tarningsspelet? (Varfor ar det viktigt att kartlagga?)
Arbetade ni vidare med taluppfattning pa nagot sarskilt satt
efter den aktiviteten?

« Paverkan pa undervisningen

1.

2.

Har din undervisning i matematik paverkats av resultatet fran
kartlaggningen?
Skulle ni vilja forandra nagot i materialet?
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