
  

1 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Hitta matematiken 
 

 

En intervjustudie om lärares uppfattningar av det nya 
kartläggningsmaterialet för förskoleklass 

 

 

 

 

 

 

 

KURS: Examensarbete för grundlärare F-3, 15hp 

PROGRAM: Grundlärarprogrammet med inriktning mot arbete i förskoleklass och grundskolans årskurs 1-3 

FÖRFATTARE: Frida Ströberg 

EXAMINATOR: Pernilla Mårtensson 

TERMIN: VT20 

 

 

JÖNKÖPING UNIVERSITY  Examensarbete, 15hp 

School of Education and Communication Grundlärarprogrammet F-3 

VT20 

 

 

 



  

2 
 

SAMMANFATTNING/ ABSTRACT 

___________________________________________________________________________ 

Frida Ströberg 

Hitta matematiken – en intervjustudie om hur det nya kartläggningsmaterialet i matematik 

uppfattas av lärare i förskoleklass. 

Finding mathmatics – an interview study on teachers perceptions of the new screeningmaterial in 

preschoolclass.      

Antal sidor: 30 

___________________________________________________________________________ 

Syftet med studien är att ta reda på vilka olika 

uppfattningar som finns om det nya 

kartläggningsmaterialet i matematik, Hitta 

matematiken. Studien är inspirerad av 

fenomenografin, vilken är en 

forskningsansats som ämnar undersöka 

människors kvalitativt olika uppfattningar 

om samma fenomen. Fenomenet i den här 

studien är det nya kartläggningsmaterialet 

Hitta matematiken, som sedan juli 2019 är 

obligatoriskt att genomföra på alla 

förskoleklassbarn under höstterminen för att 

elever med behov av stöd så snabbt som 

möjligt ska få det. 

I studien genomfördes åtta intervjuer med 

lärare verksamma i förskoleklass som hade 

gjort kartläggningsmaterialet i matematik 

föregående höst. Intervjuerna genomfördes 

både i fysiskt möte och digitalt. Resultatet 

visar att lärarna uppfattade materialet som en 

hjälp, men också något som tog väldigt 

mycket tid från verksamheten. Det visar 

vidare att organisatoriska dilemman finns 

och att påverkan på undervisningen i form av 

gruppindelningar samt matematiskt innehåll i 

viss mån har styrts av vad kartläggningen fick 

fram. I diskussionen problematiseras 

tidsaspekten men även vikten av att veta vad 

en elev behöver stöd i. 

                                                                                         

 

 

 

 

 

 

This is a study inspired by phenomenography, 

which is a resarchform aiming to investigate 

how people have significantly different 

perceptions of the same phenomena. The 

phenomena in this study is the screening 

material Finding mathematics, that since July 

2019 is mandatory for every preschool class 

student to do during the fall semester. The 

purpose of the screenings is to find students in 

need of extra support as early as possible. 
Eight interviews with teachers working in 

preschool class were conducted in this study. 

They had all executed the screenings this past 

fall. The interviews were conducted both in 

person and digitally. 
The results show that the teachers perceive 

the material as a help, but also as something 

that took a lot of time from the regular 

routine. Furthermore it shows that 

organizational questions was an issue and 

that the education to some extent has been 

influenced by what the screening gave.  

The time issue and the importance of 

knowing exactly what a student needs 

support in is being problematized in the 

discussion.

___________________________________________________________________________ 

Sökord: kartläggningsmaterial, förskoleklass, taluppfattning, hitta matematiken, tidiga stödinsatser 
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1. Inledning 

År 2018 blev det obligatoriskt för barn att börja förskoleklass det år de fyllde sex år. 

Tidigare hade det varit en frivillig skolform som de flesta sexåringar deltog i, men som 

numer alltså har ett krav på att barnet ska närvara. I juli 2019 började en garanti för tidiga 

insatser vid behov av stöd att gälla i svenska skolor. Den stipulerar att alla elever så snabbt 

som möjligt har rätt till stöd om de bedöms riskera att inte nå kunskapsmålen i årskurs 3. 

För att veta vilka elever som är i behov av stöd så blev det obligatoriskt att genomföra en 

kartläggning i förskoleklass. Den ämnar kartlägga elevernas kunskaper gällande den 

språkliga förmågan och det matematiska tänkandet och syftar till att vara ett stöd till 

lärarens fortsatta undervisning.  

Forskning (Jitendra & Sood, 2011; Neuman, 2013; Jordan, Glutting och Ramineni, 2009) 

och Skolverket (2019b) är enig om att ju tidigare en insats görs för elever som ännu inte 

fått syn på vissa saker inom matematiken, desto större är sannolikheten att den eleven 

senare kan följa med i matematikundervisningen och även tillgodogöra sig nya kunskaper. 

En kartläggning bör göras med intentionen att det är något som stödjer och stimulerar 

lärandet och som innebär att elevens kunnande analyseras och värderas för att eleven ska 

kunna utvecklas i sitt lärande och känna ”tilltro till sin egen förmåga – eleven kan, vill, 

vågar” (Skolverket 2019b, s.4). 

Det matematiska innehåll som Hitta matematiken kartlägger är mönster, problemlösning 

med volymmätning, rumsuppfattning och taluppfattning.  Just taluppfattning är något som 

är en röd tråd i senare bedömningsstöd som görs i årskurs 1-3 och något forskning menar 

är grundläggande för den fortsatta matematikinlärningen (Skolverket 2019a).  

Det matematiska kartläggningsmaterialet i förskoleklass Hitta matematiken utgör fokus i 

detta arbete. Läsåret 19/20 gjordes kartläggningen för första gången i förskoleklass. Jag är 

nyfiken på hur de lärare som arbetar i förskoleklass uppfattar den, och även om något 

förändrats i deras undervisning i matematik på grund av den.  

Jag vill rikta ett stort tack till de lärare som ställde upp med sin tid och sitt tänkande kring 

frågan. Utan er hade studien av uppenbara skäl ej blivit vad den blivit. 
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2. Bakgrund 

I följande kapitel finns en beskrivning om förskoleklass, varför tidiga insatser inom 

matematik är viktigt, samt vad kartläggningsmaterialet Hitta matematiken faktiskt 

kartlägger och tanken bakom det. 

2.1 Förskoleklassens historia 

 På 1950-talet var något som kallades för lekskolor, senare deltidsförskola, igång, där 

sexåringar fick komma tre timmar om dagen för vad som kallades för sexårsträning. Denna 

verksamhet var bland annat tänkt att ge en skolförberedande träning inför skolstart, med 

exempelvis klippövningar, skrivövningar och enklare räkneövningar. 1975 blev Sveriges 

kommuner skyldiga att erbjuda plats, minst 525 timmar per läsår, för alla sexåringar på 

förskolan, något som ej varit fallet tidigare (Pramling, 2014; K.Lindberg, personlig 

kommunikation, 9 april, 2020). Under 1980- och 90-talen fanns det en allmän debatt i 

Sverige om sänkt skolstartsålder och till följd av den startades på flera platser 

sexårsverksamheter upp i närheten av eller på skolorna. År 1998 blev sedan kommunerna 

skyldiga att erbjuda alla barn från höstterminen det år barnet fyllde sex år en plats i 

förskoleklass, eller årskurs 0 (”nollan”) som den från början kallades. Inledningsvis var 

det en frivillig skolform, men de allra flesta sexåringar i Sverige skrevs ändå in. 

Skolformen var kostnadsfri och gällde under gängse styrdokument. 2011 skrevs ett eget 

kapitel in i skollagen (Skolverket, 2014). Vanligast var att förskollärare ansvarade för 

verksamheten som skulle ses som en `bro´ mellan förskolan och skolan. Intentionen var att 

öka integrationen mellan förskola och skola, för att underlätta övergången mellan 

skolformerna. Man ville att förskolans pedagogik skulle blandas med skolans arbetssätt 

och lärarna som arbetade hade ett ansvar att känna till både förskolans och grundskolans 

styrdokument. Syftet med utbildningen i förskoleklass var att förbereda eleverna för 

fortsatt utbildning. Kommunerna hade eget ansvar över hur organisationen för 

förskoleklass skulle se ut, men ofta var eleverna tre timmar om dagen i förskoleklass med 

sina pedagoger, för att sedan gå in i fritidsverksamhet (Lundgren, 2014; Sandberg, 2012; 

Skolverket 2014). 

2018 blev förskoleklass en obligatorisk skolform med en egen läroplan (Skolverket 

2019b).  
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2.2 Tidiga insatsers roll för framtida matematiklärande  

2011 och 2013 genomfördes två nationella undersökningar. Den ena var TIMSS (Trends 

in International Matemathic and Science Studies), som undersöker elevers kunskaper i 

matematik och naturvetenskap. Den andra var PISA (Program for International 

Student Assessment), där 15-åriga elevers matematik- och språkkunskaper mäts. I dessa 

mätningar visade det sig att svenska elever låg under medel i matematikkunskaper jämfört 

med andra medverkande OECD-länders elever. Det ledde till att regeringen vidtog vissa 

åtgärder för att få upp kurvan. Bland annat fick många lärare gå matematiklyftet och ett 

nationellt bedömmningsstöd i taluppfattning för årkurs 1 infördes 2016. Förhoppningen 

var att en bredare kunskap och medvetenhet hos lärarna samt en bättre dokumenterad 

nationell bedömning skulle lyfta elevernas resultat (Skolverket 2016). I Skolverkets skrift 

om bedömmningsstödet för årskurs 1 menar man att just bedömmningsstödet, och därmed 

också förskoleklassens kartläggningar, är till för att:  

”stödja lärarens bedömning i att tidigt identifiera elever som är i behov av extra 

anpassningar inom ramen för den ordinarie undervisningen eller särskilt stöd eller 

som behöver extra utmaningar för att nå så långt som möjligt” (Skolverket, 2019)  

Från och med den 1 juli 2019 tillkommer ovan nämnda garanti för tidiga stödinsatser i 

skollagen (2010:800). Den gör gällande att elever har rätt till att så tidigt som möjligt få 

stöd om behov finns. 

Jitendra och Sood (2011) gjorde en studie om riktad undervisning kunde stärka elevers 

matematikkunskaper. De menar att man behöver anamma samma principer de såg inom 

modersmålsundervisningen när det gäller att kartlägga elevers kunskaper. Där kartlade 

man på ett tidigt stadie elevers kunskaper vilket användes för att aktivt stötta upp eventuella 

svårigheter, vilket visade sig framgångsrikt för elevens fortsatta inlärning och utveckling. 

På samma vis, menar de, är det viktigt för lärare att så tidigt som möjligt skapa sig en bild 

av och kartlägga elevers tidiga kunskaper inom matematik, för att avgöra vilka förmågor 

de har och vilka som behöver utvecklas inom matematiken. Deras studie (2011) visade på 

skillnader i kunskaper inom matematik hos elever som fått riktad undervisning utifrån 

taluppfattning och de som fått undervisning från en matematikbok. Efter fyra veckor 

gjordes ett test och eleverna med riktad undervisning gjorde bättre resultat än 

kontrollgruppen på samtliga punkter. Också Neuman (2013) anser att tidigt kartlägga 
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elevernas kunskaper i framförallt taluppfattning kan vara ett stöd i vidare undervisning. 

Lärare verksamma i de tidiga skolåren bör fokusera på att elever i undervisningen ges 

möjlighet att utveckla en god taluppfattning och en god känsla för tal menar hon. En svag 

taluppfattning tidigt i skolgången resulterar ofta enligt forskningen i att elever får 

svårigheter inom matematikundervisningen senare i sin skolgång. Elever med svag 

taluppfattning får även svårt att tillgodose sig nya kunskaper och associera erfarenheter av 

tal till nya sammanhang. Får elever möjlighet att utveckla det de behöver stöd i genom en 

riktad undervisning ökar tron på den egna matematiska förmågan och de kan använda sig 

av matematik i olika situationer (Neuman, 1989; Andrews & Sawyer, 2015; Jitendra & 

Sood). Flertalet studier pekar också på att den tidiga kontakten med och förståelsen för tal 

och tals relationer är viktig för hur elever kommer att utveckla sin matematikförståelse i 

skolan och skall stimuleras. Elever som börjar skolan med svårigheter i taluppfattning har 

visats ha matematiksvårigheter genom hela grundskolan, vilket ytterligare styrker att på ett 

tidigt stadie få en medveten och riktad undervisning (Jordan, Glutting och Ramineni, 

2009; Andrews &Sawyer, 2015; Neuman 2013). 

2.3 Kartläggning i förskoleklass - Hitta matematiken  

Den första juli 2019 skrevs, som tidigare nämnts, en garanti för tidiga stödinsatser in i 

skollagen (2010:800). Samma datum blev det även obligatoriskt att i förskoleklass 

genomföra kartläggningar i både språkligt kunnande och matematiskt tänkande. Skollagen 

gör gällande att kartläggningen ska ske under höstterminen (2010:800), detta för att 

eleverna så snabbt som möjligt ska få rätt stöd där behovet finns. Syftet med 

kartläggningen är att vara ett stöd för lärarens fortsatta undervisning och identifiera elever 

som är i behov av extra anpassningar, eller extra utmaningar (Skolverket 2019b).  Alla 

elever har rätt till en stimulerande undervisning som leder till ökade kunskaper. Men ibland 

kan en elev behöva extra stödinsats, vilket kan sättas in när man ser att en elev inte har, 

eller inte visar, de kunskaperna som krävs för att de så småningom ska nå målen i årkurs 

3. Exempel på insatser kan vara extra undervisning eller anpassad undervisning (Hirsh, 

2016).  Huvudman ansvarar för att garantin för tidiga stödinsatser följs, där kartläggningen 

är en viktig del. Kartläggningen lärarna i förskoleklass ska utföra heter Hitta matematiken 

och syftet med materialet är att lärare ska få hjälp att på ett tidigt stadium kunna identifiera 

de elever som riskerar att ej nå de kunskapskrav som är uppsatta för årskurs 3. Även de 

elever som är i behov av extra anpassningar eller extra utmaningar kan identifieras. Hitta 
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matematiken består av fyra aktiviteter, där olika matematiskt innehåll kartläggs 

(Skolverket, 2019).  

Det matematiska innehållet i första aktiviteten mönster är just mönster. Eleverna får fjorton 

klossar, sju av varje färg, exempelvis gul och blå. Läraren visar vad ett mönster är och 

lägger sedan klossarna i det upprepande mönstret gul, blå, gul, blå. Eleverna ska nu lägga 

likadant. Ytterligare mönster med en gul, två blå konstrueras som eleverna får göra 

likadant. De ska sedan besvara frågor som ”Vad är det som upprepas?, Kan du beskriva 

mönstret för en kamrat?”. Eleverna får sedan översätta mönstret genom att ta andra objekt, 

exempelvis två olika sorters pärlor, och lägga samma mönsterrad som klossarna. Det som 

kartläggs är om eleven kan följa, fortsätta och översätta ett förutbestämt mönster 

(Skolverket 2019). Denna aktivitet möter kunskapskravet i årskurs 3 där eleven ska kunna 

föra och följa matematiska resonemang om geometriska mönster och mönster i talföljd 

(Skolverket 2011). 

Lekparken är en aktivitet som kartlägger det matematiska innehållet rumsuppfattning och 

är en gruppaktivitet. Eleverna får en bild i fågelperspektiv på en lekpark och ska nu 

tillsammans hitta var på kartan en flicka befinner sig. Det görs genom att läraren visar 

bilder på saker i lekparken och frågar ”Var befinner sig flickan om hon ser detta rakt 

framför sig?”. Läraren lyssnar in hur eleverna resonerar, om de resonerar. Det som 

kartläggs är huruvida eleven har förmåga att lösa ett problem inom rumsuppfattning 

(Skolverket 2019). I kunskapskraven i årkurs 3 ska eleven kunna använda matematiska 

begrepp och hur de relaterar till varandra. I det centrala innehållet nämns även att eleven 

ska möta vanliga lägesord för att kunna beskriva ett objekts läge i rummet (Skolverket 

2011).  

I aktiviteten sanden/riset kartläggs elevens förmåga att lösa ett problem i volymmätning. 

Kunskapskravet i årskurs 3 som den här aktiviteten ställs emot är att eleven ska kunna göra 

enkla mätningar och uppskattningar av massa och volym samt kunna använda vanliga 

måttenheter. Eleven ska även ha grundläggande begreppskännedom och kunna lösa enkla 

elevnära problem samt kunna beskriva tillvägagångssätt (Skolverket 2011). Aktiviteten går 

till så att läraren plockar fram några olika sorters kärl och pratar om vilket eleverna tror 

rymmer minst, mest och hur vet de det? De får sedan fem deciliter ris eller sand i en bunke 

som de ska dela lika med hjälp av de olika kärlen. De får exempelvis en kopp, en bunke 
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och ett decilitermått. Detta är en gruppaktivitet och även här lyssnar läraren till 

resonemangen som förs eller inte förs. Det som kartläggs är om eleven kan lösa ett problem 

inom mätning (Skolverket 2019).  

Den fjärde aktiviteten är tärningsspelet. Detta kartlägger elevernas 

taluppfattningsförmåga. I kunskapskravet i årskurs 3 står att eleven ska ha grundläggande 

kunskaper om naturliga tal och kan visa det genom att beskriva tals inbördes relationer. De 

ska även klara att lösa enkla rutinuppgifter med naturliga tal. I centralt innehåll står att 

eleven ska få kännedom om antal och ordning (Skolverket 2011). Aktiviteten går till så att 

eleverna får en spelplan med sex tomma rutor framför sig och sex lika stora kort med 

siffrorna ett-sex skrivna på sig. Eleverna ombeds slå en tärning och ta det kort som visar 

samma siffra och lägga på sin spelplan. Sedan ska de plocka lika många föremål av 

förbestämt material, exempelvis pärlor, till sig. När alla slagit tre gånger var ska eleverna 

se sig runt och uppskatta vem som har flest föremål framför sig. De får även besvara frågor 

som ”Vilken siffra är högst på din spelplan? Vilken siffra kommer före? Efter?”. Eleverna 

ska sedan lägga ut alla kort med siffror på sin spelplan. De ombeds även räkna samman 

hur många föremål de har. Sedan ställs frågor som ”Vem har flest? Hur vet du det?”. Det 

som kartläggs är elevens taluppfattningsförmåga (Skolverket 2019).  

Hitta matematiken utgår från läroplanens del tre, vilken är förskoleklassens egen del i 

läroplanen. Just aktiviteten tärningsspelet har både observationspunkter och talområde som 

föregår bedömmningsstödet man använder i årkurs 1-3, där man tittar på elevernas 

taluppfattning (Skolverket 2019a). Det som bedöms är om en risk finns för att inte kunna 

uppnå målen i årkurs 3 (Skolverket 2019c). 

2.4 Taluppfattning  

Aktiviteten tärningsspelet behandlar elevernas taluppfattning. De observationspunkterna 

som lärarna ska titta på i aktiviteten tärningsspelet är om eleven adderar antal, uppskattar 

antal, uppfattar antal utan att behöva räkna, så kallad subitisering, känner igen siffror och 

benämner dem, storleksordnar tal, visar förståelse för räkneprinciperna samt 

kommunicerar och resonerar om tal och dess värden. Alla de här kunskaperna är 

matematiskt innehåll som är del i det som i stort kallas för taluppfattning (Skolverket, 

2019).   
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Många barn börjar redan innan skolstart att utveckla en förståelse för vad tal är. Ett sätt en 

del forskare tror kan vara medfött är att ”se” tal upp till fyra, så kallad subitisering 

(Neuman, 1989; Kroesbergen, Van Luit, Van Lieshout, Loosbroek och Van de Rijt, 2009) 

Det innebär att barnet/eleven uppfattar vilket antal något är utan att behöva räkna det, 

exempelvis genom att se fingrar som hålls upp och direkt veta att det är tre (Neuman, 

1989). Det är en del i det som observeras i tärningsspelet, fast då med prickar på en tärning 

istället för fingrar. För att en elev ska utveckla en god taluppfattning har forskningen vidare 

pekat på en rad olika principer som eleven behöver ha förståelse för. Det lärare i 

förskoleklass ska observera i kartläggningsmaterialets aktivitet tärningsspelet tillhör några 

av dem. Något de flesta barn lär sig snabbt är räkneramsor, alltså räkneordens ordning. För 

att kunna storleksordna tal behöver eleverna känna till räkneordens ordning men även veta 

var på talraden de befinner sig (Gellman & Gallistels, refererad från Karlsson & Kilborn 

2015). De behöver ha en kunskap om begreppen fler/färre eller motsvarande. 

Talkännedom, alltså att känna igen siffror och benämna dem, observeras också. Även 

systematisk räkning, vilket innebär att kunna räkna uppåt och nedåt på talraden testas när 

de ska lägga de sex talkorten i ordning. Att räkna en felaktig talrad kan medföra problem 

med enkla uträkningar. Om en elev exempelvis lär sig att räkna ett, två, tre, fem, så blir 

det svårt att förstå att 3 + 1 ej blir 5. Det kan även medföra svårigheter med att räkna 

objekt, då eleven skulle kunna benämna fyra föremål som fem. Eleven bör också kunna 

förstå ett–till–ett principen, alltså att göra en korrekt koppling mellan det föremål som 

räknas och ett räkneord. För att kunna ett-till-ett principen behöver de få syn på att ett 

föremål kan räknas. Kardinaltalet är det tal som blir sist uppräknat när man räknar en 

mängd föremål. Detta observeras när eleverna ska ta lika många föremål som prickarna, 

samt när de räknar samman sina föremål. Att addera antal innebär att kunna göra enkla 

aritmetiska beräkningar, som när de ska lägga ihop sina högar av föremål i aktiviteten 

tärningsspelet. Det ska också observeras hur väl eleverna kan uppskatta antal, vilket också 

är en förmåga som ingår i taluppfattning (Andrew & Sayers, 2015; Gellman & Gallistels, 

refererad från Karlsson & Kilborn 2015)   

Utvecklingen av taluppfattning är något som sker gradvis och det tar tid att utveckla. Men 

för att förhindra svårigheter längre fram i elevers matematiska utveckling 

framhåller Kroesbergen et. al (2009) att en lustfylld undervisning i talramsor och andra 

medvetna aktiviteter tidigt är nödvändigt.  Att ha en god taluppfattning är en förutsättning 

för det fortsatta matematiklärandet (Skolverket, 2019a). 
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2.5  Vetenskaplig ansats 

Forskningsansatsen jag inspireras av i mitt arbete är fenomenografi. Fenomenografi 

uppstod ur fenomenologin på 1980-talet i Göteborg. Fenomenologi är en vetenskap som 

Edmond Husserl anses ha utvecklat på 1800-talet och den ämnar beskriva essensen av ett 

fenomen, det man ej kan bortse ifrån för att det ska vara just det fenomenet det är (Larsson, 

1986) Den Hermeneutiska cykeln, nyckel till förståelse inom fenomenologin, innebär 

delens och helhetens förhållande till varandra för att kunna göra antaganden och tolka 

information. Delarna bygger upp helheten, men för att förstå delarna måsta man ha ett 

begrepp om helheten (Larsson, 1986; 2005).  

Fenomenografin är sprungen ur fenomenologin och en viktig grund för båda är att 

människor uppfattar samma fenomen på olika sätt. Att uppfatta något innebär, inom 

fenomenografin, att man tar något för givet, det är underförstått för en att det förhåller sig 

på ett visst sätt. En åsikt är däremot något man medvetet gör ett val att tycka något om och 

innebär ofta att du har flera alternativ att välja på (Larsson, 1986). Det fenomenografin vill 

göra är att beskriva skillnaderna i uppfattningarna. Marton och Booth (2000) beskriver det 

som att man vill skildra variationen i hur människor uppfattar samma fenomen. För att 

göra det ska en tydlig variation i olika uppfattningar kunna urskiljas. Uppfattningarna ska 

alltså kunna separeras. Människor är individer som alla bär på sitt sätt att uppfatta ett 

fenomen utifrån sin kontext och sina förkunskaper. Inom fenomenografin strävar man inte 

efter att beskriva ett rätt sätt, utan olika uppfattningar av samma fenomen (Marton och 

Booth, 2000).   

Fenomenografin är en analytisk forskningsansats. Det är en ansats som antar andra 

ordningens perspektiv. Det innebär att någons uppfattning om något tolkas, hur något 

förhåller sig för någon, inte hur något faktiskt är. Sättet att ta reda på det är att samla 

empiriskt material genom intervjuer. Det man sedan vill är att gestalta de olika resonemang 

och uppfattningar som de intervjuade personerna ger uttryck för (Larsson, 1986; 

Mårtensson, 2015). 
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3 Syfte och frågeställningar 

Syftet med denna studie är att ge en bild av på vilka kvalitativt olika sätt det obligatoriska 

kartläggningsmaterialet uppfattas av lärare i förskoleklass och vilken, om någon, påverkan 

kartläggningen har för undervisningen.  

Detta syfte ämnar jag uppnå genom att besvara följande fråga; 

• Vilka aspekter av kartläggningsmaterialet Hitta matematiken fokuserar lärare i 

förskoleklass på?  
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4 Metod 

I kapitlet nedan beskrivs metod för materialinsamling, urval och genomförande. Även hur 

materialet analyserats samt etiska ställningstaganden beskrivs. 

4.1 Materialinsamling  

Denna undersökning är en kvalitativ undersökning som inspirerats av fenomenografin. En 

kvalitativ metod används på undersökningar som ämnar beskriva, förklara och tolka något. 

När man vill ta reda på hur någon upplever något är en kvalitativ metod att rekommendera 

(Larsson, 1986). Inom fenomenografin är intervjuer ett brukligt sätt att samla in data på 

(Kvale, 2009). Eftersom det som är intressant i den här undersökningen är hur olika 

människor uppfattar samma fenomen, nämligen kartläggningsmaterialet, föll valet 

naturligt på intervjun som metod för materialinsamling. Enligt Marton och Booth (2000) 

har människor skilda sätt att erfara världen på. De kan erfara samma fenomen på olika sätt, 

beroende på tidigare erfarenhet och förkunskap. I ett samtal har man möjlighet att få fatt 

på kärnan av uppfattningen om man är tillräckligt uppmärksam och aktivt lyssnande då 

möjlighet till följdfrågor och förtydliganden finns med. Efter inläsning på olika typer av 

intervjuer landade jag i att utföra dem semistrukturerade som är av en mer öppen karaktär. 

En intervju som är av öppen karaktär är i motsats till de mer strukturerade närmare ett 

samtal eller en dialog. Gör man en strukturerad intervju finns bestämda frågor du vill ha 

svar på och du frångår inte mallen. I dess extremaste form blir det mer som ett förhör än 

en intervju (ibid.).  

En semistrukturerad intervju har övergripande teman som man pratar kring, där följdfrågor 

kan vara nedskrivna men inte alls behöver komma i den ordningen de skrivits. Enligt Kvale 

(1997) är en forskningsintervju en mellanmänsklig situation som innebär att det bör föras 

som ett samtal utifrån ett gemensamt intresse, vilket i den här studien är 

kartläggningsmaterialet Hitta matematiken. Som intervjuare är det viktigt att skapa en 

trygg atmosfär för den man pratar med, då finns större chans att få välutvecklade svar och 

att intervjupersonen känner sig trygg med att prata mer fritt utifrån sina tankar. Det är 

däremot viktigt att som intervjuare vara den som för samtalet, eftersom det som samtalas 

kring ska röra syftet med intervjun. För att få ut mesta möjliga är förberedelserna viktiga, 

vilket inneburit att inför intervjuerna har jag läst in mig på skolverkets texter om 

kartläggningsmaterialet, både bakgrunden till det, själva aktiviteterna samt hur den matris 
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lärarna kan använda för att kartlägga eleverna fungerar. Att vara väl inläst på ämnet och 

ha en klar bild av syftet med arbetet ger bra förutsättningar, men även att känna till olika 

typer av intervjuers karaktär och vilka typer av frågor man kan använda sig av för att få ut 

mer av svaret (ibid.) Kvale (1997) beskriver två typer av frågor man kan använda sig av i 

en intervju. Den ena är de tematiska, som rör ämnet eller syftet med själva intervjun. Den 

andra är dynamiska frågor som gör att man skapar en bra atmosfär som man kan bygga 

tillit på. För att få svar på de tematiska frågorna bör man blanda med de dynamiska för att 

få den intervjuade att känna tillit till den som intervjuar.   

4.2 Urval och genomförande  

Min undersökning genomfördes genom att jag intervjuade lärare som är ansvariga för 

förskoleklasser i två olika kommuner. Kommunerna skiljer sig åt i storlek, men båda kan 

anses vara små kommuner. Min avsikt var att få en bredd på de jag intervjuade. Jag sökte 

lärare som har olika utbildning och olika lång erfarenhet av att arbete i förskoleklass, men 

som måste ha genomfört kartläggningen i matematik med sina elever. I en kommun jag 

har anknytning till skickade jag ut mailförfrågningar till samtliga lärare som arbetade i 

förskoleklass. Min handledare i detta examensarbete gav mig ytterligare mailadresser till 

lärare i en annan kommun, vilka jag kontaktade. Samtliga fick i första mailet medsänt en 

samtyckesblankett (se Bilaga 1) och en kort beskrivning av arbetets syfte och vad jag 

ämnade undersöka. Skälet till att jag ville ha lärare från olika skolor är att det är lätt att 

färgas av kollegors tyckande och tänkande, så jag ville få en bredd även här för att få fatt i 

så många uppfattningar som möjligt.  

Jag har intervjuat åtta lärare i förskoleklass. De kommer från fem olika skolenheter och de 

flesta av de intervjuade, fem, är förskolelärare. Två fritidspedagoger och en 1-7 lärare som 

även läst till förskollärare finns också bland de som intervjuats. Två av de intervjuade är 

inne på sitt första år i förskoleklass, fyra av dem har jobbat mellan två och tio år och två 

har jobbat elva år eller längre.  

Fyra av intervjuerna skedde digitalt, via mötesplattformen zoom, där man både kan se och 

höra varandra genom datorn. Fyra kunde genomföras på respektive skola. Det varierade 

mycket i hur många elever lärarna hade gjort kartläggning på, från 15 elever till 42.  
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En intervjuguide upprättades (se Bilaga 2) där jag hade tre övergripande huvudteman, 

nämligen:  

1) Generell uppfattning om kartläggningsmaterialet, Hitta matematiken  

2) Tärningsspelet i fokus  

3) Påverkan på följande undervisning.  

Utifrån de huvudtematiska frågorna hade jag skrivit ut två-fem olika följdfrågor på varje 

fråga. Genom att ha fokus på huvudfrågorna kunde följdfrågorna variera, både i innehåll 

och vilken ordning de kom i, beroende på vad den intervjuade svarade. För att få ut mesta 

möjliga av en intervju bör man noga förbereda sig på olika sätt. Att veta syftet med 

intervjun trycker Kvale (1997) på, så att man hela tiden vet vart man ska och kan ställa rätt 

följdfrågor.  

4.3 Materialanalys 

Kvalitativ analys, inom fenomenografin, handlar om att hitta kvalitativt olika skillnader i 

hur man kan beskriva uppfattningarna som framkommer i intervjustoffet. Genom att 

jämföra likheter och skillnader i de olika uppfattningarna kan man komma fram till det 

som karakteriseras av just den uppfattningen (Larsson, 1986).  

Jag gick tillväga på så vis att jag startade med att transkribera alla intervjuer i separata 

dokument. Sedan läste jag igenom alla noggrant och valde utsagor som jag tyckte svarade 

mot syftet med studien. Dessa utsagor sorterade jag därefter efter två påståenden, nämligen 

Kartläggningsmaterialet uppfattas som…samt Implikationerna efter fullföljd kartläggning 

blev… utifrån studiens syfte. Utsagor som svarade mot första påståendet samlade jag i ett 

dokument och utsagor som svarade mot det andra i ett annat. I de nya dokumenten började 

jag leta likheter och skillnader i påståendena. Jag ställde utsagorna mot varandra för att 

hitta kvalitativt skilda sätt att uppfatta fenomenet. Så småningom hittade jag de 

beskrivningskategorier som framställs i resultatdelen och under varje sådan samlade jag 

utsagor som kännetecknar respektive sätt att uppfatta fenomenet. Detta blev underlag för 

resultatet i denna studie.  
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4.4 Forskningsetiska aspekter 

Alltid när man bedriver någon form av forskning bör forskningsetiska aspekter beaktas. 

Ett ansvar vilar på den som skriver att informationen man ger ut är rätt och riktig och de 

som läser studien har rätt att kräva det. Så fort en människa ingår i din forskning måste ett 

individskyddskrav beaktas, det som vidhåller att individer som medverkar aldrig får 

utsättas för kränkning, psykisk eller fysisk skada. För att säkerställa att så ej ska ske finns 

fyra huvudkrav på forskningen (Vetenskapsrådet, 2019). 

Informationskravet betyder att man som forskare alltid måste berätta för inblandade om 

syftet med studien. Informationen kan vara mer eller mindre detaljerad, men det bör inte 

rymmas några frågetecken omkring vad det är individen deltar i. I denna studie skickades 

en samtyckesblankett ut där ämnet presenterades. Vid själva intervjun startade jag med att 

berätta syftet med arbetet och svarade då på eventuella frågor. 

Samtyckeskravet medger att individerna har rätt att själva bestämma sin medverkan i 

studien. De har rätt att när som helst dra sig ur utan att utsättas för påtryckning. Som 

forskare måste du alltid veta att de som medverkar har lämnat samtycke till detta, vilket i 

denna studie gjordes genom en samtyckesblankett (Bilaga 1). Där står tydligt att om de 

deltagande vid någon tidpunkt vill dra sig ur studien och inte längre medverka kan så göras 

utan att frågor ställs kring beslutet. 

De medverkande måste också känna tillit till att konfidentialitetskravet efterföljs. Det 

innebär att alla som deltar i studien, här de intervjuade lärarna, ska avidentifieras så de ej 

går att känna igen. Även kommunerna och skolorna där lärarna arbetar har avidentifierats 

i enlighet med konfidentialitetskravet. Alla uppgifter som samlas in från en individ, 

exempelvis inspelat material, ska sparas på ett sådant sätt att ingen obehörig kommer åt 

det. Då jag spelade in intervjuerna på min telefon överförde jag dem så snart jag kunde till 

min stationära dator hemma och raderade dem från telefonen. Detta informerades de 

intervjuade om innan vi startade. 

Nyttjandekravet innebär att det material som samlats in om personer, exempelvis 

intervjuer, får endast användas för forskningsändamål. Det betyder alltså att materialet kan 

lånas av andra forskare, men ej av andra. Materialet får heller ej användas för att fatta 
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myndighetsbeslut om individen, exempelvis tvångsvård eller dylikt (Vetenskapsrådet, 

2019) 
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5 Resultat 

Resultatet utgörs av fem för studien identifierade beskrivningskategorier över skilda sätt 

att uppfatta kartläggningsmaterialet. De fem beskrivningskategorierna presenteras i två 

olika delar nedan utifrån dels på vilka kvalitativt skilda sätt lärare uppfattar 

kartläggningsmaterialet, dels hur de uppfattar att samma material påverkar undervisningen 

i matematik. I figur 1 visas de olika kategorierna som framkom vid analysen. I vänstra 

kolumnen presenteras kategorierna som utgår från lärarnas generella uppfattning av 

kartläggningsmaterialet. I högra kolumnen presenteras kategorierna som kunde utläsas 

vara implikationerna, eller påverkan, av kartläggningen enligt de intervjuade lärarna. 

 

Figur 1. Översiktsbild av utfallsrummet.  

De åtta lärare som deltagit i studien har fått var sin beteckning, lärare 1-8. I vissa citat 

anges jag som intervjuare (I). 

5.1 Kartläggningsmaterialet uppfattas som 

I första delen av resultatet beskrivs vilka uppfattningar som framkom om 

kartläggningsmaterialet. Nedan redovisas de i tre olika beskrivningskategorier. 

  

Uppfattning av 
kartläggningsmaterialet

Tidskrävande och omfattande

Organisatoriskt dilemma

Mer eller mindre givande

Uppfattning av påverkan 
av kartläggningsmaterialet

Gruppindelning för att kunna ge 
stöd eller utmaning

Identifiera undervisningsområde



  

17 
 

5.1.1 Tidskrävande  

Beskrivningskategorin kännetecknas av en uppfattning att materialet tog mycket tid att 

genomföra och kändes omfattande. Utsagorna visar att en del av lärarna även kände sig 

väldigt stressade och uppfattade det som en tydlig tidspress att hinna genomföra och 

bokföra alla elever. Man ville ”beta av det fortare, det blev ett måste” (lärare 2). Några 

utsagor i uppfattningen indikerade att materialet var omfattande och svårövergripligt, 

vilket ökade stressen, medan andra menade att materialet var lätt att tolka och förstå, men 

att det ändå tog mycket tid i anspråk. Tiden beskrevs gå till att dels göra själva aktiviteterna 

med eleverna, dels att sätta sig in i materialet och efterarbetet med att föra in 

bedömningarna i bedömningsmatrisen. Lärare 3 ger uttryck för det i citatet nedan. 

Jättebra material, men det har tagit väldigt mycket tid. Tid för mig att läsa på och förstå 

vad vi ska göra […] Sen också allt som ska skrivas in och så. Mycket tid tog det, men man 

såg mycket, absolut! 

Här uttrycks en känsla av att det visst tog mycket tid, men också att det gav resultat då man 

”såg mycket”. Kategorin kännetecknas också av aspekten att tiden kartläggningen krävde 

var frustrerande utifrån perspektivet att man såg mycket och ville börja arbeta med det mer 

aktivt än vad de kände de hade möjlighet till. Nästa läsår skulle enligt utsagor 

kartläggningen startas tidigare för att undvika att tiden drog ut som den gjort det här läsåret. 

Det gavs även uttryck för att kartläggningen görs för att veta hur och med vad man ska 

arbeta vidare med i förskoleklass för att ge barnen bästa förutsättningarna. Därför behöver 

den vara klar så tidigt som möjligt för att frigöra så mycket tid det går för framförallt 

eleverna som behöver stöd. Eller som lärare 3 uttryckte det;  

Just därför är det ju viktigare att börja tidigare på terminen så man har tid på sig sen. Att 

jobba mer där det dippar. 

Här uttrycker läraren en medvetenhet om att det förvisso tog tid, men att ju tidigare man 

börjar desto tidigare kan man komma vidare med det syftet som kartläggningen anger. 

Förhoppningen i att det kanske går fortare nästa gång påvisar utsagor. Utsagorna visar även 

att en aspekt till varför det blev så utdraget och tog så lång tid bland annat berodde på 

omfattningen av kartläggningen, men även att det var första gången många gjorde den. 

Sen tyckte vi att materialet var alldeles för omfattande, att det tog så lång tid. Men det 

kanske går fortare nästa gång? (Lärare 2) 
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5.1.2 Organisatoriskt dilemma 

Beskrivningskategorin organisatoriskt dilemma kännetecknas av att lärarna upplevde det 

som svårt att genomföra kartläggningen på så vis som var tänkt. Utsagor gav uttryck för 

en frustration i att de var ensamma med sin elevgrupp när kartläggningen skulle 

genomföras, eller åtminstone för få vuxna. En beskrivning som återkommer i den här 

kategorin är att de upplevde att resten av barngruppen blev lämnade. Lärare 1 citeras: 

Och det är den största utmaningen för vi har inte så mycket resurser så vi kan säga att då 

tar du det här, så tar jag nåt annat. Vi var utan hjälp och fick hitta lösningar för vad övriga 

elever behövde göra. Man ska hitta saker för dem att göra så de klarar sig själva medan jag 

sitter här med mindre grupp och kartlägger. Det kräver ju en del av dem och en del klarar 

det men inte alla. 

Det som kommer till uttryck i citatet ovan är att eleverna som inte skulle kartläggas 

behövde ha en aktivitet som inte krävde så mycket vuxennärvaro, och för en del barn kan 

det vara en utmaning. Utsagorna i denna kategori visar att just hitta lösningar som gjorde 

att man som lärare kunde sitta ostört med några elever för att göra kartläggningen var svårt. 

Ibland inväntade man en stund när det fanns tillgång till fler vuxna i klassrummet, men det 

kunde vara någon enstaka gång i veckan. Då behövde allt stämma, eleverna som skulle 

kartläggas behövde vara på plats och inga andra aktiviteter som man ej kunde styra över 

inbokade. Konsekvensen kunde bli att det var svårt att bedöma varje elevs förmåga, för när 

man hade andra elever i klassrummet samtidigt blev man som vuxen lätt splittrad.  

Lärare 2: Vi gjorde i olika grupper med olika gruppstorlekar, ibland stor grupp ibland 

mindre grupp i gruppen. Man satt vid ett bord och så kunde man ha sjutton andra elever 

runt sig. Men skulle man få göra en-till-en eller med tre elever skulle nog resultatet bli 

annorlunda tror jag. 

 

I: Var det svårt att uppfatta varje elevs förmåga? 

 

Lärare 2: Jo men det är klart, man är ju själv och jag uppfattade vad jag uppfattade. Men 

ibland hade jag med specialpedagogen, dels för att de skulle få insyn i hur det funkade när 

vi gjorde det men också för att få ett par ögon till. För det hade varit skönt att kunna bolla 

med någon, det här såg jag det här såg du, och tänker du så, för det blir ju en analyssituation 

av det också. 

Ovan citat från lärare 2 ger uttryck för svårigheten med att uppfatta varje elevs förmåga, 

men ger även uttryck för att det var skönt att få en annan vuxens perspektiv på 

kartläggningen och att det är skönt att kunna ”bolla med någon”. Likaså andra utsagor 
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visade att där man haft möjlighet att sitta i grupp och diskutera, eller rent av vara två vid 

vissa aktiviteter uppfattade man materialet som något enklare att genomföra.  

Även det problematiska i att genomföra kartläggningen så tidigt på terminen då 

elevgruppen var helt ny framkom. Utsagorna visar att lärare lägger stor vikt vid första tiden 

i förskoleklass som en tid för att skapa en trygg barngrupp och lära känna varandra, både 

barn och vuxna. Alla rutiner ska sättas, elever ska lära känna nya lokaler, klasskamrater 

och vuxna, och de vuxna ska lära känna sin elevgrupp.  

Den första tiden är ju så viktig för att bygga gruppen, så man kastar ju barnen mer eller 

mindre in i detta.  (Lärare 8) 

Citatet ovan uttrycker en aspekt av kartläggningsmaterialet som något som inte riktigt hör 

till den ordinarie verksamheten, framförallt inte den första tiden. Det ger uttryck för att den 

första tiden i förskoleklass är väldigt viktig, den vill man ha till annat, som att ”bygga 

gruppen”, medan kartläggningen är något som man är ålagd att göra med eleverna fast man 

egentligen inte tycker det passar så bra just då. Man ”kastar barnen in i något”. Ur ett 

organisatoriskt perspektiv ger det uttryck för att kartläggningen borde senareläggas.  

I beskrivningskategorin organisatoriskt dilemma uttrycktes även synvinklar av 

uppfattningen som visade prov på uppfinningsrikedom för att lösa kartläggningen på bästa 

sätt. Någon tänkte till på uppgifterna och planerade kartläggningen utifrån när det fanns 

extra personal på plats, eller när halva klassen hade annan aktivitet.  

Men då har man fått tänka utifrån uppgifterna, där funkar det att jag har liten grupp där 

större, eller ibland får man vänta till nästa vecka när det tillfället kommer när vi kan ta 

hjälp av varandra, kanske har nån resurs, eller att det finns något ledigt rum någonstans. 

(Lärare 1)  

I citatet ovan kan man urskilja en aspekt av uppfattningen om att vilja lösa det 

organisatoriska på bästa sätt. Hen menar att det kanske innebär att vänta på ett bättre 

tillfälle, eller organisera sin undervisning utifrån så att kartläggningen kan göras på ett bra 

sätt även i gruppen.  
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5.1.3 Mer eller mindre givande 

Något som urskildes i utsagorna var att de olika aktiviteterna var mer eller mindre givande 

varför det blev en egen beskrivningskategori. Det som främst kännetecknar denna kategori 

är beskrivningen att aktiviteterna var olika relevanta. En del aktiviteter som skulle 

genomföras visade utsagor var av stor betydelse, medan andra aktiviteter svåra och till och 

med onödiga. De aktiviteter det främst talades om var sanden och riset och 

tärningsspelet. Den förstnämnda visar utsagorna att lärarna var kritiska eller frågande till, 

medan den sistnämnda var den aktivitet som enligt utsagor gav mest både gällande 

kartläggning och vad man behövde arbeta vidare med.  

Beskrivningarna om sanden och riset gör gällande att det är en aktivitet som var svår att 

bedöma och där det är svårt att få fatt på det matematiska. En lärare uttrycker: 

Det är en del vi inte tycker vi får ut något av, och det är sanden och riset. Jag tycker inte 

man får ut så mycket matematiskt på den delen utan mer socialt, vem tar över, vem gömmer 

sig bakom någon annan, vem tar tag i uppgiften, vem är inte så delaktig. (Lärare 5) 

I lärarens beskrivning framkom en aspekt om att denna aktivitet mest riktade in sig på just 

det gruppdynamiska, vem av eleverna som vågade prata eller inte. Sanden och riset är en 

aktivitet som bygger på resonerande i grupp och eftersom, vilket tidigare beskrivits i 

kategorin organisatoriskt dilemma, kartläggningen gjordes i början av terminen innan 

barnen kände varandra, beskrivs det som svårt att veta vad eleverna egentligen kunde. 

Vidare uttrycker lärarna att skulle sanden och riset gjorts idag hade troligen ett annat 

resultat framkommit, då fler elever hade vågat prata inför kamrater och vuxna eftersom de 

nu känner varandra bättre. En annan central fråga för de som var kritiska till denna aktivitet 

var att det var slumpen som avgjorde vilken grupp eleverna hamnade i och därmed vad 

eleven fick chans att visa. De blyga och tysta barnen menade man hade svårt för att visa 

sina kunskaper i denna då det handlade mycket om att resonera ihop med och inför andra.  

Jag kan inte förstå meningen med den, den var så beroende på vilken grupp man hamnade 

i. Om man kom i en grupp där en elev var styrande då hängde de andra på och var det ingen 

som var styrande blev det inget resonerande. (Lärare 6) 

Det som lyfts fram i citatet ovan var att slumpen hade en central roll i vad eleven hade 

möjlighet att visa för kunskaper. Om man hade turen att hamna med en elev som pratade 

mycket var det bra, men hamnade du i en tyst grupp var det svårt att veta om någon förstod, 
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då inget egentligt underlag för bedömning fanns. Ytterligare utsagor lyfte fram att som 

lärare skulle man vara ganska passiv och kunde således inte hjälpa dem vidare så mycket 

som de kanske hade behövt. 

I lärarnas utsagor framkom att aktiviteten tärningsspelet var den aktivitet som gav mest, 

både i kartläggningen i sig själv, men även i vad de skulle arbeta vidare med. Utsagorna 

visar att det är ett matematiskt innehåll som är välbekant och skälet till att man kartlägger 

det förstås. Lärare 6 uttrycker det i följande citat: 

Tärningsspelet gav mest och där känner jag mig trygg, det är väldigt bekant. Det är ju 

sådant som vi alltid har gjort, som man känner att det här behärskar jag, jag förstår varför 

vi gör det och jag kan se syftet med det. Det var meningsfullt och det var sånt man kan 

använda när man tänker till hur man ska arbeta vidare med barnen. 

Dels kände lärare 6 en trygghet i att det matematiska innehållet var bekant, dels kunde 

läraren förstå varför det behövde kartläggas. I sanden och riset visade utsagorna tvärtom, 

att man inte var säker på eller bekant med det matematiska innehållet, och man som vuxen 

förstod inte riktigt aktivitetens syfte. Lärare 1: 

Sanden och riset gav minst. Där beror det på så mycket annat än vad de kan, den är så 

beroende på vilken grupp du hamnar i och så är den svår för mig också att förstå och då är 

det inte så lätt för barnen, om inte jag förstår. 

Medan i tärningsspelet var det ett matematiskt innehåll man som vuxen själv behärskade 

och förstod syftet med. I utsagorna lyftes innehållet i tärningsspelet fram som viktigt och 

givande. Det innehåll lärarna lyfte fram var det som prövade talens grannar, talraden, 

huruvida man kan läsa av prickarna på tärningen och ange talet, sifferkännedom, men även 

att uppskatta och göra enkla aritmetiska beräkningar. I beskrivningar framkom uttryck för 

att taluppfattning är grunden till nästan all fortsatt matematisk undervisning vilket gjorde 

aktiviteten viktig. Att det matematiska innehållet beskrevs belyser också att alla var väl 

införstådda i det matematiska och kunde se syftet och skälet till att de skulle kartlägga och 

arbeta med det.  

Det är ju så mycket som utgår från taluppfattning, så den grunden måste de ju ha med sig 

högre upp, den är bra att veta att de har. Nästan all matematik bygger ju egentligen på 

taluppfattning, så den grunden måste de ju liksom bara få med sig på ett eller annat sätt. 

(Lärare 4) 
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Här beskrivs vetskapen om att det tärningsspelet kartlägger är ett innehåll som eleverna 

behöver kunna för att förstå och kunna tillgodogöra sig vidare matematikundervisning. Det 

som även beskrivs är förståelsen av vikten av att arbeta vidare om man ser att kunskapen 

brister.  

Flera utsagor i denna beskrivningskategori vittnar även om att lärare uppskattar tydligheten 

i tärningsspelet ur kartläggningssynpunkt, att veta var det brister. En lärare (6) beskrev det 

som att ”det blev enkelt att se vilka som kan det och vilka som inte kan, det gick inte att 

gömma”. Att veta vad de ska arbeta med om en elev har svårigheter belyser nedanstående 

citat. 

Jag hade en elev som vände siffrorna upp och ner och la dem på fel ställe, så där fick man 

ju jobba basic, med sifferkännedom och talraden. (Lärare 3) 

Här beskrivs att läraren kunde se var kunskapen brast och hen visste vad de behövde arbeta 

vidare med. Läraren såg att eleven inte hade varken sifferkännedom eller förståelse för 

talraden, och det uttrycker läraren ger hen vetskap om vad eleven behöver få syn på och 

arbeta vidare med. Utsagor lyfte att det fanns en tydlighet i tärningsspelet att utgå från.  

Aktiviteterna mönster och lekparken lyfter flera lärare fram som aktiviteter de förstod 

syftet med, men de var varken mest givande eller minst givande. Därför skrivs inget kring 

dem i resultatet. 

5.2 Uppfattningar om hur kartläggningen påverkade 

undervisningen i matematik 

I den andra delen av resultatet framkommer uppfattningar om vilka följder kartläggningen 

har haft på undervisningen. Nedan redovisas detta i två kvalitativt skilda 

beskrivningskategorier. 

5.2.1 Gruppindelning för att kunna ge stöd och utmaning 

Den här beskrivningskategorin kännetecknas av beskrivningar att genomförd kartläggning 

resulterat i någon form av gruppindelning där eleverna får undervisning som ska hjälpa 

dem framåt. Grupperna har delats in efter vad som framkom i kartläggningen och kan 

härledas till en form av nivågruppering. Det beskrives att det har använts en form av 
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färgkodning när de fört in bedömningar utifrån kartläggningen i protokollen från 

skolverket. Nedanstående citat illustrerar detta. 

Lärare 5: Grön betyder godkänd eller inga svårigheter, gul är lite så, röd då befarar man 

att det kan bli svårigheter, och blå då ligger man åt andra hållet istället. Så gjorde vi det. 

Och utifrån de här färgkoderna gjorde vi arbetsgrupper. Vi har provat oss fram men det 

sista är ju nu att vi har två mindre grupper med röd och gulmarkerade, och två större med 

grön och blåmarkerade. 

 

I:  Och det har kommit utifrån kartläggningen? 

 

Lärare 5: Ja utifrån kartläggningen kunde vi se hur vi skulle jobba med främst de som var 

röda och gula, men också hur vi utmanar de blå och gröna. Så ja, kartläggningen gjorde ju 

grunddelningen kan man säga. (Lärare 5) 

Citatet visar att hur eleverna bedömdes kunskapsmässigt genom de olika färgkoderna 

blev det som påverkade vilken grupp de sedan delades in i. Vidare utsagor visar att 

färgkodningen var ett tydligt sätt att veta hur eleverna skulle delas in, man hade något 

konkret att luta sitt beslut på. Lärare 5s utsaga här ovan visar också på en förståelse av 

att alla elever behöver utmanas i olika saker. I beskrivningskategorin framkommer en 

aspekt om att man kan ge riktad undervisning för att ge stöd, men även utmaningar till 

de som har behov av det. 

Vi har ju haft grupper som jobbar med det de behöver jobba med och sen har vi haft 

andra grupper, övriga med gröna och blå så att säga, där vi valt att lägga krutet också 

så att alla har fått mycket extra. Det har vi verkligen anpassat. (Lärare 7) 

Lärare 7 belyser här att genom kartläggningen har man arbetat i grupper där man har kunnat 

utmana de elever som behövt det och ge stöd åt de som behövt det. Man har sett var eleven 

befinner sig och kunnat göra en mer anpassad undervisning. 

I utsagor framkommer i denna beskrivningskategori att målet med kartläggningen är att 

identifiera elever som är i behov av stöd och andra insatser för att de ska få rätt 

undervisning. Ett sätt att göra det var att dela dem i grupper så riktad undervisning kunde 

ges. Lärare 6 citeras: 

Ja absolut. Där har vi suttit många timmar och analyserat resultat och funderat kring 

hur vi ska arbeta vidare (…) Så den gruppen jag har som är en liten grupp med röda 

och gula har behövt jäääättemycket stöd och insatser. Och då har vi ju kunnat göra det 

och det är ju utifrån vad vi sett i kartläggningsmaterialet. (…) Sen har vi också tagit 
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hjälp av våran speciallärare ibland i den här gruppen för att få hjälp med en del 

övningar och så. 

Här uttrycks hur resultaten som kartläggningen gav har medfört en riktad insats för 

elever som bedöms riskera att inte nå kunskapsmålen i årskurs 3. Läraren uttrycker 

också att hen vet vad det är eleverna behöver stöd i utifrån det som framkommit i 

kartläggningen och ett extra stöd ges även från speciallärare. 

5.2.2 Identifierade undervisningsområden 

I beskrivningskategorin identifierade undervisningsområden framkommer att 

kartläggningen har identifierat vissa områden som lärarna har valt att arbeta vidare med i 

sin undervisning. Utsagor i denna kategori kännetecknas av att när kartläggningen är gjord 

har det blivit tydligt i vilka undervisningsområden som eleverna behövde stöttning i. 

Lärare 8 beskriver ett undervisningsområde hon uppfattat genom kartläggningen: 

Man la märke till hur många det är som inte kan se på siffran sex på en tärning alltså 

det här att kunna se direkt och inte behöva räkna, och det blev jag överraskad över att 

det var så många som inte kunde. Så vi har spelat mycket tärningsspel och så sen, och 

haft läxa hem att spela spel hemma. Sen har vi en stor tärning så får man klappa eller 

hoppa då innan man går ut från samlingen och det märks att de hajjar det nu, det har 

befästs. Vi är tjatiga i våra övningar, men nu ser de prickarna och vet direkt vilket 

antal de ska klappa. 

Det citatet ovan beskriver är att man identifierade ett undervisningsområde utifrån 

kartläggningen och medvetet och riktat arbetade vidare med det. Det gav resultat då 

eleverna har kopplat subitiseringen utifrån talen 1-6. Ytterligare utsagor pekar på just 

detta att behöva räkna prickarna istället för att se och veta direkt vilken siffra och vilket 

antal det är. Det är ett område som blir tydligt vilka som kan och vilka som inte riktigt 

är där än. Lärare 3 citeras:  

Men siffror och antal blir ju väldigt tydligt om man dippar den, (…) de som inte läser 

av en tärning eller så, dom som behöver peka på prickarna för att räkna. Den visar 

tydligt vad man behöver jobba vidare med. 

Även här är tärningarna en indikation på matematiskt innehåll som man identifierar 

som något man behöver arbeta vidare med. I lärarnas beskrivningar framkommer att 

taluppfattning är något de tydligt såg om det brast och därigenom kunde arbeta med.  
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Ja det såg man ju, det här med tallinjen och talens granne. Så det jobbar vi mycket med 

varje dag med eleverna, står på en talrad och så. (Lärare 8) 

 

Vi har också kört tärningsspelet efteråt, med de som var rödmarkerade (…). För man får 

syn på så mycket. Alltså vilken siffra är det jag plockar bort, vilken saknas, om det är en 

trea på tärningen att kunna ta en trea, sifferkännedom, att kunna koppla det. Allt det där 

grundläggande kan man träna på med det spelet. Och det har vi gjort. (Lärare 3) 

Det som uttrycks i citaten här ovan är ytterligare matematiskt innehåll som identifierades 

som man blir medveten om ifall kunskaper brister. Lärare 3s utsaga visar att hen dessutom 

valt att arbeta vidare med det befintliga materialet, då hen anser att det kan utvecklas i 

undervisning av innehåll där eleverna hade bristande kunskaper. Även mönster är ett 

undervisningsområde som beskrevs som något man arbetade vidare med.  

Det är ju mycket vi sysslar med egentligen som är förmatematiskt som är av nytta i begrepp 

och kunnande, även den med mönster har vi mer nytta av att se. Och ser vi att nån inte är 

speciellt långt kommen kan vi ju jobba vidare på det i undervisningen då. (Lärare 7) 

Utsagor visar också att man kunde identifiera områden som alla klarade av, där man kunde 

bygga vidare på befintliga kunskaper. Lärare 1 beskriver det i citatet nedan: 

De delarna som alla klarade behöver jag ju inte lägga ner så mycket tid på, och de delarna 

kan vi ju jobba vidare med på ett annat sätt. 

Citatet ger uttryck för att om man märker att alla elever klarar ett område i kartläggningen 

så finns inte skäl att arbeta på just det, men däremot utmana och undervisa på ett annat sätt 

med samma innehåll. Alltså att bygga vidare på befintliga kunskaper. Ytterligare utsagor 

visade på meningsfullheten att veta exakt var kunskapen brister, lärare 2 citeras: 

Den stora skillnaden är tycker jag…jag har jobbat i förskola i många år där man inte har 

några uppnåendemål och inget att värdera deras kunskaper emot. Man säger den har lite 

svårt i leken, eller lite svårt i språket, men man kunde inte säga exakt VAD, men här blir 

det lite mer specifikt att se, den har koll på mönster, den har koll på det, men talraden… 

Alltså då blir det, då vet jag, det blir inte generellt den har svårt med matematik, men DET 

HÄR, nu vet jag att det här är svårigheten. Och då vet jag också exakt vad vi måste jobba 

på. 

Det som uttrycks här ovan är att kartläggningsmaterialet ger en specifik inblick i var 

kunskapen brister, något som gör det enklare att veta vad man ska fokusera undervisningen 

på. 
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6 Diskussion 

Nedan följer diskussion om studiens metod och resultat. 

6.1 Metoddiskussion 

Enligt fenomenografin, av vilken denna studie är inspirerad, kan man inte ge ett rätt svar 

på något, utan det handlar om att beskriva olika uppfattningar av samma fenomen (Larsson, 

2005). Denna studie försöker inte heller ge ett sant svar på någon fråga, utan vill påvisa de 

olika uppfattningar som framkom i intervjuerna med lärarna som genomfört 

kartläggningen och hur de olika uppfattningarna kan bidra till kunskap om hur man 

uppfattar kartläggningsmaterialet Hitta matematiken. 

Från början var det tänkt att mer fokus skulle ligga på tärningsspelet, och därmed 

taluppfattning, men det intervjuerna gav medgav inte det. En fundering jag har är om det 

hade sett annorlunda ut om jag hade haft kartläggningsmaterialet med mig, och bett de 

intervjuade lärarna beskriva aktiviteten utifrån det. Det som möjligen då framkommit hade 

varit mer diskussion kring det matematiska innehållet i tärningsspelet och dess påföljder 

om eleverna hade bristande kunskaper. De intervjuade lärarna hade möjligen också gett 

mer exempel på vad de såg elever göra. Möjligen hade ett annat material då kommit fram 

och en beskrivningskategori som handlat enbart om tärningsspelet skulle kanske ha 

upprättats. Det som nu framkom har fått bli del i andra beskrivningskategorier då det ändå 

varit en viktig del i hur man uppfattat kartläggningen och hur det påverkar efterföljande 

undervisning.  

Åtta intervjuer genomfördes med lärare i förskoleklass. Då Corona-epidemin var i full 

blom under intervjutiden medgav restriktioner på olika sätt att jag inte kunde träffa alla 

personligen. En notering gjord efter min första digitala intervju lyder ”svårt med samspel”. 

Ett digitalt samtal kan skilja sig från ett personligt möte på många olika sätt, men 

framförallt i det direkta samspelet. Kvale (2009) beskriver hur forskningsintervjun bör 

föras som ett samtal där följdfrågor kan ge förtydliganden för att få ut mesta möjliga 

material. Första digitala intervjun hade strulande teknik i form av ”laggning”, där bilden 

ibland frös och det vi sa till varandra kom fram efter fördröjningar. Det försvårade 

kommunikationen och direkta följdfrågor blev inte lika naturliga som vid ett personligt 

möte och en viss stress uppstod i samband med det. Men ändock visade den transkriberade 
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intervjun sig likna de andra, så innehållet kom fram och kunde användas på ett adekvat vis 

i studien.  

Även min egen oerfarenhet i att utföra intervjuer kan ha spelat roll för materialet jag fick, 

framförallt i vilka följdfrågor som skulle ställas. Enligt Bryman (2011) kan en intervjuares 

vana att intervjua ha en påverkan på materialet man får fram och han menar att det krävs 

mycket erfarenhet för att bli en duktig intervjuare. Men trots det tycker jag mig ha fått svar 

på mina forskningsfrågor i studien. 

Kvale (2009) beskriver också vikten av att förbereda sig väl inför en intervju. Jag läste in 

mig väl på kartläggningsmaterialet, men även på vad som står i styrdokument och skollag 

angående förskoleklassens uppdrag. En semistrukturerad intervjuform valdes för att jag 

ville låta lärarna få tala så fritt som möjligt och sedan ha chans att ställa följdfrågor för att 

klargöra eller fördjupa en del beskrivningar. De tre tematiska frågor jag utgick från har 

också noga tänkts igenom utifrån studiens syfte och frågeställning och ställdes till samtliga 

intervjuade. De var formulerade i en mer deskriptiv form, vilket Kvale (2009) förklarar ger 

den intervjuade större chans att spontant beskriva fenomenet. Exempelvis ställdes första 

frågan ”Vad är din generella uppfattning om kartläggningsmaterialet?”, innan mer 

specifika frågor följde, och följdfrågorna blev varierande i olika intervjuer eftersom svaren 

på de inledande frågorna blev olika. Intervjuernas längd varierade, den kortaste var 14 

minuter och den längsta 35 minuter lång. Inget samband mellan innehållet i intervjuerna 

och intervjuernas längd har dock upptäckts vid transkribering. Det kan alltså inte antas att 

en längre intervju gav mer innehåll eller material. 

En nionde intervju var inbokad men avbokades då jag kände att materialet var mättat efter 

den åttonde intervjun. Inget nytt framkom. 

6.2 Resultatdiskussion 

Såväl Skolverket (2019a) och skollag (2010:800) som forskning 

(Jordan, Glutting och Ramineni, 2009; Andrews &Sawyer, 2015; Neuman 2013) är eniga 

i vikten av tidiga insatsers roll för att elever med svårigheter ska få de bästa möjligheterna 

att kunna följa med i matematikundervisningen och tillgodogöra sig nya kunskaper genom 

skolans undervisning. För att man ska veta vilka elever som har behov av insatser eller 

stöd behöver man på något vis kartlägga deras kunskaper, vilket är skälet till att Hitta 
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matematiken kommit till (Skolverket 2019b). Resultatet visar att även de flesta intervjuade 

lärarna som medverkat i denna studie är samstämmiga med detta och anser att 

kartläggningen är ett stöd för att veta vilka elever som behöver stöd eller anpassning i 

undervisningen. 

Genom analysen av materialet kom jag fram till kvalitativt skilda uppfattningar av 

kartläggningsmaterialet samt av påverkan det haft på efterföljande undervisning. 

Förhållandevis lite matematiskt innehåll togs upp av lärarna under intervjuerna, utan 

uppfattningarna kännetecknades mer av tidsaspekter och organisatoriska frågor. Möjligen 

kan det ha att göra med vad som togs upp tidigare i metoddiskussionen om avsaknad av 

material vid intervjuer, ”fel” följdfrågor, eller kan det helt sonika vara så att det de främst 

uppfattat kring materialet har lite med det egentliga matematiska innehållet att göra och 

mer med det som är omkring. Konsekvensen av att så lite fokus riktas mot det matematiska 

innehållet skulle eventuellt kunna bli att man missar viktiga indikationer på det elever 

behöver arbeta vidare med, särskilt om det är ett innehåll som läraren inte känner sig 

bekväm med, eller själv förstår. Då det åligger huvudman att säkerställa att kartläggningen 

görs på ett adekvat sätt och garantin för tidiga insatser följs kan det vara bra med en rektor 

som är väl insatt i såväl material som resultatet av det. Om det anses nödvändigt bör hen 

möjligen se till att fortbildning om kartläggningsmaterialet sätts in, särskilt om lärare 

känner sig osäkra på vilket matematiskt innehåll undervisningen ska behandla.  

Dock framkom en del tankar kring det matematiska också, vilket framkommer i resultatet, 

men inte så mycket som jag trodde innan intervjustart. 

I beskrivningskategorin tidskrävande framkommer skildringar av kartläggningsmaterialet 

som att det tar för mycket tid, dels att sätta sig in i och efterarbetet, men också utförandet 

med eleverna. Det upplevdes som att det blev utdraget. En aspekt var att det visst tog tid, 

men att de såg att det som framkom var något man kunde bygga vidare sin undervisning 

på. Ur den synvinkeln tog det för lång tid eftersom kartläggningens syfte (Skolverket 

2019a) är att så tidigt som möjligt sätta in stöd där behov finns. Detta, vittnade utsagor om, 

uppfylldes först efter att i vissa fall nästan ett halvår hade gått av förskoleklass, vilka många 

uttryckte frustration över. Skollagen gör gällande att kartläggningen ska ske under 

höstterminen (2010:800), just eftersom man så snabbt som möjligt vill komma igång med 

stöd där behov finns. En uppfattning var att man förmodligen kommer vara mer effektiva 

nästa läsår eftersom syftet med en kartläggning är att veta hur man ska jobba med eleverna 
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i förskoleklass, det är för deras skull, inte som en bedömning som ska skickas med upp i 

ettan. Och då behöver kartläggningen bli klar tidigare, så man kan ge eleverna som behöver 

mer tid för att de ska få bästa förutsättningarna. Resultatet visar alltså en vilja och förståelse 

av att man gör en kartläggning för att få syn på vilka elever som har behov av stöd i 

undervisningen och att de ska få det så snart som möjligt, vilket stämmer överens med 

forskningen (Jordan, Glutting och Ramineni, 2009; Andrews &Sawyer, 2015; Neuman 

2013) och med kartläggningens syfte (Skolverket 2019b).  

Mycket snart in i intervjuandet framkom dilemmat som de flesta intervjuade upplevde rent 

organisatoriskt. Just att vara ensam med sin grupp samtidigt som man skulle sitta och utföra 

kartläggningarna upplevdes svårt. Flera var inne på att nästa läsår behövde man be om 

hjälp under några veckor så att man kunde få ägna mer tid åt att kartlägga eleverna och då 

ha möjlighet att gå undan med mindre grupper, vilket verkar vara en rimlig lösning. Just 

att tänka lösningsorienterat och vilken inställning man har till materialet varierade något. 

Någon beskrev det till exempel som att kartläggningen var något som kom ”ovanifrån”, 

något de blivit ”beordrade” att göra. Har man en sådan inställning till något menar jag att 

allt blir lite krångligare och jobbigare. Det som också blev tydligt var att inställningen till 

kartläggningsmaterialet varierade från skolenhet till skolenhet. Det tyder på att man 

eventuellt blir påverkad av sina kollegors tankar och diskussionerna som förs kring ett 

material. Är det någon som uttrycker ett motstånd och en känsla av att det är fel typ av 

frågor, svåra frågor, eller lätta frågor, och att man inte alls förstår syftet med materialet är 

chansen eller risken ganska stor att andra faller in i samma tyckande och tänkande. 

Likadant verkar det vara med motsatt åsikt, att materialet var givande och tillförde något. 

Beskrivningskategorin mer eller mindre givande visar på att aktiviteterna gav mer eller 

mindre information enligt de intervjuade lärarna. Kärnpunkten i utsagorna för denna 

kategori verkar ligga i att som vuxen förstå det matematiska innehållet och syftet varför 

det anses viktigt för framtida undervisning. Lärarna anser att sanden och riset inte var 

givande medan tärningsspelet var givande, både ur kartläggningssynpunkt men även ur 

undervisningssynpunkt. Tärningsspelet är den aktivitet som kartlägger elevernas 

taluppfattning. Forskning (Kroesbergen, Van Luit, Van Lieshout, Loosbroek och Van 

de Rijt, 2009; Jitendra & Sood, 2011) pekar på vikten av att elever har god taluppfattning 

för att kunna följa och tillgodogöra sig nya kunskaper i matematikundervisningen i skolan. 

Samtliga intervjuade lärare ansåg att det var den aktivitet som gav mest. Många kunde 
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också ge uttryck för, i linje med vad forskningen säger, att taluppfattningen var en 

grundläggande förståelse eleverna ”måste ha med sig” och att nästan all matematik bygger 

på att man har den grunden. Tärningsspelet ansågs vidare vara konkret och visar tydligt 

vad eleven kan och inte kan. Den visar också, enligt utsagor, väldigt precis vad det är 

eleven ännu ej fått syn på. Lärarna beskrev att den gav underlag för hur man kan planera 

en undervisning som kan stötta de här eleverna. I beskrivningskategorin identifiera 

undervisningsinnehåll bygger man vidare på det som framkom i mer eller mindre givande 

då man identifierade mycket ur taluppfattning som det man behövde undervisa om, 

exempelvis sifferkännedom och talraden. 

Vikten av att kunna identifiera det matematiska som en elev ännu inte fått syn på går i 

samklang med garantin som skrevs in i skollagen juli 2019. Det man där garanterar är att 

elever så tidigt som möjligt ska få det stöd som behövs för att kunna följa med i 

undervisningen och tillgodogöra sig sådana kunskaper som behövs för att nå 

kunskapsmålen i årkurs 3. När man vet exakt vad för matematiskt som eleven inte än fått 

syn på kan man också rikta en undervisning och ge de bästa förutsättningarna för den 

eleven att lyckas. Forskning påvisar att en riktad undervisning kring ett specifikt innehåll 

som exempelvis taluppfattning ger goda resultat (Jitendra & Sood, 2011).  

De didaktiska implikationerna som denna studie kan medföra är en medvetenhet i varför 

en kartläggning är så viktig att genomföra. Även om det verkar som att många av de 

intervjuade var medvetna om det fanns det också spår av att det var något som lades ovanpå 

ordinarie verksamhet. Skulle man möjligen kunna tänka in kartläggningen som en del av 

det ordinarie arbetet och något som är en hjälp och en stöttning för planering av 

undervisning så underlättar det hur man ser på det. En del utsagor gav uttryck för att det 

var tidskrävande och svårt att få till organisatoriskt. Även detta skulle kunna åtgärdas 

genom att tänka in kartläggningen som en del i den dagliga verksamheten, och det redan 

redan från start, tror jag. Då behöver man vara väl insatt i materialet och se det som en 

tillgång och ett stöd, vilket jag tror gemensamma diskussioner i arbetslaget skulle kunna 

leda till.  

6.3 Framtida forskning 

Eftersom detta (19/20) var första läsåret det var obligatoriskt att använda 

kartläggningsmaterialet Hitta matematiken är förslag till framtida forskning att undersöka 



  

31 
 

om lärarna i förskoleklass uppfattningar av materialet ändras om ett år eller två, när de har 

fått göra några omgångar. När något görs en första gång uppstår det lätt förvirring i vad 

som ska göras och hur det ska göras. Det är lätt att vara efterklok, menar jag. Just därför 

vore det intressant med ett nedslag igen. Då det var återkommande i många intervjuer att 

man skulle tänka annorlunda till nästa läsår, vore det framförallt intressant att se om fokus 

kan skifta från de mer organisatoriska frågorna till de mer innehållsliga.  

Det vore också intressant om de uppfattar att undervisningen har blivit annorlunda till följd 

av kartläggningsmaterialet och möjligen också hur i så fall. Man skulle kunna tänka sig en 

kombinerad observations- och intervjustudie, där man intervjuade lärarna om deras 

uppfattningar kring kartläggningsmaterialet och sedan observerade den faktiska 

matematikundervisningen för att se om resultaten från kartläggningen gett någon genklang. 

Även en studie där man över några år tittar på resultat från kartläggningen och vilka 

anpassningar eller vilket stöd som sätts in, för att sedan jämföra hur de klarar de nationella 

proven i trean vore intressant att genomföra. 
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Bilagor 

Bilaga 1 

Hej! 

Jag studerar till grundlärare med inriktning F-3 och ska nu skriva mitt examensarbete. Temat för 

examensarbetet rör vad lärare i förskoleklass tänker om det numer obligatoriska 

kartläggningsmaterialet, “Hitta matematiken”. 

Jag undrar om du kunde tänka dig att vara med i studien, där jag kommer att intervjua ett antal 

lärare som arbetar i förskoleklass. Intervjun kommer spelas in. Eventuellt blir intervju i digital 

form nödvändig på grund av rådande Corona situation. 

Allt inspelat material kommer att avidentifieras. Dessutom kommer materialet att förvaras på ett 

säkert sätt i forskningsmiljöns datalabb vid Jönköping University. Materialet kommer bara att 

användas för forskning. 

Deltagandet är frivilligt och du har rätt att avbryta ditt deltagande när som helst och utan 

att ange någon anledning.  

Om du har frågor om studien hör gärna av dig till mig. 

Hälsningar 

Frida Ströberg 

Kontaktuppgifter 

Frida Ströberg, lifr16ee@student.ju.se 

 

Genom att skriva under här nedanför intygar du att du tagit del av informationen. 

Accepterar du att delta i studien?  

Ja, jag har tagit del av ovanstående information och accepterar att delta i studien. 

Om du deltar i studien, godkänner du att dina personuppgifter behandlas för utbildningsändamål 

i enlighet med ovanstående information? 

Ja, jag har tagit del av ovanstående information och godkänner att mina personuppgifter 

behandlas för utbildningsändamål i enlighet med ovanstående information. 

Om du deltar i studien, godkänner du att dina personuppgifter behandlas för forskningsändamål 

i enlighet med ovanstående information? 

Ja, jag har tagit del av ovanstående information och godkänner att mina personuppgifter 

behandlas för forskningsändamål i enlighet med ovanstående information. 

 

Namnteckning: Namnförtydligande: 

__________________________________ __________________________________ 
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Bilaga 2 

Intervjuguide 
 

De tre huvudteman efter Kvales (1997) tanke om intervjuguide, semistrukturerad, med 

eventuella följdfrågor: 

• Uppfattning om kartläggningsmaterialet (jag ber dem alltså ge en 
generell uppfattning till att börja med) 

1. Jag är nyfiken på hur du har använt materialet…… kan du 
berätta lite om hur du eller ni gjorde! (vad var svårt?, hur 
använde ni det? 

2. Vad hade ni för tankar om vad kartläggningen skulle ge innan 
ni använde det? Hur blev det? 

3. Var något svårt att utföra? För eleverna?  
4. Var det någon aktivitet som gav dig mer information än 

andra?  
• Du kommer säkert ihåg att materialet har olika delar. En del var ju det 

här tärningsspelet) Antingen frågar du om de kan berätta, annars 
berättar du lite kort hur det gick till.  ”Berätta…” Hur tänker du kring… 
vad syftet är med spelet osv…” 

1. Berätta hur du tänker kring den aktiviteten? Hur tänker du 
kring syftet med det spelet? 

2. Hur tänker du kring det matematiska innehållet i just 
tärningsspelet? (Varför är det viktigt att kartlägga?) 

3.  Arbetade ni vidare med taluppfattning på något särskilt sätt 
efter den aktiviteten? 

• Påverkan på undervisningen 

1. Har din undervisning i matematik påverkats av resultatet från 
kartläggningen? 

2. Skulle ni vilja förändra något i materialet? 

 

 

 


