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I skolan stills mycket héga forviantningar pa nyanlinda elever, da de forvintas lira det svenska
spraket parallellt med dmneskunskaper. Manga lirare saknar dock kompetens 1 hur de ska
frimja nyanlinda elever sprik- och kunskapsutveckling. Dirfor syftar studien till att bidra med
kunskap om hur undervisningen i So-imnena kan organiseras for nyanlinda elever 1 arskurs
4-6. Det gors genom att undersoka vilka undervisningsfaktorer lidrare uppfattar gynna nyan-
linda elevers kunskapsutveckling inom So-dmnena samt pa vilka sitt lirande mojliggors for
nyanlinda elever inom So-dmnena. Skoldidaktisk teori och sociokulturell teori utgér studiens
teoretiska ramverk. Data har samlats in genom kvalitativa intervjuer med fem larare. All in-
samlade data har ddrefter analyserats tematiskt och sammanstillts i matriser utefter likheter
och skillnader. Bearbetningen och analysen resulterade 1 att fem huvudsakliga teman fanns;
involverade professioner och verksambeter, spraklig medvetenbets inverkan, det sociala samspelets betydelse,
anvéndning av translangnaging samt interkulturellt perspektiv. Respektive tema delades in 1 subteman
tor att konkretisera innebdrden av resultatet. Lirarnas uppfattningar skiljde sig en del at men
de frimsta likheterna som framtridde var att de uppfattade studiehandledning pa modersmalet
som en viktig resurs for att frimja nyanlinda elevers kunskapsutveckling och for att synliggora
elevernas kunskaper. Bildst6d nimndes som ett bra stdd for att bearbeta dmnesinnehall. Det
beskrevs som viktigt att vara observant pa bade dmnesspecifika begrepp och vardagssprak
som de nyanlidnda eleverna inte kan samt att vara observant vid olika gruppkonstellationer da
nyanlinda elever 1 heterogena grupper sillan ir speciellt delaktiga. Filmer pa modersmalet och
anvindning av uldsningstjanst beskrevs som framgangsrika hjilpmedel f6r nyanlinda elevers
kunskapsutveckling i So-imnena. Avslutningsvis beskrivs att lirare maste ha kunskap om vad
som dr gynnande for nyanlinda elevers kunskapsutveckling samt vilka redskap och hjdlpmedel
som finns for att nyanlinda elever ska utveckla sina So-kunskaper sa mycket som mojligt.

Sokord: lirares uppfattningar, nyanlinda elever, So-dmnena, kunskapsutveckling, intervjustudie
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There are high expectations on newly arrived pupils in school. They are supposed to develop
both language and subject knowledge at the same time. This despite teachers lacking compe-
tence in how to promote newly arrived pupils’ development in language and subject
knowledge at the same time. Because of this, the aim of this study is to contribute with
knowledge about how to organize the teaching in the social orientated subjects for newly
arrived pupils in 4™-6" grade. This is done by answering the following questions: Which fac-
tors in the teaching do teachers perceive promoting for newly arrived pupils developing their
knowledge in the social orientated subjects? And in what ways is learning in the social orien-
tated subjects made possible for newly arrived students? A school didactic theory and soci-
ocultural theory form the theoretical framework of the study. Data has been collected by qual-
itative interviews with five teachers. All the collected data has been thematically analyzed and
put together in matrices based on similarities and differences. The processing and analysis
resulted in five head themes: professions and functions involved, the impact of linguistic awareness, the
importance of social interaction, use of translangnaging and intercultural perspective. Bach theme was di-
vided into subthemes to concretize the meaning of the result. The teachers’ perception dif-
fered, but the most common similarity was that they perceived study guidance in the mother
tongue as a useful resource to promote newly arrived pupils’ knowledge and to make the
pupils’ knowledge more visible. Support from images was mentioned as great for processing
content in the subject. It was described as important to be aware of both words, specific for
the subject, and more ordinary words, used in the daily talk, that the newly arrived pupils are
not aware of. Another factor mentioned to be aware of was group structures. This because
newly arrived pupils attend to not be involved in heterogeneous groups. Films in the mother
tongue and the use of In/dsningstianst was described as successful tools for newly arrived pupils
to increase their knowledge in the social orientated subjects. Lastly the importance of subject
teachers’ knowledge about how to increase newly arrived pupils’ knowledge and about avail-
able resources are mentioned.

Key words: teachers perception, newly arrived pupils, civic education, increased knowledge, interview study
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1. Inledning

De senaste dren har antalet flersprikiga elever i klassrummen i bade Sverige och andra linder
6kat betydligt (Gibbons, 2016). Lisaret 19/20 gar drygt 70 000 nyanlinda elever eller elever
med okind bakgrund' i svenska grundskolan. Det ir en stor 6kning jamfort med fem ér till-
baka, lisiret 14/15, dd samma elevgrupp utgjordes av ca 50 000 elever (Skolverket 2020a).
Inneborden av det ar att det finns fler nyanlinda elever i skolorna nu jamfort med tidigare.
For att na So-imnenas kunskapskrav for arskurs 6 krivs det att elever kan anvinda spraket
genom att till exempel fora resonemang och argumentera kring olika amneskunskaper (Skol-
verket, 2018). Dirfér maste undervisningen anpassas efter nyanlinda elevers tidigare kun-
skaper och férutsittningar som skiljer sig fran andra elevers.

Nir nyanlinda elever kommer till Sverige forvintas de bade lira sig det svenska spraket och
imneskunskaper parallellt. Undersékningar visar dock att manga lirare saknar kompetens
kring nyanlinda elevers kunskapsutveckling. Ofta liggs @mneskunskapsutveckling 4t sidan till
forman for det svenska spraket under introduktionsaret. Dessutom saknar lirare kompetens
kring hur de ska anpassa damnesundervisningen for nyanlinda elever och hur de ska bedéma
deras kunskaper, delvis for att de saknar metoder for att synligegdra kunskaperna. Ofta blandas
bristande sprakkunskaper thop med bristande dmneskunskaper (Skolverket, 2014).

Studien ér kvalitativ och syftar till att bidra med kunskap om hur undervisningen i So-imnena
kan organiseras for nyanlinda elever i arskurs 4—6 i svenska grundskolan. For att samla in data
har fem lirare med erfarenhet av att undervisa nyanlidnda elever i So-imnena i arskurs 4-6
intervjuats. All data har sedan kodats och analyserats utifran principerna fOr fematisk analys.
Studien ir relevant for lirare och lirarstudenter som undervisar eller kommer undervisa ny-
anlinda elever i So-dmnena. Den kan dven vara relevant for andra professioner som samverkar
kring nyanlinda elevers kunskapsutveckling, exempelvis studichandledare, modersmalslirare
och lirare 1 svenska som andrasprak. Studien kan dven vara relevant f6r dmneslirare 1 andra
damnen da det kan finnas viss 6verforbarhet till exempelvis No-imnena.

Studien dr avgrinsad till att enbart behandla lirares uppfattningar, inga elever eller andra pro-
fessioner dn lirare har deltagit 1 datainsamlingen. Det dr bara kunskapsutvecklingen inom So-
dmnena som undersokts, inga andra dmnesinnehall och inte heller elevernas sprakutveckling.
Dessutom fokuserar studien enbart pa nyanlinda elever, inte andra flersprakiga elever.

! Elever som saknar personnummer. Ofta beror det pa att de inte dr folkbokf6rda (Skolverket, 2020a).



2. Bakgrund

Bakgrunden dr indelad 1 fem avsnitt. I det forsta avsnittet, 2.1, beskrivs hur studien ar knuten
till laroplanen. I avsnitt 2.2 behandlas vilken undervisning nyanlinda elever har ritt till och
vilka stéd som finns att tillga. Det tredje avsnittet, 2.3, beskriver spriak- och kunskapsutveck-
lande arbetssitt och darefter lyfts tidigare forskning 1 avsnitt 2.4. Avslutningsvis lyfts de teorier
som undersokningen ir grundad pa 1 avsnitt 2.5.

2.1 Laroplan f6r grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet

1 Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet [Lgr1 1] (Skolverket, 2018) framgar vik-
ten av likvirdig utbildning for alla. Det betyder inte att alla ska undervisas pa exakt samma sitt
utan att eleverna ska ha lika moijligheter till lirande, vilket beskrivs i liroplanen uppnas pa
foljande sitt: “Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsiattningar och behov. Den ska
frimja elevernas fortsatta lirande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bak-
grund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper” (Skolverket, 2018, s. 6). Nyanlinda elever,
vars sprak, kunskaper, bakgrund och erfarenheter av bland annat skola ofta skiljer sig fran
ovriga klasskamraters erfarenheter, har andra férutsittningar for lirande 4n 6vriga klasskam-
rater. Dessa forutsittningar och behov ska alltsa vara utgangspunkt i all undervisning.

Det ir varje lirares ansvar att varje elevs behov, erfarenheter, forutsittningar och tinkande tas
1 beaktande, att hela tiden géra undervisningen meningsfull och att ge stéttning i elevens sprak-
utveckling (Skolverket, 2018). Undersokningar visar dock att det finns brister 1 att bemota
eleverna pa deras egen nivd och att det ofta endast dr kunskaper om elevernas tidigare sprak
som finns hos lirare, inte om elevernas tidigare kunskapsniva (Skolinspektionen, 2010).

Syftena med So-imnena® beskrivs i I,gr 77 (Skolverket, 2018) grundas i att eleverna, utifrin
olika foreteelser, ska kunna analysera, uttrycka sig, argumentera, resonera, och reflektera. I
kunskapskraven ligger fokus pa att kunna féra resonemang, anvinda begrepp, motivera, jim-
tora, reflektera, ge forslag och beskriva samband. Relativt lite handlar om rena faktakunskaper
(Skolverket, 2018). I dessa férmagor ar spraket centralt, vilket i sig 4r en stor utmaning for
nyanlinda elever som oftast har ett annat modersmal dn svenska (Odenstad, 2018).

2.2 Undervisning f6r nyanlinda elever

Alla barn som ir folkbokforda i Sverige har skolplikt men det har inte barn som lever i Sverige
utan att vara folkbokférda i landet. Det hir giller bland annat asylsdkande barn, men de har
dnda ratt till grundskoleutbildning och gymnasieutbildning om den pabétjas innan elevens 18-
arsdag (SFS 2010:800).

2 So-dmnena: geografi, historia, religionskunskap och samhillskunskap



Det ir respektive kommun som ér ansvarig for att alla barn far tillgang till den utbildning de
har ratt till. For nyanlinda elever dr det 6nskvirt att det tar som mest en manad fran ankoms-
ten till att eleverna har kontakt med skolan (Skolverket, 2020b). Begreppet nyanlind elev be-
skrivs 1 Skollagen pa foljande sitt:

Med nyanlind avses i denna lag den som 1. har varit bosatt utomlands, 2. nu 4r bosatt i landet,
och 3. har pabdrjat sin utbildning hir senare dn héstterminens start det kalenderar da han
eller hon fyller sju ar. En elev ska inte lingre anses vara nyanlind efter fyra ars skolging hir i
landet. (SFS 2010:800)

Pa varje enskild skola dr det rektorns ansvar att en kunskapsbedémning gors som underlag f6r
att kunna placera eleven i lamplig arskurs (Skolverket, 2020b). Det finns olika typer av stod
for att underlitta nyanlinda elevers skolging och utbildning. Ett typ av stod ar att nyanlinda
elever kan fi en del av sin undervisning i en forberedelseklass.” Minst ett imne bor varje elev
lisa med ordinarie klass och dirmed inte fi all undervisning 1 férberedelseklass. Hur férdel-
ningen mellan ordinarie klass och forberedelseklass ser ut ansvarar respektive rektor for. En
elev kan fa delar av sin undervisning i forberedelseklass 1 upp till tva ar (Skolverket, 2020d).

En annan insats for nyanlinda elever ir att de kan fa f6lja en prioriterad timplan. Det innebir
att de far mer undervisning i svenska eller svenska som andrasprak [SVA] och i stillet mindre
1 nagot annat dmne. Det kan dven hinda att ett annat amne prioriteras bort helt for att moj-
liggbra att en elev ska kunna fokusera till storre del pa svenska spraket. Totalt sett dr under-
visningstiden densamma, men férdelningen mellan dmnena skiljer sig for en elev med priori-
terad timplan jaimfoért med ordinarie arskurs. Man kan f6lja en prioriterad timplan i upp till ett
ar och beslutet fattas av rektorn pa skolan. Ett sidant beslut fattas alltid efter en kartliggning
av elevens kunskaper och utgir fran elevens individuella behov (Skolverket, 2020d).

Nyanlinda elever har ritt till extra anpassningar och sirskilt stod precis pd samma sitt som
alla andra elever. Utéver de extra anpassningar och sirskilda stéd som alla har ritt till sa har
nyanlinda (och alla som har behov av det) ritt till studiehandledning pa sitt modersmal. Det
finns inte bestimmelser f6r hur mycket studiechandledning pa modersmalet som varje elev har
rétt till utan det ar elevens behov som styr (Skolverket, 2020d).

I grundskolan kan elevers vardnadshavare anséka om modersmélsundervisning. Det ar rek-
torn som beslutar huruvida eleven har ritt till undervisningsformen eller inte. I olika delar av
skolan har elever olika rittigheter. I grundskolan giller att en eller bada virdnadshavarna ska
ha annat modersmal dn svenska, spraket ska vara det som eleven talar i hemmet och eleven
ska ha grundliggande kunskaper 1 spriaket. Dessutom har alla adopterade barn ritt till moders-
malsundervisning. Uppfyller en elev kriterierna for ritt till modersmalsundervisning erbjuds
eleven det om det dr minst fem elever som har ritt till undervisning pa samma modersmal,
om det finns limplig lirare och om eleven sjilv vill. Rittigheterna skiljer sig om modersmals-
undervisningsspriket ir nigot av de nationella minoritetsspriken®. D4 behover eleven inte ha
tidigare kunskap 1 spraket, det behover inte vara det spraket eleven talar i hemmet och det

3 En undervisningsgrupp som finns pa vissa skolor med syfte att ge nyanlinda elever den kunskap de behéver
for att kunna f6lja ordinarie klass pa heltid (Skolverket, 2020d).
4 finska, jiddisch, mednkieli, romani chib och samiska



maste inte heller vara minst fem elever som har ritt till modersmalsundervisning i spraket. Det
finns kursplaner, for bade nationella minoritetssprak och 6vriga sprak, som styr innehallet i
modersmalsundervisningen precis som i alla andra amnen (Skolverket, 2020c).

For elever i grundskolan som har behov av det och som uppfyller nagot av foljande kriterier
anordnas, efter beslut fattats av rektor, undervisning 1 SVA: 1. elever som har ett annat sprak
in svenska som modersmal, 2. elever som har svenska som modersmal och som har tagits in
fran skolor i utlandet, och 3. invandrarelever som har svenska som huvudsakligt umginges-
sprik med en virdnadshavare” (SFS 2011:185). Amnet SVA ersitter dd imnet svenska, men
imnena har fler likheter dn skillnader. I de punkter som sammanfattar respektive amnes syfte
1 Lgr 11 dr den enda skillnaden punkten ”vilja och anvinda sprakliga strategier” (Skolverket,
2018, s. 270) som finns 1 ST7°4 men inte i svenska. Just att anvinda olika sprakliga strategier
aterkommer i det centrala innehillet f6r ST74 1 drskurs 40, likasa uttal, samtalsmelodi och
sambandet mellan betoning och betydelse, olika texttypers och damnesspecifika ord och be-
grepp, synonymer och motsatsord samt ords klassificering vilket inte forekommer 1 dmnet
svenska 1 arskurs 4-6. Det som finns med 1 det centrala innehallet 1 svenska och som saknas i
S17A ar dialoger samt andra nordiska sprak. I kunskapskraven behandlas samma innehall men
med lite mer fokus pa ord och begrepp samt sprakliga strategier i ST74 jamfort med svenska
som i stillet behandlar nordiska sprak (Skolverket, 2018).

2.3 Spriak- och kunskapsutvecklande arbetssitt

Nir elever borjar skolan dr de krav som lidroplanen stiller pa sprakkunskaper frimmande for
de flesta. Svensktalande elever borjar da utveckla sitt vardagssprak till det skolsprik som de
forvintas lira. Elever som inte har kunskaper i det svenska spriket sedan tidigare kan inte
bygga pa vardagsspraket till ett skolsprak som svensktalande elever kan. I stillet maste de
utveckla bade ett nytt vardagligt sprak parallellt med ett mer avancerat skolsprak. Elever med
svenska som modersmil kan inte vinta pa att elever med svenska som andrasprak forst ska
utveckla bade ett vardagssprak och dmnessprak pa svenska innan de kan boérja lira andra dm-
neskunskaper. Det fungerar heller inte att undervisningen om dmneskunskaper fortskrider
utan eftertinksamhet 1 hopp om att sprakkunskaperna ska komma ikapp. I stillet maste spra-
ket vara 1 fokus 1 all undervisning 1 alla amnen. Sprak och dmnesinnehall kan integreras och
utvecklas samtidigt, vilket kallas sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt (Gibbons, 2014).

Sprik- och kunskapsutvecklande arbetssitt dr inte bara gynnande f6r nyanlidnda elever och
elever med svenska som andrasprik utan oavsett elevernas bakgrund dr det ett férdelaktigt
arbetssitt (Gibsson, 2014). Som tidigare nimnt (se avsnitt 2.1) priglas kursplanerna i So-am-
nena av kommunikativa férmagor dir spraket dr centralt (Skolverket, 2018), vilket gor det
aktuellt for alla elever att arbeta med spraket parallellt med annan kunskapsutveckling. Sprak-
och kunskapsutvecklande arbetssitt innefattar bade specifika arbetssitt (exempelvis genrepe-
dagogik, se avsnitt 2.4.6), men framforallt mer 6vergripande férhallningssatt dar spraket alltid
ir 1 fokus (exempelvis att skolan har en sprakpolicy, se avsnitt 2.4.1) (Gibbons, 2014).



2.4 Tidigare forskning kring nyanlinda elevers kunskapsutveckling

Den tidigare forskning som behandlas i f6ljande avsnitt berér undervisningsfaktorer som visat
sig gynnande for nyanlinda elevers kunskapsutveckling i So-dmnena. Begreppet undervis-
ningsfaktorer anvinds i studien som samlingsbegrepp for arbetssitt, forhallningssitt, redskap
och verktyg samt andra delar som paverkar undervisningen, exempelvis ST74.

2.4.1 Sprakpolicy

Alla lirare pa varje enskild skola beh6ver arbeta med alla elevers sprakutveckling. For att si-
kerstilla det anvinder vissa skolor sig av en sprakpolicy som giller f6r hela skolan. I en sprak-
policy finns riktlinjer £6r hur sprakutveckling och spraklig stottning ska genomféras i under-
visningen (Hajer & Meestringa, 2014). Ett av syftena med en sprakpolicy ir att lyfta synen pa
flersprakighet och mangkulturalitet. Det kan bland annat géras genom att involvera nyanlinda
elevers tidigare erfarenheter. I So-dmnena finns det manga tillfillen att lyfta nyanlinda elevers
tidigare erfarenheter eller andra kunskaper och infallsvinklar (Hajer & Meestringa, 2014). 1
Odenstads avhandling (2018) beskriver lirare som undervisar i samhillskunskap att de ser
olika pa att involvera nyanlidnda elevers tidigare kunskaper. Det beskrivs att det finns manga
fordelar med det, men ocksa en risk. Risken dr att elever far symbolisera det land de kommer
ifran vilket bade kan gora att de hamnar i en fOrsvarsstillning och att de uppfattar det som
svart att identifiera sig som svenskar (Odenstad, 2018).

So-dmnet geografi har ett globalt perspektiv vilket ger manga mojligheter att lata nyanlidnda
elever bidra med egen kunskap, till exempel om klimat. Nyanlidnda elevers omvirldskunskaper
kan dven anvindas for att gora interkulturella jaimforelser i1 historieundervisningen (Hajer &
Meestringa, 2014). Aven i religionskunskap kan nyanlinda elevers erfarenheter och tidigare
kunskaper anvindas och likasé i samhallskunskap, exempelvis genom att jimféra hur man kan
lana pengar i olika linder eller hur olika religioner paverkar samhillet (Odenstad, 2018).

2.4.2 Scaffolding

Scaffolding ir ett begrepp som betyder tillfillig, men nédvindig, stéttning. Det ar alltsa tillfal-
liga insatser som med tiden ska kunna minska och det kan bade handla om st6ttning i sprak-
och kunskapsutveckling (Gibbons, 2016). For att nyanlidnda elever ska kunna tillgodose sig
imnesundervisning, trots begrinsade sprakkunskaper 1 svenska, krdvs mycket av den hir sor-
tens stottning och lirarens roll ar central (Odenstad, 2018). Lirare i Odenstads avhandling
(2018) beskriver vikten av att stotta eleverna i1 deras begreppsanvindning. Eftersom en stor
del i So-dmnena handlar om att kunna analysera, tinka kritiskt och liknande kring olika amne-
sinnehall ar det mycket centralt att eleverna férstar de amnesspecifika begrepp som undervis-
ningen behandlar och hur de ska anvindas (Odenstad, 2018).

En annan typ av stottning som manga elever behover, men nyanlinda elever i synnerhet, ar
att fa en forstielse for de forvintningar som finns pa dem. Manga nyanlinda elever har ingen
skolerfarenhet alls sedan tidigare och manga har dven en bild av att skolan handlar om utan-
tillkunskaper, vilket inte 4r fallet i So-dmnena. Ldrare maste ocksa stotta genom att lira ut



strategier for hur man g6r ndr man analyserar, resonerar, drar slutsatser och ser samband
(Odenstad, 2018). Genom att lirare ir tydliga med undervisningens syfte och sina forvint-
ningar Okar dven elevers koncentration och motivation (Gibbons, 2016). Att aktivt frimja
motivation och koncentration dr ocksa en typ av stottning som gynnar nyanlinda elevers kun-
skapsutveckling i So-dmnena (Hajer & Meestringa, 2014; Schall-Leckrone, 2016). Intresse ar
en faktor som paverkar motivationen bade positivt och negativt. Intresset hinger bland annat
thop med texters sprakliga nivé, vilket gor det viktigt att nyanlinda elever fir bearbeta texter
pé en anpassad niva efter deras sprakkunskaper (Hajer & Meestringa, 2014).

Som tidigare nimnts har nyanlinda elever ritt till studichandledning pa sitt modersmal (Skol-
verket, 2020d). Det ir viktigt f6r de nyanlinda eleverna och Odenstad (2018) bekraftar att det
gynnar nyanlinda elevers kunskapsutveckling nir modersmalslirare, studichandledare och 1a-
rare 1 So-dmnena samarbetar. Nilsson och Axelsson (2013) beskriver dven att stottning kan
ges genom extra tid med lirare i SVA under elevens val- och lixhjalpslektioner. I deras studie
beskrevs att den tiden anvandes, tack vara samarbete med ordinarie lirare, till att arbeta med
de sprakliga dragen i So-dmnena, vilket bidrog till att de nyanlinda eleverna enklare kunde
folja ordinarie So-undervisning (Nilsson & Axelsson, 2013).

I manga liromedel inom So-dmnena férekommer grafiska representationer som forstarker,
fortydligar eller kompletterar innehallet, exempelvis kartor, illustrationer och diagram (Egenaes
Staurseth & Hiland, 2018). Visuella och grafiska representationer ér bra och stottande redskap
for allas, inklusive nyanlinda elevers, kunskapsutveckling i So-imnena. For att kunna anvinda
redskapen bor alla elever fa stottning fran larare 1 hur redskapen fungerar och i hur de ska
anvindas (Egenas Staurseth & Haland, 2018; Gibbons, 2016).

Med hjilp av digitala resurser kan nyanlinda elever ocksa fa stottning i kunskapsutvecklingen
i So-dmnena. Digitala uppslagsverk, sirskilda appar och datorprogram som gynnar lirande ér
vanligt forekommande i forberedelseklasser (Nilsson & Axelsson, 2013; Odenstad, 2018). Ha-
jer och Meestringa (2014) ger flera exempel pa hur de kan anvindas 1 ordinarie undervisning.
De lyfter bland annat att stéttning kan ske genom att lata elever tala in sina texter innan de
borjar skriva, det kan gbra det littare att komma igang. Lirare kan spela in forklaringar eller
aterkopplingar sa att eleverna kan se och lyssna flera ganger och ta hjilp av andra f6r att frsta.
Det idr dven effektivt att spela in ndr liraren liser hogt f6r att bade visa hur texten ska ldsas
och for att modellera olika lasstrategier (Hajer & Meestringa, 2014).

Juvonens studie (2017) visar att det som begrinsar digitala resursers positiva effekter ar for
lagt anvindande och tidsbrist. Studien fokuserade pa hur tva larplattformar; StudPoch Moders-
milsskolan’ anvindes i arbetet med nyanlinda elever och vilka effekter det hade. Féljande fem
exempel pa systematiskt arbete med digitala resurser lyfts i studien;

> Studi: studi.se dr en plattform som erbjuder korta filmer med tillhérande fragor i olika imnen och pa olika
sprik (Studi AB, 2019).

¢ Modersmalsskolan (har bytt namn till Fjarrskolan): En larplattform som erbjuder modersmaélsundervisning
och studichandledning pa flera olika sprak och st6d i svenska som andrasprak och moderna (Fjirrskolan,
2019).



1. Skolan har utsett en ansvarig lirare som leder arbetet med den digitala amnesdidaktiska
kompetensutvecklingen.

2. Skolan bedriver ett aktivt arbete med och avsitter tid for lirares digitala amnesdidaktiska
kompetensutveckling.

3. Skolan bedriver ett aktivt arbete med och avsitter tid f6r lirares kompetensutveckling
inom flersprakighet och kunskapsutveckling.

4. Skolan har schemalagt den extra nitbaserade studichandledning pa modersmal som erbju-
dits.

5. Skolan har aktivt anvint Studi i undervisning av alla elever. (Juvonen, 2017, s. 27)

Nimnda studies resultat visade att fOr att uppna positiva effekter av anvandningen av digitala
resurser, krivs att de arbetas med pa ett systematiskt satt pa skolniva, dir de fem exemplen
beskrevs som goda sitt fOr att genomfora detta.

2.4.3 Socialt samspel

En stor del av tiden i skolan dgnar elever at att lyssna pa lirare eller gora individuella, skriftliga
uppgifter, trots att muntliga aktiviteter gynnar bade elevers sprak- och kunskapsutveckling.
Det ir darfor viktigt att anvanda interaktion, bade mellan lirare och elever men ocksa elever
emellan, och planera for det i undervisningen (Gibbons, 2016). Genom att lita en grupp elever
arbeta med att till exempel soka, jimféra och sammanstilla fakta nyttjar man manga av de
fordelar som finns med att lata socialt samspel prigla undervisningen. Det har visat sig vara
ett lampligt arbetssitt bland annat i historieundervisningen (Hajer & Meestringa, 2014).

Det sociala samspelet dr viktigt for alla elever. Fér nyanldnda elever dr det dock extra viktigt
att fa mojlighet att, i par eller sma grupper, stotta varandra i bade sprak- och kunskapsutveckl-
ingen. Vid par-eller grupparbete ges mojlighet att diskutera fraigor om bade amne och sprik
som inte kan behandlas lika ingdende 1 helklass och de far mojlighet att tillsammans formulera
sig (Sellgren, 2011). Det ir inte bara gynnsamt att lata eleverna samarbeta i muntliga uppgifter,
utan Niu, Jiang och Deng (2018) lyfter i sin artikel fordelar med att lata flersprakiga elever
skriva texter gemensamt. Nir par eller grupper ska konstrueras kinner manga larare viss oro
(Sellgren, 2011). Det ir 6nskvart att ndgon eller nagra elever pa en hogre prestationsniva och
nagon eller nagra pa en lidgre prestationsniva paras samman. Orsaken dr att de elever som
presterar pa en hogre niva da far mojlighet att utvecklas genom att stotta de som presterar pa
en ldgre niva, samtidigt som elever som presterar pa en ldgre niva far stottning i lirandepro-
cessen, vilket dven gynnar dem (Niu, Jiang & Deng, 2018).

2.4.4 Spraklig medvetenhet

Alla nyanlidnda elever undervisas inte i férberedelseklass, men elever som gjort det upplever
stora skillnader mellan hur det svenska spraket anvinds i vanlig klass kontra férberedelseklass
(Nilsson & Axelsson, 2013). Genom intervjuer med nyanlinda elever har det synliggjorts att
de upplever lirare i forberedelseklassen skickligare pé att uttrycka sig pa ett satt som elever
fran andra linder fOrstar 4n vad lirare i ordinarie klasser dr. Fenomenet forklaras med att
larare i forberedelseklasser har bide mer erfarenhet, kunskap och utbildning inom omradet.
Vidare upplever de nyanlinda eleverna dven att lirare i ordinarie klasser pratar for fort, inte
torklarar pa ett tydligt sitt och inte anpassar pedagogiken efter dem. Det gor att de svarigheter



de upplever i skolans amnen sillan beror pa amneskunskaperna i sig utan att pa att de inte far
de sprakliga forklaringar som kravs for att de ska forsta (Nilsson & Axelsson, 2013).

Manga ordinarie klass- och dmneslirare forklarar amnesspecifika begrepp, vilket behovs, men
det ér inte bara de orden som férsvarar for nyanlinda elever, utan dven vardagliga ord som
lirare tar for givet att alla forstar (Nilsson & Axelsson, 2013). Det dr darfor viktigt att anvanda
spraket pa ett enklare genomtinkt satt. Forenklingar far dock inte innebira att nivan pa under-
visningen blir for ldg, da dmnesinnehallet fortfarande ska vara detsamma (Odenstad, 2018).
Liromedel 1 So-imnena har ofta ett svart, komprimerat och dmnesspecifikt sprak som forut-
sitter viss forforstaelse och férkunskap kring den visterlindska kulturen, vilket manga nyan-
linda elever saknar (Hajer & Meestringa, 2014; Odenstad, 2018; Schall-Leckrone, 2016).

2.4.5 Translanguaging

Translanguaging innebir att alla sprakliga kunskaper anvinds for att kommunicera, tinka och
lira (Svensson, 2018). Foreliggande studie grundas i sociokulturell teori vilket innebir att spra-
ket ses som det viktigaste redskapet f6r lirande (se avsnitt 2.5). For att nyanlinda elever ska
kunna tillgodose sig undervisningen, utan att anvanda sitt modersmal, maste de alltsd lara sig
svenska spraket forst. Anvinder man i stillet elevernas alla sprakkunskaper i amnesundervis-
ningen behéver de inte vinta in sprakutvecklingen, utan spriak- och kunskapsutveckling kan
ske parallellt (Cummins, 2007; Odenstad, 2018).

Manga lirare uppfattar det som svart att anvinda sig av translanguaging pa grund av att skolan
priglas av en ensprakig norm (Cummins, 2007). Det hinger ihop med att lirare ofta har en
negativ bild av flersprakighet (Odenstad, 2018; Nilsson & Axelsson, 2013). En negativ bild av
flersprakighet fran lirare har direkt negativ inverkan pa nyanlinda elevers kunskapsutveckling.
Orsaken ir enligt flera forskare att det 6kar kunskapsutvecklingen att bearbeta innehall pa flera
sprak (Cummins, 2007; Nilsson & Axelsson 2013), men eleverna kidnner av ldrares attityd och
later bli att anvinda sitt modersmal om attityden till det dr negativ (Nilsson & Axelsson, 2013).

Lirare som i stéllet har en positiv syn pa flersprikighet, och som uppmuntrar nyanlinda elever
att anvinda sitt modersmal 1 bearbetning av dmnesinnehall, paverkar i stillet elevernas lirande
positivt 1 bade spriak- och kunskapsutveckling. Elever som fir anvinda sig av flera sprak i
undervisningen, translanguaging, uppfattar det som gynnande f6r bade modersmals-, andra-
spraks- och kunskapsutveckling (Cummins, 2007).

Det finns manga sitt att anvinda sig av translanguaging i1 So-undervisningen. Manga forskare
beskriver fordelar med att lata nyanlinda elever skapa ordlistor med aktuella begrepp (Hajer
& Meestringa, 2014; Nilsson & Axelsson, 2013). Ett annat sitt dr att lata elever som delar
samma modersmal bearbeta amnesinnehallet pa sitt modersmal for att sedan Gversitta det till
undervisningsspraket. Nir lirare inte kan de sprak eleverna talar maste de forlita sig pa att
eleverna diskuterar ritt saker (Cummins, 2007). Det finns ocksa liromedel pa manga sprik att
tilled (ILT inldsningstjanst AB, 2020), vilket kan underlitta for larare att sikerstélla att eleverna
forstar innehallet (Cummins, 2007).



Aven om det finns mycket férdelar med translanguaging ir synen delad kring fenomenet. Det
finns manga som inte foresprakar translanguaging. Bland annat beskrivs en anledning vara
problematik kring grammatiska olikheter mellan sprak. Andra kritiker menar att det inte spelar
ndgon roll alls vilket sprak man kommunicerar med, vilket gér begreppet translanguaging ono-
digt, precis som begreppen tvasprakig och flersprikig (Vogel & Garcia, 2017).

2.4.6 Genrepedagogik

Genrepedagogik innebir att elevers sprak utvecklas parallellt med dmneskunskaperna i ett im-
nesoévergripande arbetssitt. En vald genre anvinds for att bearbeta ett valt amnesinnehall. I
arbetssittet foljer man en sdrskild arbetsgang dir liraren édr central hela vigen. I den forsta
fasen byggs kunskap upp kring det dmnesinnehall som behandlas. I fas tva dekonstrueras en
modelltext for att synliggdra den aktuella genrens struktur. I tredje fasen skrivs en modelltext
tillsammans infor att eleverna i fjirde fasen ska kunna skriva individuellt (Sellgren, 2011).

Genrerna berdttande text, forklarande text och argumenterande text ir alla limpliga att anvinda 1
exempelvis historieundervisningen. Berittande text kan anvindas for att bearbeta kunskap om
historiska hindelser eller personer. Forklarande text ar lampligt for att beskriva varfor vissa
historiska hindelser skett eller varfér nagot ar som det dr idag. Argumenterande text kan med
tordel anvindas fOr att uttrycka egna tankar och asikter, féra resonemang och jimfora hur
olika fenomen utvecklats (Schall-Leckrone, 2016).

Schall-Leckrone (2016) menar att nyanldnda elever gynnas av att undervisas om olika genrers
sprakliga drag samtidigt som dmnesinnehall frin So-dmnena bearbetas. Det for att spraket
anvinds pa olika sitt f6r olika andamal. Som tidigare nimnts priglas So-imnena av olika typer
av kunskap, exempelvis kunna argumentera och resonera kring olika fenomen, och darfor ar
det viktigt att nyanlinda elever far forstaelse for de sprakliga skillnaderna. Aven Sellgren (2011)
menar att nyanlinda elevers kunskapsutveckling ir beroende av méjligheterna att fa bearbeta
amnessprak och amnesinnehall parallellt och pa flera satt.

2.4.7 Studiehandledning pa modersmalet

I avsnitt 2.2 lyftes att nyanldnda elever har ritt till studichandledning pa sitt modersmal. For
att undervisningsformen ska vara framgangsrik visar forskning att samarbete mellan amnesla-
rare och studiehandledare ir av stor vikt (Straszer, Rosén & Wedin, 2019). Vid gott samarbete
lirarna emellan ér studiechandledning pa modersmalet en tillgang som visat sig gynna nyan-
linda elevers kunskapsutveckling (Odenstad, 2018).

Studiehandledningen kan hjilpa nyanlidnda elever att bearbeta och utveckla sina amneskun-
skaper, pa flera sitt. Det kan exempelvis ske genom att omformulera dmnesinnehall pa andra
sprak, till exempel via ordlistor. Ett annat sitt dr att anvinda modersmalet for att forklara och
diskutera olika dmnesinnehall dir lirande bade kan ske genom 6kad forstaelse och genom att
likheter och skillnader finns mellan sprak och kulturer (Reath Warren, 2016). Hur lirande kan
ske genom bdde 6kad forstaelse och genom att finna likheter och skillnader exemplifieras i
Reath Warrens studie (2016) dir en elev tar med sig en So-text om adel, prister, borgare och



bonder till studiehandledningen. Tillsammans med studiehandledaren gar de igenom textens
inneb6rd, med hjilp av modersmalet, samtidigt som de gor jimforelser med vad motsvarig-
heten 4r i, i detta fall, Turkiet. Studiehandledning ar ocksa ett satt att mojliggora for nyanlinda
elever att visa sina kunskaper trots att de inte har utvecklat tillrickliga kunskaper 1 svenska
(Odenstad, 2018). Studiehandledning pa modersmalet beskrivs ocksa kunna anvindas till att
torklara och utveckla uppgifter elever far i ordinarie undervisning (Reath Warren, 2016).

2.5 Studiens teoretiska ramverk

De teorier som anvinds i studien 4r sociokulturell teori och skoldidaktisk teori. Valet av teorier
har formulerats utifran studiens syfte och fragestallningar (se avsnitt 3). Sociokulturell teori
belyser kontextens betydelse for lirande, dir kommunikation har en central roll. De sociala
sammanhang elever befinner sig i paverkar deras lirande. For att lira i sociala sammanhang
skapas och anvinds redskap vilket kallas f6r mediering. Inom sociokulturell teori ses spraket
som det viktigaste redskapet. Det anvinds bade for att tinka och kommunicera vilket ér
centralt for att lira (Nilholm, 2016; Silj6 2012). Sociokulturell teori utgar fran att manniskan
standigt utvecklas pa ett eller annat sitt. Nar manniskor har lirt sig nagot 4r det inte svart att
lira sig ytterligare nagot nytt genom att bygga pa tidigare kunskap eller genom att lira sig att
anvinda kunskapen pa ett annat sitt. Det kallas {61 den proximala utvecklingszonen och £or att na
dit krivs interaktion med andra. Det pa grund av att kunskap inte ses som nagot som kan

foras fran en person till en annan, utan som nagot som bildas genom deltagande samspel med
andra (8ilj6, 2012).

Nilholm (2016) lyfter att sociokulturella teorier dr breda och fokuserar snarare pa lirandefeno-
menet generellt in undervisningspraktiker. Det beskrivs som problematiskt att 1 skolsamman-
hang endast fokusera pa lirandet, da undervisningen har en mycket central roll i skolan och
det ar litt att missa de didaktiska fragornas betydelse (Nilholm, 2016). Foreliggande studie
fokuserar pd nyanlinda elevers lirande dar spraket dr centralt vilket gor det intressant att un-
dersoka nyanlinda elevers lirande utifran sociokulturell teori. Manga nyanlinda elever dr i en
tidig fas i lirandet av det svenska spraket, vilket gor att de inte har samma férutsittningar for
lirande i den svenska skolan som elever som redan kan spraket har (Odenstad, 2018). Studien
fokuserar ocksa pa undervisningsfaktorer vilket gor att sociokulturell teori inte ar tillrackligt
utan studiens teoretiska ramverk utgors dven av skoldidaktisk teori.

Didaktiska teorier grundar sig i liran om undervisning. Centrala fragor i didaktiska teorier ar;
”Vad ska undervisningen handla om? Varfor ska det undervisas om innehallet? Hur ska under-
visningen genomféras? Till vem ska undervisningen liras ut?” (Nilholm, 2016, s. 67). Hur
dessa fragor relaterar till varandra och priglar undervisningen dr vad didaktiska teorier formas
kring. Allmandidaktiska teorier behandlar all typ av undervisning i vilken pedagogisk situation
som helst, inte bara den som sker i skolan. Skolans kontext och ramverk kriver ett sirskilt
forhallningssitt (Uljens, 1997). Eftersom foreliggande studie belyser just nyanlinda elevers
lirande i férhallande till skolans undervisning ar skoldidaktisk teori limplig att anvinda.
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Den skoldidaktiska teorin utgar fran grundskolor, yrkesutbildande skolor och institut, gymna-
sier och det fria bildningsvasendet och belyser den undervisning och fostran som bedrivs 1
skolor. Laroplansteori ar nira anknuten till den skoldidaktiska teorin eftersom liroplanen pa-
verkar just vad elever ska lira. Uljens (1997) menar att lirare har en central roll i skoldidaktiska
teorin och beskriver rollen som “dels ett didaktiskt reflekterande, dels ett stallningstagande
subjekt, d.v.s. liraren édr en potent praktiker som baserar sitt handlande pa ett personligt men
genomtinkt pedagogiskt tankesystem” (Uljens, 1997, s. 187). En central tanke inom teorin ar
att undervisningens kontext paverkar elevernas lirande. Det finns flera kontexter som paver-
kar undervisningen och som lirare maste beakta. Skolan som kontext handlar om skolans orga-
nisation, personal, lokaler samt diverse tillgingliga hjilpmedel. Narkulturell kontext berér den
radande kultur och det férildraengagemang som finns. Ekonomiska resurser, fortbildning och
styrning pa kommunal niva beskrivs som den formella lokala kontexten och den nationella kontexten
innefattar lagar och férordningar (Uljens, 1997).
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3. Syfte och friagestillningar

Syftet med studien 4r att bidra med kunskap om hur undervisningen i So-imnena kan organi-
seras for nyanlinda elever i arskurs 4—6 i svenska grundskolan. Det gors genom att belysa vad
larare uppfattar som gynnsamt for nyanlindas kunskapsutveckling inom dmnena.

For att uppna syftet ska foljande fragestillningar besvaras:
e Vilka undervisningsfaktorer uppfattar lirare gynnar nyanlinda elevers kunskapsut-

veckling inom So-dmnena?

e Pivilka sitt mojliggors lirande for nyanlinda elever inom So-imnena?
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4. Metod och material

I'den hir delen ingar sex avsnitt. I forsta avsnittet, 4.1, motiveras valet av kvalitativ forsknings-
metod. I avsnitt 4.2 beskrivs kvalitativ forskningsintervju som metod. Avsnitt 4.3 behandlar
hur datainsamlingen genomférdes. Vidare beskrivs urvalet 1 avsnitt 4.4 och i avsnitt 4.5 besk-
rivs hur data bearbetats och analyserats. Slutligen beskrivs etiska 6vervaganden 1 avsnitt 4.6.

4.1 Kvalitativ metod

Som tidigare nimnts 4r syftet med studien att bidra med kunskap om nyanlinda elevers kun-
skapsutveckling i So-imnena genom att synliggora vad lirare uppfattar som gynnsamt. For att
komma dt larares uppfattningar baseras studien pa en kvalitativ undersokning. Kvalitativa
undersokningar anvinds ofta fOr att synliggéra och forstd fenomen som ir beroende av sin
kontext och for att omvandla erfarenhet till mening (Kvale & Brinkmann, 2014).

I kvalitativ forskning ar bade ett kritiskt och ett kreativt tinkande viktigt da intervjuaren dr det
frimsta redskapet for att bade samla in och analysera all data. Kritiskt tinkande innebar 1
kvalitativ forskning att ”framvixande monster hela tiden prévas och ifragasitts” (Thornberg
& Fejes, 2019, s. 277) och kreativt tinkande innebir att kunna préva sig fram och viga upp-
ticka nya saker (Thornberg & Fejes, 2019).

4.2 Intervju som metodval

I studien anvindes kvalitativ forskningsintervju som metod for datainsamling. Syftet med den
valda metoden idr 7att forsta amnen fran den levda vardagsvirlden ur den intervjuades eget
perspektiv”’ (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 41), vilket stimmer bra éverens med studiens syfte
och fragestillningar (se avsnitt 3). Intervjuernas utformning var halvstrukturerade. Det inne-
bér att som underlag for intervjuerna anvindes en intervjuguide (se Bilaga 2) med férberedda
fragor, men foljdfragor, spontana fragor och uppmaningar férekom ocksa. Intervjuguidens
frigor konstruerades med utgangspunkt i studiens syfte och fragestillningar (se avsnitt 3) samt
med hiansyn till dynamiken mellan intervjuare och intervjuperson. En god dynamik med posi-
tiv interaktion 6kar intervjupersonens mojligheter att bidra med sina erfarenheter och upple-
velser. Vidare har dven det planerade analysarbetet tagits i beaktande vid konstruktionen av
intervjuguiden for att klargora svarens inneboérd i forhallande till analysarbetes kodningspro-
cess (Kvale & Brinkmann, 2014).

Bade de forberedda fragorna och spontana foljdfragor anvindes som redskap for att tydlig-
gOra intervjupersonernas uppfattningar och erfarenheter. Olika typer av fragor stilldes. I in-
tervjuguiden fanns inledande fragor, direkta fragor och indirekta fragor. Inledande fragor introducerar
iamnet och kan ge en bild av de viktigaste aspekterna. Direkta fragor introducerar nya amnen
och infallsvinklar och indirekta fragor s6ker svar som hinvisar till andras instillningar. Utéver
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intervjuguidens fragor stilldes uppfolningsfragor, sonderande fragor, specificerande fragor samt folkande
fragor. Uppfoljningsfragor anvinds for att leda svaren at studiens syfte och fragestallningar och
sonderande fragor uppmanar till mer uttémmande svar genom exempelvis fraigan ”Kan du beritta
mer om det?”. Specificerande fragor anvinds fOr att fa mer precisa beskrivningar och kan till
exempel vara "Hur gick det till?” och #w/kande fragor syftar till att sakerstilla att intervjuperso-
nens svar tolkas korrekt, exempelvis "Du menar att...?” (Kvale & Brinkmann, 2014).

Som tidigare nimnts dr det viktigt att vara kritisk vid kvalitativa undersokningar. Detta for att
avgora datainsamlingens tillforlitlighet. I kvantitativa studier madts validitet, det vill sdga
huruvida studiens slutsatser hianger ihop, och reliabilitet, det vill sidga studiens trovirdighet.
Det dr inte mojligt att mita dessa pa samma sitt nir man genomfor kvalitativa studier. Det ar
ddremot fortfarande av vikt att reflektera Over begreppens innebord for studien. Darfor dis-
kuteras studiens tillforlitlighet vidare 1 metoddiskussionen (avsnitt 6.1).

4.3 Genomforande

Beslut kring antal intervjupersoner fattas vanligtvis med studiens syfte 1 atanke och dr ofta
mellan 5-25 personer. Studiens omfattning, tidtillgang och resurser paverkar ocksa antalet
intervjupersoner (Kvale & Brinkmann, 2014). Det planerade antalet intervjuer var for studien
atta vilket korrigerades under arbetes ging pa grund av radande pandemi, Covid-19 (HSLF-
ES 2020:12). Pandemin gjorde det svart att fa tag i limpliga intervjupersoner samt svart att
genomfora intervjuerna. Det slutgiltiga antalet intervjuer blev dérfor 1 stillet fem. Intervjuper-
sonerna kontaktades till en borjan via mejl eller sms och fick dir information om studiens
syfte, deltagandets villkor samt datainsamlingens anvindningsomrade. Direfter skrev de un-
der studiens samtyckesblankett (se Bilaga 1) innan intervjun pabérjades.

Intervjuerna genomfordes enskilt utifrin en intervjuguide med forberedda teman och fragor
(se Bilaga 2 samt avsnitt 4.2). Alla intervjuer genomfordes pa, eller i anslutning till, deltagarnas
arbetsplats. Intervjuerna dokumenterades via ljudinspelning for att intervjuaren helt skulle
kunna fokusera pa att leda intervjun och stilla fragor i stillet for att anteckna allt som sades
eller beh6va komma ihag allt utantill. Vidare transkriberades intervjuerna for att underlitta
analysen av insamlade data (Kvale & Brinkmann, 2014).

4.4 Urval

For att kunna besvara studiens fragestillningar (se avsnitt 3) anvindes ett systematiskt, malin-
riktat urval. Ett systematiskt urval dr inte slumpmassigt utan deltagare har valts ut. De delta-
garna som valdes ut var intervjupersoner som var limpliga for studien, det vill siga ett malin-
riktat urval (Bryman, 2008). I féreliggande studie krivdes att intervjupersonerna var utbildade
lirare som hade erfarenhet av att undervisa nyanlinda elever i So-imnena i arskurs 46 under
de senaste tre dren. For att komma 1 kontakt med relevanta intervjupersoner kontaktades till
en borjan 18 rektorer pa olika skolor i olika kommuner som bads féresla relevanta deltagare.
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Da det endast resulterade i en intervjuperson soktes dven deltagare upp via personliga kontak-
ter. Pa det sittet hittades studiens resterande fyra intervjupersoner. De fem deltagarna arbe-
tade alla pa olika skolor som ligger 1 tre olika kommuner. I tabellen nedan presenteras delta-
garna med avidentifierade namn, antal ar som verksamma lirare samt med kort beskrivning
av deras erfarenheter kring att undervisa nyanlinda elever i So-dmnena.

Tabell 1: beskrivning av urval

Intervju nr. | Tilldelat namn: | Antal ar som Erfarenhet av att undervisa nyanlinda elever i
vetksam lirare: | So-imnena:

Intervju 1 Anna 33 Fyra ar i férberedelseklass + ett ar via SVA

Intervju 2 Berit 16 Mycket de senaste drygt 1,5 aren

Intervju 3 Carin 17 Frimst de senaste 2 dren

Intervju 4 Daniella 4 Hela tiden mycket under sin verksamma tid

Intervju 5 Erika 25 Tidigare pa flyktingskola, nu i ordinarie klass,
mycket de senaste 5 aren.

Nir skolor har nimnts med namn har dessa benamningar bytts ut mot sko/an och nir perso-
nal nimnts vid namn har dessa bytts ut mot personens befattning, exempelvis rektorn.

4.5 Bearbetning och analys

En abduktiv ansats har i den hir studien styrt analysarbetet. Det innebir att tidigare forskning
inom amnet har influerat bearbetningen av insamlade data, men dven andra aspekter dn de
som tidigare forskning har lyft har hittats i bearbetningen. Exempelvis lyfte tidigare forskning
inget om dmnesoverskridande samarbete mellan So-imnena och modersmalsundervisningen,
vilket dr en aspekt som framkommit under bearbetningen av insamlade data. Analysen ge-
nomférdes tematiskt. Forst ldstes all insamlade data igenom flera ganger for att finna likheter
och skillnader. Under lisningen hittades faktorer som flera lidrare berérde. Dessa faktorer ut-
gjorde koder under firgkodningen som direfter genomfordes, dir respektive kod tilldelades
en firg. I tematisk analys kan respektive kod utgora ett tema, men de kan ocksa kategoriseras sa
att flera koder faller under samma tema (Bryman, 2008). I féreliggande studie fanns bade te-
man och subteman genom sokande efter likheter och skillnader. Alla teman och subteman
stilldes direfter samman i matriser enligt det som Bryman (2008) beskriver som tillvigagangs-
sattet Framework. En matris skapades for varje tema dir all data som horde dit placerades.
Utefter innehallet 1 temat delades all data in i subteman som funnits. I tabellen nedan (Tabell

2) ges en 6versikt 6ver studiens huvudsakliga teman inklusive subteman.
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Tabell 2: 6versikt 6ver teman och subteman

Huvudsakligt tema: | Subtema: Subtema: Subtema: Subtema: Subtema:
Involverade profess- | Svenska som Studiehandled- Sprakstdd- | Modersmals- | Forbere-
ioner och verksam- andrasprak ning pi moders- jare undervisning | delseklass
heter milet

Spriklig Amnesspecifika | Vardagssprik Bildstod Forforstaelse | Textmassa
medvetenhets inver- | begrepp och niva pa
kan texter

Det sociala samspe- | Undervisningi | Par- och gruppar- | Enskiltar- | - -

lets betydelse helklass bete bete

Anvindning av Muntligt Digitala plattfor- Lisa texter | Redovisning | -
translanguaging mar/ hjilpmedel

Interkulturellt Interkulturella Attityd till fler- - - -
perspektiv erfarenheter sprakighet

Efter sammanstillningen har respektive tema och subtema analyserats och tolkats utifrin
studiens teoretiska ramverk (se avsnitt 2.5) och tidigare forskning (se avsnitt 2.4).

4.6 Etiska 6verviaganden

I alla studiens delar har etiska 6verviganden gjorts och Vetenskapsradets krav for forskning
(Vetenskapsradet, 2012) har tagits i beaktande i studiens hela process. Nedan beskrivs Veten-
skapsradets krav samt hur de har paverkat féreliggande studie.

Informationskravet innebir att alla som deltar i studien, pa nagot sitt, ska informeras om syftet
med studien och pa vilka villkor de deltar. Det dr viktigt att all information som kan paverka
deltagandet liggs fram (Vetenskapsradet, 2012). I féreliggande studie har all information kom-
municerats till deltagarna via den samtyckesblankett som alla deltagare fatt ta del av innan
datainsamlingen paboérjades (se Bilaga 1). Pa sé sitt har de ocksa blivit informerade om villko-
ren och att de nir som helst fir lov att avbryta deltagandet.

Alla uppgiftslimnare och deltagare maste enligt samtyckeskravet limna sitt samtycke att delta
i en studie. De ar upp till varje enskild deltagare att bestimma i vilken omfattning och hur de
vill deltaga och far nir som helst avsluta deltagandet utan negativa konsekvenser (Vetenskaps-
radet, 2012). Det har paverkat studien genom att alla deltagare fick limna skriftligt samtycke
till att delta i studien innan datainsamlingen pabérjades (se Bilaga 1).

Konfidentialitetskravet innebir att alla som tar del av etiskt kdnslig information om personer

som gir att identifiera bor skriva under en tystnadspliktsforbindelse. Dessutom far det inte

finnas moijlighet for utomstaende att komma at dokumentation om identifierbara personer
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(Vetenkapsradet, 2012). I den hir studien har konfidentialitetskravet gjort att all insamlade
data har avidentifierats och allt material har férvarats sa att ingen obehorig kommit at det.

Insamlade data och personuppgifter fir enligt nyttjandekravet inte anviandas till nigot annat
an vad den ar tinkt att anvindas till (Vetenskapsradet, 2012). Det innebir for foreliggande
studie att insamlad data endast far anvindas till forskning, vilket informerades till alla deltagare

via samtyckesblanketten som delades ut innan datainsamlingen paborjades (se Bilaga 1).
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5. Resultat

Foljande avsnitt beskriver de teman och subteman som den tematiska analysen resulterade 1
samt dess betydelse for nyanlinda elevers kunskapsutveckling i So-dimnena. Forst, 1 avsnitt
5.1, beskrivs de professioner och verksamheter som pa nagot sitt dr involverade. Direfter
beskrivs olika aspekter av spraklig medvetenhets inverkan i avsnitt 5.2, foljt av 5.3 dir det
sociala samspelets betydelse beskrivs. I avsnitt 5.4 lyfts anvindningen av translanguaging och
slutligen 1 avsnitt 5.5 beskrivs aspekter ur ett interkulturellt perspektiv.

5.1 Involverade professioner och verksamheter

Nedan beskrivs de olika professioner och verksamheter som nyttjas for att frimja nyanlinda
elevers kunskapsutveckling i So-imnena, utdver ordinarie So-undervisning.

5.1.1 Studiehandledning pa modersmalet

Alla studiens deltagare sag positivt pa studichandledning pa modersmalet. Samtliga hade erfa-
renhet av ett nira samarbete med studichandledarna for att frimja nyanlinda elevers kun-
skapsutveckling 1 So-dimnena. Studiehandledningen beskrevs frimst nyttjas for att enskilt be-
arbeta So-texters innehall och olika amnesspecifika begrepp. Deltagarna uppfattade det vildigt
gynnande om det skedde innan innehallet behandlades i ordinarie So-undervisning for att ge
de nyanlinda eleverna forforstaelse kring amnet. I andra fall anvindes studiehandledarna dven
som Oversittare som deltog i ordinarie undervisning och foérklarade svara ord och begrepp for
nyanlinda elever samtidigt som ordinarie lirare hade genomgang.

Det framkom dven att studichandledningen anvindes som ett redskap for att synliggbra de
nyanlinda elevernas kunskaper i So-imnena. En ldrare beskrev att:

Det behéver ju inte vara si att man ska visa vad man kan pa svenska om det dr ett So-dmne.
(Anna, intervju 1)

Samma ldrare yttrade dven en 6nskan om att studichandledarna skulle anvindas mer 1 syfte att
synliggora elevernas kunskaper. Det for att hon upplevde att méanga lirare tror att nyanlinda
elever kan mycket mindre dn vad de kan.

Vidare beskrevs att en driven studichandledare ofta engagerar nyanlinda elever att vilja lira
sig, men att lirarna inte tyckte att elevernas behov av studiechandledning uppfylldes. De nyan-
linda eleverna skulle beh6va mer studiehandledning pa modersmalet f6r att kunna félja So-
undervisningen. En deltagare uttryckte dven en 6nskan om att vilja ha med studiehandledare
i klassrummet mer for att kunna lata eleverna tala andra sprik dn svenska i klassrummet utan
att beh6éva oroa sig for att de pratar om annat 4n vad de ska.
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5.1.2 Svenska som andrasprak

Datainsamlingen visade att undervisningen 1 SVA skiljer sig mycket at. Pa vissa skolor sker
undervisningen 1 SVA separat, medan den pa andra skolor sker integrerat med ordinarie
svenskundervisning. Huruvida undervisningen i SVA anvindes for att frimja nyanlidnda ele-
vers kunskapsutveckling i So-dmnena eller inte skiljde sig ocksa dt. Tre av fem deltagare be-
skrev att texter som arbetades med 1 So-undervisningen dven plockades in och arbetades med
pa olika sitt i SVA-undervisningen, exempelvis som lasforstaelse eller hoglasning. Vidare be-
skrev en deltagare som exempel att eleverna i SVA-undervisningen hade skrivit en text dir de
jaimforde hinduism och buddism, vilket var vad de dven jobbade med i religionskunskapen.

En lirare, som dven undervisade 1 svenska som andrasprak, lyfte att de alltid baserade under-
visningen i SVA pa annat dmnesinnehall. Hon beskrev att:

Det gir inte att bara sitta och rabbla ord, utan de méste ju knyta ihop det i ndgot sammanhang,.

(Anna, Intervju 1)

Genom att viva in amnesinnehall frin So-dmnena i SVA-undervisningen beskrev lirarna att
de nyanlinda eleverna fick ytterligare mojligheter att ta till sig och forsta texten och de dmnes-
specifika begreppen vilket uppfattades mycket positivt.

5.1.3 Modersmalsundervisning

Precis som gillande undervisningen i SVA (avsnitt 5.1.2) visade datainsamlingen att samar-
betet med modersmalslirarna skiljer sig mycket dt. De flesta beskrev att inget samarbete fanns
over huvud taget vilket nagra tyckte var synd medan andra beskrev att det inte bor tas tid fran
modersmalsundervisningen till So:

Mm, man fér ju inte borja nalla frin modersmalsundervisning, utan det 4r ju liksom att de ska
tridna, att de ska trina sitt eget sprak. (Anna, intervju 1)

Ehm, men modersmil det blir, hir i varje fall, mer en egen del liksom. Dir de fokuserar pd,
aa, modersmilet sa, inte si mycket, har inte s4 mycket med vara skolimnen och gora si. Och
det dr ju ofta... det ligger ju efter skoltid. Sa att... det blir liksom ingen naturlig del i, tyvirr.
Annars ir det ju effektivt. (Berit, intervju 2)

En ldrare beskrev dock ett uppskattat samarbete med modersmalslirarna:

N3, alltsd vad vi gbr nu, som fungerar vildigt bra, dr att vi har samarbete med modersmalsla-
rarna. Och modersmalslirarna gir ofta igenom som So-texterna, som nu nir vi liser om me-
deltiden nu. Sa veckan innan sa tar hon ut tva-tre elever i olika klasser, men sitter och gar

igenom min So-text. Det mirks sa vil att de dr s mycket mer férberedda. (Erika, intervju 5)

De nyanlinda eleverna fick 6va sitt modersmal genom att bearbeta texter som de dven an-
vinde 1 So-undervisningen. Modersmalsldrarna fick texterna veckan innan de skulle anvindas
1 ordinarie So-undervisning vilket gjorde att de nyanlidnda eleverna fick férforstaelse om dm-
nesinnehallet pa sitt modersmal, innan det behandlades pa svenska. Pa sa sitt var det mycket
littare £6r dem att f6lja med och ta till sig av undervisningen.
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5.1.4 Sprakstodjare
En av de intervjuade lirarna, beskrev att det pa hennes arbetsplats arbetade en sprakstddjare:

Vad vi gbr mer ér att vi har en sprikstédjare anstilld pa heltid pa mellanstadiet. Hon jobbar
jattemycket med de nyanlinda. Det dr hon som gor utredningen nir de kommer och dr med
och nir de ska placeras i klass, och sedan sd jobbar hon, himtar dem och jobbar enskilt med
dem vildigt mycket i bérjan. Och hon jobbar ju dven med dem som har varit hér i Sverige
bade tre och fyra ar. (Erika, intervju 5)

Undervisningen med sprakstédjaren beskrevs f6r de nyanlinda eleverna involvera bade SVA
och amnesundervisning, ofta kombinerat och 1 samrad med ordinarie dmneslirare. Det gav de
nyanlinda eleverna forforstdelse och stottning i amnesundervisningen samtidigt som de tra-
nade svenska. Pd sa sitt fick de nyanlinda eleverna méjlighet att bearbeta texterna i So-dmnena
flera ganger och pa olika sitt vilket uppfattades som mycket effektivt.

5.1.5 Forberedelseklass

Ingen av deltagarna i studien beskrev att de nu samarbetade med férberedelseklass for att
frimja nyanlinda elevers kunskapsutveckling i So-imnena, men tva av deltagarna hade erfa-
renhet av det sedan tidigare. En av dem beskrev det pé féljande vis:

Jag kan sdga att historiken, vi hade, nir jag borjade hir, en férberedelseklass, men den tog
skolledningen beslutet att avveckla. Det fungerade vildigt bra f6r de slussades in. [...] For de
kom, de bétjade i dmnen som de kunde lira sig lite svenska ord och si slussades in, och fick
lira sig mycket grunder. (Erika, Intervju 5)

Bada uppfattade det som mycket effektivt nir de nyanlinda eleverna succesivt slussades in 1
ordinarie undervisning i takt med att deras kunskaper i svenska spraket utvecklades. De be-
skrev aven att de i forberedelseklasserna anvinde innehall fran So-dmnena for att utveckla det
svenska spraket och So-kunskaper parallellt.

5.2 Spraklig medvetenhets inverkan

Temat spraklig medpetenbets inverkan ir indelat i sex olika subteman vars betydelse for nyanlinda
elevers kunskapsutveckling i So-dmnena beskrivs i f6ljande avsnitt.

5.2.1 Amnesspecifika begrepp

Alla studiens deltagare beskrev vikten av att ligga mycket tid och fokus pa att forklara amnes-
specifika begrepp 1 So-undervisningen. Det ricker inte en gang, utan begrepp madste repeteras
och gas igenom flera ganger. Flera lyfte att det édr viktigt for alla elever att diskutera dmnesspe-
cifika begrepp men att det dr extra viktigt just for att nyanldnda elever ska kunna forsta och
utveckla sina kunskaper i So-imnena. Det beskrevs dven som latt att missa att forklara vissa
damnesspecifika begrepp, en av lirarna beskrev det pa foljande vis:
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Jag tycker det dr svart med So och nyanlinda fér de har inte spraket. Det ér sd manga svara
ord som inte ens de svenska barnen kan. Och ibland hamnar vi vil i det hir att man inte
forklarar orden tillrickligt nir man ldser texter. (Carin, intervju 3)

De strategier som upplevdes som positiva i sammanhanget var att bryta ner begrepp 1 delar
och forklara respektive dels innebord for att skapa forstaelse, anvinda bildstod for att forklara
damnesspecifika begrepp (vilket beskrivs ingaende i avsnitt 5.2.3) samt vid skrivtillfillen an-
vinda appen Into words .

5.2.2 Vardagssprak

Studiens alla deltagare upplevde att ett begransat vardagssprak himmar nyanlinda elevers kun-
skapsutveckling i So-dmnena och flera beskrev det som problematiskt:

For det som jag tar for givet att de kan och har hort, det kan de plétsligt inte eller vet inte,
har aldrig hort sidana ord. (Carin, intervju 3)

De saknar ganska mycket ord. Manga. Sa att det blir mycket forklara dven ord som inte har

med dmnet att gora si. (Berit, intervju 2)

Lirarna i studien menar att nyanldnda elever saknar fler ord 4n vad man forst kan tro och det
beskrevs som litt att ta for givet att de kan de vanliga orden och att det bara dr de dmnesspe-
cifika som kraver forklaring. Vardagsspraket behover dock ocksa utvecklas och tva deltagare
beskrev att det ldggs vildiga resurser pa att forklara dmnesspecifika begrepp men att de nyan-
linda eleverna inte kan sitta in det i sammanhang just for att vardagsspraket saknas. Det lyftes
dven att det ar problematiskt att anvanda filmer pa svenska i So-undervisningen da det gar
vildigt fort och kriver stor ordkunskap, vilket nyanlinda elever oftast saknar. Darf6ér har de
svart att ta till sig filmers innehall:

[...] For att filmerna, de krdver s mycket grundforstielse i, alltsa alla smaord mellan som man

kanske inte har med sig i svenskan. Vardagsspriket. (Daniella, intervju 4)

Nir de nyanlinda eleverna har svart med vardagsspraket kan det vara svart att visa sina kun-
skaper. Dirfér anvinde en av studiens deltagare sig av att lata eleverna komplettera prov
muntligt. Da kan de oftare forklara runt de ord som saknas, vilket kan vara svarare skriftligt.

5.2.3 Bildst6d

Fyra av studiens fem deltagare uppfattade bildstdd som en mycket effektiv resurs for nyan-
linda elever och flera lyfte bildstéd som det absolut viktigaste for nyanlidnda elevers kunskaps-
utveckling i So-dmnena. Hur bildstédet anvindes skiljde sig at. En av lirarna anvinde in-
printbilder, dir bild och ord syns tillsammans, och en anvinde frimst liromedlens bilder som
stod:

7 En app som bland annat kan ge férslag pa ord nir en bokstav skrivits eller som hor till imnet (Vitec, u.d.).
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Vi har sadana inprint-bilder, si man har bade bild och text ihop. Och si kanske man sitter
upp det eller att dom far ut det pa papper eller sa. (Berit, intervju 2)

Vi ldser inte texten sa ofta tillsammans, utan vi, jag forklarar vad det stir i texten, jag gér
igenom och sedan sa tittar vi pd bilderna. (Carin, intervju 3)

En annan deltagare organiserade So-undervisningen utifran bilder pa de mest aktuella begrep-
pen som behandlades, dir bilderna bade sattes upp pa tavlan och eleverna satte in dem i bocker
och skapade egna ordlistor utifran dem:

Nu har jag borjat jobba mer och mer med att de far en uppsittning bilder och jag har samma
uppsittning med bilder. Och sedan s tar vi d4, om vi ska ha en lektion i, vad kan man ta,
samhillskunskap och prata ekonomi, och vi ska prata inkomster och utgifter och budget. Da
har jag de hir tre bilderna f6r budget, inkomst och utgift, och de har samma bilder som jag
har. Si sitter jag upp mina tre bilder och de klistrar in sina tre bilder i boken. Sedan gar vi
igenom ”Vad ir det f6r ord?” och sé skriver vi ner det ordet vid bilden, och sedan sa dven da
skriver ner en férklaring. For dd gor de ju sin egen ordlista och dé kan de fa med sig de orden
pé ett annat sitt si da plockar jag ju de viktigaste orden ur alla, alla arbetsomriden vi jobbar
med. (Daniella, intervju 4)

Den fjirde av de som uppgav att bildstdd var ett effektivt redskap anvinde oftast Google f6r
att ta fram bilder som hon visade pa tavlan som stéd 1 undervisningen. Ibland ritade hon dven
egna bilder eller skapade en PowerPoint-presentation.

5.2.4 Forforstaelse

Flera av lirarna som deltagit 1 foreliggande studie lyfte forférstaelse som en framgangsfaktor
for nyanlinda elevers kunskapsutveckling i So-dmnena. Pa frigan om det var niagot som var
extra viktigt for nyanlinda elevers kunskapsutveckling svarade en av lirarna:

Ja, forforstdelse, att man bearbetar texter innan, man gér igenom lite begrepp och ord. Och

sd kanske innan man har det med klassen d4, klassundervisningen. (Anna, intervju 1)

Genom att ha forforstaelse kring dmnesinnehallet kan de nyanlinda eleverna littare ta till sig
av den ordinarie So-undervisningen som annars i manga fall dr svar for dem att forstd och
hinga med 1. I avsnitt 5.1 lyftes flera mojliga sitt att ge nyanlinda elever den forforstielse de
behover. Utéver de sitten beskrevs att en nyanlind elev pa eget bevag 6nskade fi texter i
dmnet pa sitt modersmal att ldsa hemma innan de skulle arbeta med det i skolan. Pa si sitt
hade han skapat en forférstaelse som liraren uppfattade som effektiv for elevens kunskapsut-
veckling i So-dimnena.

5.2.5 Textmassa och niva pa texter

Det framkom i studiens datainsamling att stor textmassa generellt sett dr valdigt svart for ny-
anlinda elever att ta sig an, samtidigt som det ar vanligt f6rekommande 1 So-dmnena. For att
eleverna ska kunna ta till sig en storre mangd text krivs vildigt mycket samtal kring texten.
En lirare beskrev att det ofta ricker med bara ett stycke eller nagra rader per lektion for att
verkligen kunna gd in pa djupet. Ett annat sitt att arbeta runt stor textmassa som framkom
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var att inte ldsa texten utan anvinda sammanfattningar 1 stillet. Pa sa sitt kunde textmassan
reduceras och spriket bli enklare. Flera lirare lyfte dock vikten av att inte férenkla dmnesin-
nehallet, utan bara spraket:

Bara f6r att du inte kan svenska spraket sa betyder det ju inte att du inte kan. (Berit, intervju

2)

Flera deltagare beskrev att de anvinde sirskilt anpassade liromedel for att ge nyan-
linda elever kortare texter med enklare sprak men samma innehall. Dessa liromedel
ar framtagna for nyanlinda elevers So-undervisning och fokuserar mycket pa spréket.

5.3 Det sociala samspelets betydelse

Eftersom studien ir baserad pa sociokulturell teori ar ett av de teman som framkommit i den
tematiska analysen det sociala samspelets betydelse f6r nyanlinda elevers kunskapsutveckling i So-
damnena. Temat bestar av tre subteman, undervisning i helklass, par- och grupparbete och enskilt arbete.
Enskilt arbete skiljer sig fran temats andra tva subteman pa sa sitt att det vid enskilt arbete ar

avsaknaden av det sociala samspelet som lyfts.
5.3.1 Undervisning i helklass

Hur lirarna i studien uppfattade undervisning i helklass skiljde sig at. En lirare uppfattade det
som det mest gynnande arbetssittet for nyanlinda elevers kunskapsutveckling inom So-im-

nena:

Vi gér mycket gemensamt. Vi gir igenom textmassa tillsammans, férklarar ord och begrepp
och ja, jobbar ganska mycket tillsammans. Det tycker jag funkar bra fér dem eleverna. (Berit,
intervju 2)

Samma ldrare uppfattade att det vid helklassundervisningen var litt att fa med sig alla elever
och hela tiden kunna kontrollera att alla 4r med. Tva andra lirare beskrev diremot att de
uppfattade helklassundervisning som det svéraste for nyanlinda elever. Det motiverades med
att de nyanlinda eleverna inte forstar vad som sigs, samtidigt som lararna tyckte det var svart
att veta om eleverna hingde med eller inte. Flera lirare uppfattade att nyanlidnda elever sillan
ar delaktiga 1 helklassarbete och 1 stillet mest sitter med och lyssnar och tar at sig sa mycket
de kan. Det upplevde de framférallt med mycket nyanlinda elever.

5.3.2 Par- och grupparbete

Alla studiens deltagare upplevde svirigheter kring par- och grupparbeten f6r nyanlinda elever,
till exempel pa foljande vis:

Det kan ju bli svart om det kommer nyanlinda som ska arbeta i en grupp med nagra drivna,
att det 4r litt att den personen férsvinner i det. (Anna, intervju 1)

23



Flera deltagare beskrev exempel dir heterogena grupper lett till att nyanlinda dirigeras att rita
en bild, men i 6vrigt inte dr delaktiga. Dessutom lyfte tva av lidrarna att det ofta klagades frin
ovriga elever pa att de nyanlinda inte bidrog tillrickligt. Orsaken till det beskrev en lirare var
att det gar for fort fram i heterogena grupparbeten. De nyanlinda behéver tid, men den tiden
ges inte. De férdelarna som lyftes med heterogena par- och grupparbeten var att de nyanlinda
eleverna far delta 1 ett socialt ssmmanhang, vilket kan vara motiverande samt att de far hora
resonemang kring dmnesinnehallet och sitta in kunskaperna i ett sammanhang.

Tre av deltagarna lyfte didremot fordelar med att para thop nyanlinda elever med varandra,
speciellt nir de delar samma modersmal. Da kan de lira med hjilp av sitt modersmal och det
material som finns pa elevernas modersmal kommer vil till anvindning. Lararna upplevde
ocksa att eleverna da kunde ta den tid de behévde for att ta sig igenom en text och bearbeta
den pa djupet. Trots dessa fordelar med homogena par- och grupparbeten beskrev en infor-
mant foéljande:

Ibland si har jag dessutom upplevt att det blir lite ”’Okej, nu blev vi i grupp igen for att vi
fattar inte”. (Daniella, interviju 4)

Hennes beskrivning tyder pa att de nyanlinda eleverna sjilva inte alltid uppskattade
att paras ihop 1 par- och grupparbeten pa grund av att de inte férstod varfor.

5.3.3 Enskilt arbete

Nir nyanlinda elever limnas ensamma i arbetet beskrev flera lirare, som deltagit i studien, att
eleverna inte kan ta 4t sig sd mycket av amnesinnehéllet. En av lirarna betonade att hon upp-
levde att samtal kring amnesinnehallet var oerhort viktigt f6r nyanlidnda elevers kunskapsut-
veckling i So-dmnena. En annan lirare upplevde ocksa att det var svart for eleverna, men
samtidigt tyckte hon att det var enklare att dd f6lja upp vad de nyanlidnda eleverna har forstatt
och inte. Trots att majoriteten av lirarna uppfattade enskilt arbete som svart utrycktes att de

ofta hamnade dar anda:

I virsta fall vet vi ju lirare inte vad vi ska géra och man sitter de med en padda och att 6va
nigonting och det, det... De limnas ensamma och det blir mycket tidsférdriv. (Erika, inter-
vju 5)

Beskrivningen tyder pd att enskilt arbete anvinds som en nédlésning nar lirarna inte vet vad
de ska gora, trots att lirarna beskrev att de inte uppfattade det positivt.

5.4 Anvindning av translanguaging

Nyanlinda elever har, som tidigare nimnts, sillan hunnit utveckla det svenska spraket nir de
parallellt ska lira sig amnen. Sociokulturell teori som ligger till grund f6r studien utgar fran att
spraket ar det viktigaste redskapet for att lira och eftersom malgruppen inte har hunnit ut-
veckla det svenska spriket behéver andra sprik anvindas. Foljande tema beskriver hur

24



nyanlinda elevers alla sprakkunskaper kan anvindas for att frimja deras kunskapsutveckling 1

So-dmnena.
5.4.1 Muntligt

Alla studiens deltagare beskriver att de, om mojlighet finns, later eleverna anvinda sitt mo-
dersmal muntligt for att frimja kunskapsutvecklingen 1 So-dimnena. Négra lirare anvinde det
mycket, medan andra bara beskrev att de anvinde det ibland. En lirare beskrev att det fraimst
ar med mycket nyanlinda elever som hon uppmuntrar det. Sedan uppmuntrar hon eleverna
att anvanda svenskan for att utveckla det spraket i stillet. Alla deltagare beskrev att de oftast
anvinde elevers modersmal muntligt genom att elever som delar modersmal forklarar f6r

varandra:

Sedan far de ju ocksd, liter jag ju dem hjilpa varandra, om det 4r nidgon som varit lingre och
nagon som 4r mer nyanlind och de pratar samma spréik. Si det 4r manga som, de kan hjilpa
varandra och liksom forklara pa ett bittre sitt 4n jag kan gora ibland. (Berit, intervju 2)

En ldrare beskrev att hon hade latit eleverna anvinda det mer om tillgangen till studiehandle-
dare hade varit storre. Nu uppfattade hon att eleverna litt borjade prata om annat pa sitt
modersmal, utan att hon férstod. Hade en studiehandledare som forstar vad som sigs varit
med i1 klassrummet hade hon girna anvint det mer.

5.4.2 Digitala plattformar/ hjilpmedel

Fyra av studiens fem deltagare beskrev Inlisningstianst *som ett bra och effektivt redskap i So-
undervisningen for nyanlinda elever. De beskrev tjansten som effektivt for att involvera ny-
anlinda elevers alla sprakkunskaper dven om det inte finns fler med samma modersmal. En
lirare uttryckte missndje med att Inlisningstanst inte erbjod material pa fler sprak. Den femte

liraren som inte lyfte inlisningstjanst beskrev att digitala resurser saknades pa hela skolan.

Tva ldrare lyfte filmer pa modersmalet som bra informationskalla. Pa frigan om de nyanlinda
eleverna brukade se pa filmer pa sitt modersmal svarade en av lirarna pa foljande vis:

Ja, det brukar vi ocksé géra for sirskilt arabiska finns ju. Pa digital pedagogik s kan du vildigt
ofta vilja att fi det pa arabiska. De eleverna som har hittat det, de byter ju oftast pd eget
bevag, till sitt sprak. (Erika, intervju 5)

En deltagare lyfte det sjilv som en effektiv metod:

Dessutom har vi d4 hittat en del filmer pa SLI didr man kan hitta motsvarigheten pa arabiska.
Sa de har kunnat kolla pa det. Om vi har sett en film till exempel sa kan de kolla pa den pa
arabiska i stillet for pa svenska. (Daniella, Intervju 4)

8 En digital tjinst som erbjuder inlista liromedel, lattlista bécker, filmer och guider pa flera sprak samt utbild-
ningar och tester for kartliggning av dyslexi (ILT inldsningstjanst AB, 2020).
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En annan lirare anvinde inte just att se pa filmer pa modersmalet sa mycket men att titta pa
filmer pa svenska med textning pa annat sprak i stallet:

Sedan finns det om man tittar pa filmer till exempel, d4 finns ju en del som 4r med annan text
och si. (Berit, intervju 2)

Utover filmer och Inlisningstianst lyttes Studi (se avsnitt 2.4.2) som ett mycket effektivt hjalp-
medel for att utveckla nyanlinda elevers So-kunskaper med hjilp av modersmalet. Aven liro-
medlet Uppticks digitala ord- och begreppslistor som dr matchade med liromedlets innehall
lyftes som ett bra redskap for nyanlinda elever.

5.4.3 Lisa texter

Att lasa So-texter pa sitt modersmal dr nagot som flera lirare uppfattar som gynnande foér
nyanlinda elever. Aven nir det gir att fa texten upplist upplevs det som effektivt. Tvé av
studiens deltagare beskrev att de uppfattade det som vildigt positivt om nyanlinda elever forst
fick ldsa eller lyssna pa en text pa modersmalet och sedan bearbeta den pa svenska, i det ena
fallet var det en elev som sjilv hade 6nskat det, vilket visade sig valdigt framgangsrikt. Det
enda som lyftes som en svarighet kring att lita nyanlinda elever ldsa texter pa sitt modersmal
var att det kunde krivas lite praktisk 6vning for att fa fram texterna:

Alltsd, det brukar ta lite tid f6r dem att frsta och ldra sig hitta sidorna, f6r du maste ju leta

reda pa sidnumret i marginalen. Men efter ett par ginger sa fixar de ju det. (Erika, intervju 5)

En larare anvinde ofta 6versattningsverktyg for att Oversitta svenska texter till nyanlanda ele-
vers modersmal. Det uppfattade hon hade fungerat vildigt bra. Ibland gjorde de dven tvirt
om, Oversatte elevskrivna texter fran arabiska till svenska.

5.4.4 Redovisning

Generellt uppfattade studiens deltagare det som svart att synligegbra nyanlinda elevers kun-
skaper och fa klarhet i vad de har forstatt. Det mest vilfungerande sittet som lyftes var att ta
hjalp av studichandledarna. Genom att lata dem ta reda pa elevernas So-kunskaper med hjilp
av modersmalet kunde de ibland avgéra vad som var saknade kunskaper i spriket och vad
som var saknade amneskunskaper. Pa frigan om det bara var via studiehandledaren som lira-
ren kunde avgora vad nyanlinda elever forstar och inte svarade en lirare pa f6ljande vis:

Ja, det har varit mycket med henne. Och jag har ju naturligtvis gatt och fragat och checkat av
och da har han ju haft det pa sin arabiska och da har han ju férstatt och dé har det ju inte varit
nagot problem. Men hon har tagit det pa svenska med honom och férklarat pa arabiska sa
hon har ju blandat. (Carin, intervju 3)

En av lirarna beskrev foljande kring att forsta vad eleverna har lart sig:

De kan inte visa allting som de faktiskt kan pa grund av att de far inte fram orden. (Daniella,

intervju 4)
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Den hir liraren hade inte mdjlighet att ta hjilp av studiechandledare vilket hon upp-
fattade som problematiskt och hon 6nskade att hon hade haft den mojligheten.

5.5 Interkulturellt perspektiv

I analysen framkom att olika lirare och skolor férhaller sig olika till elevers interkulturalitet.
Temat utgors av tva subtemany; znterkulturella erfarenbeter och attityd till flersprikighet.

5.5.1 Interkulturella etfarenheter

Datainsamlingen visade att lirarna var positiva till att lita nyanlinda elever dela med sig av
interkulturella erfarenheter som kan anvindas 1 So-undervisningen. De upplevde att méanga
elever girna delar med sig. En lirare beskrev att hon framférallt f6rsokte rikta nyanlidnda ele-
vers tidigare erfarenheter till de likheter som finns mellan olika kulturer. Syftet var att mot-
verka segregation och 1 stillet férs6ka forena eleverna. En annan av de deltagande lirarna
beskrev att hon sillan fragade eleverna, utan i stillet uppmuntrade nir eleverna sjilva tog ini-
tiativ att berdtta. Tva av lirarna uppfattade det extra gynnsamt 1 religionskunskapsundervis-
ningen, en av dem beskrev det pa foljande satt:

Vi bjuder ju in svenska kyrkan, det dr litt. Det har vi haft idag, bibeldventyr, dir de kommer
och berittar. Det 4r svirt att hitta inom andra religioner, men di hade jag en elev som, som
girna ville och som tog med sig alltsd praktiska grejer och visade upp, radband och sjalar och
allting, och berittade vildigt bra om sin religion. (Erika, intervju 5)

Andra elever, berittade lirarna, uppfattades inte vilja beritta alls:

Det ar vildigt olika, tycker jag. Frin elev till elev, hur de vill. En del vill vildigt girna prata
om det och en del vill liksom, ska inte sdga glomma det men liksom... det kan bli sd ocksa att
”du dr lite annorlunda” [...] Mm, s4 att ddr far man ha lite fingertoppskinsla och inte siga det
ena eller andra. Det handlar inte om att trycka ner och inte heller si att sidga segregera, utan

att nd... Men dr du stolt 6ver det sd ska man ju verkligen uppmana de. (Anna, intervju 1)

En lirare yttrade att hon trodde nyanlinda elevers installning till att dela med sig av interkul-
turella erfarenheter berodde mycket pa hur och varfér de kommit till Sverige:

Ja men det ér vildigt olika. En del dr ju vildigt positiva till det, en del vill inte alls. Sa 4r det ju
och det beror ju pa, jag menar har du levt, ehm, alltsa det beror ju pd varfér du kom hit och
pa vilket sitt. Har man levt i flyktingldger i fem ar si kanske man inte dr si pigg pé att dela
med sig av hur det var att gi i skolan eller... Till skillnad mot de som kanske har gatt i en
skola och sedan flyttat hit direkt. Det ér ju lite olika s vad man har fér erfarenheter. (Berit,
interviju 2)

Det lyftes dven att det kan vara vildigt kdnsligt att ber6ra dmnen som nyanlinda elever har
upplevt, exempelvis nir de pa Lilla Aktuellt’ visar klipp frin platser som forstorts i krig.

 Nyhetsprogram f6r barn och unga (Sveriges Television AB, u.4.)
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5.5.2 Attityd till flersprakighet

Analysarbetet visade att attityden till flersprakighet skiljer sig mellan lirarna som deltagit i stu-
dien. Det framkom aven att den har férandrats 6ver tid:

Jag tycker mer och mer att man vill lyfta deras egna sprik ocksa. I bétjan kan jag nog kinna
att jag hade en idé ”nd nu ska vi prata svenska” si, for att de skulle lira sig. Med erfarenheten
och forskningen vad man ldser visar det sig att ju, alltsd, det ger ju mer att halla iging tvd sprik
faktiskt. Det ena behover inte uteslut *mumlar*. Aa men 6ver huvud taget att, att kinna stolt-
het och fa kinna stolthet inf6r sitt eget sprak, att man inte trycker ner det. Att deras sprak dr
lika viktigt. (Anna, intervju 1)

Andra attityder som visade sig var bland annat att flersprakighet uppmuntras 1 borjan nir en
elev dr nyanlind, men efter ett tag vill lirarna helst att eleverna pratar svenska for att bli battre
pé det. Vidare upplevde lirare dven oro 6ver att de nyanlidnda eleverna skulle tappa svenskan
och 6ver att lirarna inte forstod vad som sades nir eleverna pratade andra sprak:

Vi férsoker ju att inte prata annat 4n svenska pa, i klassrummet och i korridorerna. Och i
matsalen, men... [...] Ja, men jag tycker nog att det dr positivt, sedan kan man ju tinka sig
sdhir att i en situation didr man behover fa forklarat f6r sig, da dr det ju en annan sak. [...] S&
dir anvinder vi ju deras sprak, men annars har vi ju férsékt att ta bort det. Dels for att de ska
lira sig svenska och sedan att alla ska f6rstd vad de pratar om. For det blir vildigt mycket
framforallt arabiska. Det blir vildigt mycket dé att de bara pratar med varandra och det, da

tappar de ju svenskan. Och sedan sa vet inte vi vad de sdger. (Carin, intervju 3)

Tva av lirarna beskrev att de nyanlinde eleverna sjilva inte alltid hade positiv attityd till sin
flersprakighet. En beskrev att eleverna upplevde en koppling mellan att anvinda modersmalet
och att inte kunna lika mycket, vilket dementerades av liraren. Den andra beskrev att hon

uppfattade det som att eleverna tyckte det kiindes utpekande att prata annat sprak dn svenska.
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6. Diskussion

Diskussionsavsnittet ar uppdelat i tre delar. I avsnitt 6.1 diskuteras hur studien har genomférts
och studiens tillforlitlighet. I avsitt 6.2 diskuteras och jamfors studiens resultat med tidigare
forskning och 1 avsnitt 6.3 sammanfattas studien i en avslutning.

6.1 Metoddiskussion

Studien ér gjord genom att kvalitativa halvstrukturerade intervjuer har anvants for att samla in
data, vilken sedan har bearbetats och analyserats utefter principerna for fematisk analys och
framework. Beslutet att genomféra en kvalitativ undersékning har fattats med strivan efter att
fa djup i datainsamlingen snarare dn bredd. Bryman (2008) beskriver att nir det handlar om
att undersoka hur individer uppfattar nagot dr kvalitativ forskning det vanligaste tillvigagangs-
sittet, och det dr just det studiens ena forskningsfraga behandlar: [7/ka undervisningsfaktorer
uppfattar lirare gynnar nyanlinda elevers kunskapsutveckling inom So-dmnena?

Bryman (2008) beskriver att kvalitativa intervjuer erbjuder en stor flexibilitet. Den flexibilite-
ten var attraktiv for studiens datainsamling. Just att fi mojligheten att griva djupare for att
synliggdra lirares uppfattningar var efterstrivansvirt. Den andra forskningsfragan, Pa vilka satt
mdyliggors larande for nyanlinda elever inom So-amnena?, hade kunnat besvaras genom att analysera
data som samlats in pd annat satt, till exempel via enkiter, men pa grund av studiens tidstill-
gang beslutades att endast anvinda en typ av datainsamlingsmetod. Da ansags kvalitativa in-
tervjuer vara den bist limpade metoden for att kunna besvara bada fragestillningarna.

Den tidigare forskning som presenterats i avsnitt 2.4 har influerats av det sjilvstindiga arbete
som jag skrivit (Haglund & Lindstrom, 2019). Jag anser att det ar en férdel att denna studie ar
genomford inom samma dmnesomrade da mycket litteratur har lists och kunskaper inhdmtats.
Eftersom tidigare forskning bade har legat till grund for intervjuguiden (Bilaga 2) och f6r be-
arbetningen och analysen av insamlade data har det paverkat studiens resultat.

Eftersom studiens datainsamling skedde via halvstrukturerade intervjuer stilldes samma
grundfragor till alla deltagare, men foljdfragor férekom ocksa och dessa skiljde sig at. Inter-
vjuerna rorde sig darfor i olika riktning och behandlade olika delar, dven om manga av lirarna
berorde samma innehall. Att intervjuerna far olika riktning dr vanligt och efterstrivansvart for
att synliggdra uppfattningar 1 kvalitativ forskning, medan det i kvantitativ forskning snarare
hade stort datainsamlingen (Bryman, 2008). Innehallet i intervjuerna var dirmed inte identiskt
vilket har paverkat resultatet. Exempelvis sa lyftes i tre av fem intervjuer uppfattningar kring
forforstdelse, och alla de tre pekade pa vikten av att nyanlinda elever har forférstaelse for ett
dmnesinnehall innan det bearbetas i ordinarie So-undervisning. Ndgon av de lirarna som inte
lyfte forforstaelse kanske uppfattade nagot annat om fenomenet som hade kunnat paverka stu-
diens resultat sa att utfallet hade blivit annorlunda.
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Kvale och Brinkmann (2014) beskriver att datainsamlingen vid kvalitativa forskningsintervjuer
paverkas av intervjuarens personliga omdome och firdigheter. Kunskap om forskningsimnet
krivs for att konstruera fragor, stilla foljdfragor och f6lja upp det som lyfts i intervjun. Dess-
utom lyfter de att det krdvs mycket trining for att bli en duktig intervjuare. Da jag, som har
genomfort intervjuerna, har begrinsad erfarenhet av att genomfora intervjuer sedan tidigare
kan det ha paverkat studiens resultat. En mer erfaren intervjuare kanske kunde ha foljt upp
intervjusvaren pa ett annat och battre sitt. Gillande kunskap kring amnet har mycket tidigare
forskning lists och en litteraturstudie gjorts dver kunskapsutvecklande arbetssitt i So-imnena
tor nyanlinda elever (Haglund & Lindstrom, 2019).

For studien anvandes ett malinriktat urval (se avsnitt 4.4). Det kan ha paverkat studiens resultat
pé sa sitt att alla som deltog hade mycket erfarenhet kring amnet. Hade lirare med mindre
erfarenhet intervjuats hade resultatet troligtvis sett nagot annorlunda ut. Dessutom deltog end-
ast fem personer i datainsamlingen. Det var till en borjan planerat att atta intervjuer skulle
genomforas men pa grund radande pandemi, Covid-19 (HSLF-FS 2020:12), fanns tyvirr inte
mojlighet att fa tag i ytterligare tre deltagare. Hade fler intervjuer genomforts kan resultatet ha
sett annorlunda ut eller andra aspekter framkommit.

Som vid all kvalitativ forskning édr det viktigt att stalla sig kritisk till studiens resultat. Bryman
(2008) beskriver att kvalitativa studiers tillférlitlighet kan bedémas utifran dess trovardighet,
overférbarhet, palitlighet samt dess moijlighet att styrka och konfirmera. For att sikerstilla
studiens trovardighet spelades alla intervjuer in och transkriberades. Hade endast anteckningar
forts hade det varit stor risk att visst innehall missats. Vid intervjuerna stalldes vid oklarheter
tolkande fragor fOr att sakerstilla att intervjuaren uppfattade intervjupersonen korrekt. Studi-
ens Overférbarhet paverkas av att deltagarantalet endast var fem. Hade fler intervjuer genom-
férts hade overforbarheten varit storre. Over lag tenderar kvalitativa studier fokusera mer pa
djup snarare dn bredd (Bryman, 2008), vilket gér 6verforbarheten ligre, och likasa i denna
studie. Studiens palitlighet avgdrs av dess transparens. Alla forskningsprocessens faser har
beskrivits i metodavsnittet (avsnitt 4) sa som motivering till val av metod och urval, hur inter-
vjuerna genomforts och intervjuguiden skapats, hur data bearbetats och analyserats samt hur
etiska Overviganden tagits i beaktande. Méjligheten att styrka och konfirmera berdr studiens
objektivitet (Bryman, 2008). Studiens fokus har hela tiden riktats mot dess syfte och fragestall-
ningar. Personliga virderingar har dsidosatts da dessa inte faller inom ramen for studien.

6.2 Resultatdiskussion

Vad undervisningen i So-dimnena ska behandla ir reglerat i Lgrll (Skolverket, 2018). Hur
undervisningen ska genomforas dr diremot larares ansvar att organisera dir det ér av stor vikt
att ta hinsyn till vem undervisningen ér riktad mot. Min uppfattning, baserad pé erfarenhet
fran tidigare jobb i skola och verksamhetsférlagd utbildning, dr att manga inte tar hansyn till
nyanlinda elever i organiseringen och planeringen av So-undervisningen. Jag har tolkat det
som att orsaken 4r att det dr svart och lirare inte vet vad de ska gora, vilket jag anser dr mycket
problematiskt. Speciellt dd det i Lgr11 tydligt framgir att elevernas individuella férutsittningar
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och behov ska ligea till grund f6r undervisningen (Skolverket, 2018). Denna studies resultat
bekriftar den beskrivna uppfattningen men tyder ocksa pa att det finns mycket som underlit-
tar och fraimjar nyanlidnda elevers kunskapsutveckling inom So-imnena.

De faktorer som fraimst framtridde 1 resultatet var anvindningen av bildstéd samt studiehand-
ledning pa modersmalet. Bildstéd lyftes som ett mycket bra verktyg for nyanlinda elevers
kunskapsutveckling i So-dimnena. Frimst anvindes det for att 6ka forstaelsen f6r dmnesspe-
cifika begrepp och innehallet i texter, men ocksa som diskussionsunderlag.

Gillande studiehandledning pa modersmalet beskrev deltagarna vikten av ett nidra samarbete
for att det ska gynna nyanlinda elevers kunskapsutveckling inom So-imnena. Aven studie-
handledare upplever detta samarbete som viktigt for att kunna utfora ett bra jobb. Utan ett
nira samarbete och utan att ha blivit informerade om vad undervisningen behandlar anvinds
de fraimst som Gversittare snarare dn pedagoger (Straszer, Rosén & Wedin, 2019). Att studie-
handledare anvindes som Oversittare i klasstummet beskrevs dven av en lirare i studien, och
det dr ocksa min erfarenhet. Jag ser det som ett stort sloseri av en nyttig och anvindbar tillgang.
Det framgar tydligt i studien att nyanldnda elever har svart att f6lja med 1 So-undervisningen
och darfor bor studiehandledning pa modersmalet nyttjas bittre dn till bara Gversattning.

Den skoldidaktiska teorin lyfter att all undervisning paverkas av flera kontexter. Den nationella
kontexten, som innefattar lagar och férordningar, kan lirare inte paverka, men det ar ndgot alla
maste forhalla sig till. Som tidigare namnts har alla nyanlidnda elever, med behov av det, ritt
till studiehandledning pa modersmalet och det ir rektor som ansvarar for att behovet uppfylls.
I studiens resultat framgar att en av lirarna upplevde att flera av de nyanlinda eleverna hon
undervisade i So-imnena hade behov av studiehandledning pa modersmalet, men trots det var
studichandledningen borttagen. Liknande situationer beskrivs dven av Reath Warren (2016),
dir nyanlinda elever som har behov av studiechandledning inte far det pa grund av att vad som
ar ett behov uppfattas olika. Situationer som dessa uppfattar jag som mycket problematiska,
da det 4r undervisande lirare som har mest kontakt med eleverna och diarfor bor kunna se och
avgora vilka behov som finns. Delas inte den synen av rektorn som har ansvaret sa blir det
ingen studiehandledning pa modersmalet. Generellt édr tolkningsbara uttryck, som vzd behov,
problematiska dd det dr svart att dra en tydlig grins mellan vad som ir ett behov och inte.

Den formella lokala kontexten berér ekonomiska resurser, fortbildning och styrning pa lokal niva.
Studiens deltagare arbetade i tre olika kommuner och det framgick att de hade olika resurser i
olika kommuner vilket paverkade hur lirarna kunde organisera undervisningen. En larare hade
vialdigt lite tillgang till digitala resurser, medan en annan hade goda tillgangar. Det gjorde att
undervisningen f6r de nyanlinda eleverna i So-imnena organiserades pa olika sitt. Eftersom
digitala resurser, i form av exempelvis datorer eller iPads, kan erbjuda mycket material pa olika
sprak anser jag, baserat pa studiens resultat, att det dr férdelaktigt nir nyanlidnda elever har
tillgdng till det i So-undervisningen. P4 sa sitt kan eleverna anvinda sitt modersmal i lirande-
processen trots att det saknas andra elever eller lirare med samma modersmal.

Kultur och férildraengagemang beskrivs som ndrkulturell kontext i den skoldidaktiska teorin.
Eftersom studien syftar till att underséka hur So-undervisningen kan organiseras och
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kunskapsutveckling frimjas f6r nyanlinda elever i skolan sd har inte férildraengagemang un-
dersokts. Daremot har det i resultatet framgatt att skolans och klassens kultur har stor bety-
delse for elevernas lirande. I en klass fanns en kultur av att anvindning av modersmalet 1
lirprocessen var ett tecken pa att man var dalig pa svenska. Det himmade anvindandet av
translanguaging. Har berors aven huruvida skolan priglas av ett interkulturellt perspektiv eller
inte, vilket ocksa hinger thop med anvindandet av translanguaging. Flera av lirarna beskrev
att de inte tilldt eleverna prata andra sprak dn svenska med varandra, medan andra beskrev att
de forsokte lyfta elevernas alla spriak for att de skulle kinna stolthet Gver sitt modersmal. 1
sociokulturell teort dr spraket det frimsta redskapet for lirande, och har eleverna da inte till-
rickliga kunskaper i det svenska spraket for att lira sig, maste de fa anvinda andra sprak for
att utvecklas kunskapsmaissigt. Cummins (2007) beskriver att det dr gynnande f6r bade elevers
sprak- och kunskapsutveckling att anvinda alla elevers sprakkunskaper, vilket kan ses som en
bekriftelse pa hur viktigt det dr att anvinda nyanlidnda elevers alla sprak for att utveckla am-
neskunskaper inom So (mer om tidigare forskning i avsnitt 2.4).

En studie som undersékte flersprikiga hogstadieelevers sprakanvindning visade att elever 1
grupp ibland vaxlade sprik fem ganger i minuten. De tillfillen dir spriket oftast skiftade
mycket var nir samtalen berérde tid och rikneord, atergivelser samt skola och studier (Kolu,
2017). Att skola och studier var ett av de dmnesinnehdll som innebar att eleverna i nimnda
studie vixlade sprak kan tinkas hinga thop med det fenomen som bade forskning (bland annat
Cummins, 2007; Nilsson & Axelsson, 2013; Norozi, 2019; Odenstad, 2018) och den hir stu-
diens resultat visar, att nyanlinda elever har svirt med dmnessprak. Alla studiens deltagare
beskrev att de upplevde dmnesspecifika begrepp som ndgot vildigt svart f6r nyanlidnda elever,
men fyra av de fem deltagarna beskrev dven vardagsspraket som en utmaning. Uppfattningen
om att det inte 4r bara dmnesspecifika ord, utan dven vardagsspraket, som péaverkar nyanlinda
elevers kunskapsutveckling bekriftas av bade Reath Warren (2016), Odenstad (2018), Schall-
Leckrone (2016) och Nilsson & Axelsson (2013) som lyfter biade damnesspecifikt sprik och
vardagssprak som viktiga faktorer f6r nyanlinda elevers kunskapsutveckling.

Skolan som fontext berdr 1 skoldidaktiska teorin skolans organisation, personal, lokaler och
hjilpmedel, vilket ocksd framkom i resultatet som vildigt avgoérande f6r hur So-undervis-
ningen organiserades for nyanlinda elever. Tillgingen till och organiseringen av sprakstodjare,
SVA-lirare, modersmalslirare, studiehandledare och andra professioner skiljde sig at mellan
olika skolor vilket resulterade i olika maojligheter att frimja nyanlinda elevers kunskapsutveckl-
ing. Den slutsats som gar att dra av resultatet ar att oavsett vilka mojligheter som finns, sa
gynnas de nyanlinda elevernas kunskapsutveckling i So-imnena av att ett nira samarbete mel-
lan olika professioner finns. Vad giller hjdlpmedel har bildstéd och tillgingen till digitala re-
surser diskuterats, men dven hur de digitala resurserna anvinds som hjilpmedel samt hur olika
liromedel anvindes skiljde sig at i studiens resultat.

Samtliga av studiens deltagare lyfte vikten av att erbjuda texter med limplig mingd textmassa
eller pa limplig nivd, de flesta belyste bada aspekterna. Det nimndes ocksa att det dr viktigt
att inte erbjuda nyanlinda elever enklare texter innehallsmissigt, utan bara sprakligt. Min er-
farenhet ar att det ofta dr enklare texter bade sprik- och innehallsmissigt som erbjuds till
nyanlinda elever och detta ar darfor nagot jag tycker dr viktigt att lyfta. Citatet som ocksa ar
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studiens titel, ”Bara for att du inte kan svenska spriket sa betyder det ju inte att du inte kan”
(Berit, intervju 2), tycker jag ar vildigt talande. Nyanlidnda elever behover utmanas kunskaps-
missigt, aven om de inte kan det svenska spriket. For att uppna det anvinde vissa deltagare 1
foreliggande studie sig av sirskilda liromedel, anpassade f6r nyanlinda, medan andra letade
eller skapade texter sjilva. Lirare i Norozis studie (2019) upplevde ocksa nyanlinda elevers
behov av anpassade texter och liromedel. Vidare visade nimnda studie ocksa frekvent an-
vindning av digitala resurser 1 form av appar och hemsidor som hjilpmedel f6r nyanlinda
elevers utveckling av bade dmnen och sprak (Norozi, 2019). Samma fenomen presenteras i
foreliggande studie dir inlisningstjanst och filmer med So-innehall pa elevernas modersmal
var de frimst férekommande hjilpmedlen. Jag tror att det finns mycket outnyttjade resurser
nir det kommer till digitala hjilpmedel. Aven Skolinspektionens arsrapport frin 2019 (2020)
visar pa brister i arbetet med digitala hjilpmedel 1 undervisningen. En av foreliggande studies
deltagare beskrev anvindandet av plattformen S#udi. Bade Studi och Fjérrskolan (da vid bendm-
ningen Modersmalsskolan) lyfts 1 Juvonens studie (2017) som goda redskap f6r nyanlinda elevers
kunskapsutveckling. Visserligen utférdes den studien pa arskurs 7-9 och gymnasieskolor, men
vid granskning av plattformarna finns mycket material dven f6r 4—6 som jag tror ar goda ex-
empel pa hjdlpmedel som inte nyttjas tillrickligt.

Ingen av den hir studiens deltagare uttryckte att de arbetade genrepedagogiskt, vilket dr ett
arbetssitt som har visats gynnande for nyanlidnda elevers kunskapsutveckling i So-imnena (se
avsnitt 2.4.6). Diaremot beskrev flera av studiens deltagare att amnesinnehall frain So-under-
visningen brukade anvindas i svensk- och SVA-undervisningen. Schall-Leckrone (2016) be-
skriver vikten av att i historieimnet forsta skillnaderna mellan fakta, asikter och forklaringar
samt fordelarna med att dirfor arbeta med sprakliga drag hos olika genrer parallellt med dm-
nesundervisningen. Detta anser jag giller for resterande tre So-dmnen ocksd, eftersom kun-
skapskraven 1 Lgr 11 (Skolverket, 2018) kriver att man 1 alla So-dmnen ska kunna féra reso-
nemang, argumentera, ha faktakunskaper och/eller ge forslag. D4 dr det av stor vikt att man
vet skillnaderna pa dessa sitt att anvinda sprak och kunskaper. De lirarna som i foreliggande
studie beskrev anvindning av dmnesinnehall frin So-undervisningen i svensk- eller SVA-
undervisningen arbetar iamnesovergripande, vilket dr en forutsittning for att kunna arbeta gen-
repedagogiskt. De beskrev dock inte att de granskade genrer i samband med dmnesinnehallet.

Studiens fragestillningar finns besvarade i studiens resultat. Forsta fragan, 1z/ka undervisnings-
Jfaktorer uppfattar lirare gynnar nyanlinda elevers kunskapsutveckling inom So-dmnena?, kan samman-
fattningsvis besvaras med att det finns flera undervisningsfaktorer som lirare uppfattar gynna
nyanlinda elevers kunskapsutveckling. Att anvinda bildstod, anpassa texter, erbjuda forfor-
staelse, nyttja de digitala resurser som finns, prata mycket om texters innehall och diskutera
damnesspecifika ord men dven vara lyhord f6r vardagsspraket var faktorer som framkom 1 stu-
diens resultat. Gillande bade att arbeta enskilt, i par och grupp eller helklass samt att anvinda
elevernas modersmal skiljer sig uppfattningarna at. Gemensamt ér att flera uppfattar det gyn-
nande nir eleverna hjilps dt. Att uppfattningarna skiljer sig at anser jag kan bero pad olika
erfarenheter och olika kunskaper. Det ir skillnad att arbeta i en klass dir det dr en nyanlind
elev eller dir det ar flera. Dessutom kan klassers gruppdynamik ocksa paverka hur det funge-
rar, kombinerat med att synen pa flersprakighet har dndrats de senaste aren. Den hir frige-
stillningen hade det varit intressant att dyka djupare 1 och underséka vidare vad fler lirare
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uppfattar om fenomenet. Jag tycker det finns en kunskapslucka kring just hur den ordinarie
undervisningen i So-dmnena bor organiseras for nyanlidnda elever. Vidare forskning hade kun-
nat bidra till en tydligare kartligening kring amnet.

Studiens andra fragestillning, Pa vilka sdtt mijliggirs lirande for nyanlinda elever inom So-amnena?,
kan sammanfattningsvis besvaras med att det frimst mo6jliggors genom anpassningar i under-
visningen. Storsta delen So-undervisning sker i ordinarie klassrum med ordinarie So-lirare,
men lirande mojliggors dven med hjilp av framforallt studiehandledning pa modersmalet,
men ocksad via SVA, sprakstodjare och modersmalsundervisning. Gillande att nyttja olika pro-
fessioner for att frimja och mojliggora lirande i So-dmnena beskrevs vikten av ett nira sam-
arbete. I denna fraga anser jag det framforallt intressant att underséka vidare hur ordinarie So-
undervisning anpassas, vilket hinger ihop med den forsta fragestillningen.

6.3 Avslutning

Efter att ha list tidigare forskning i amnet och genomfort foreliggande studie uppfattar jag att
det finns mycket outnyttjade resurser nir det kommer till nyanlidnda elevers kunskapsutveckl-
ing i So-dmnena. Lirare vet inte alltid vad de ska gora och de testar sig darfor fram utan stéd
tor vad de gor. Det finns begrinsad forskning kring vad som gynnar nyanlinda elevers kun-
skapsutveckling i just So-imnena, men det finns mer generell och annan dmnesspecifik forsk-
ning som man kan ana har en viss 6verférbarhet till So-undervisningen. Dessutom ska utbild-
ningen ”...vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet” (SFS 2010:800), vilket gor att
det dr fel att testa sig fram 1 stallet for att tilligna sig den kunskap som finns. Ett sitt for att
fler lirare ska Oka sin kunskap kring dmnet kan forslagsvis vara att arbeta med nyanlinda
elevers kunskapsutveckling som skolutvecklingsarbete.
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Bilaga 1: Samtyckesblankett

Hej!

Mitt namn ar Agnes Haglund och jag laser nu sista terminen pa grundlararprogrammet med inriktning mot
ak 4-6 pa Jonkoping University. Just nu skriver jag mitt examensarbete som behandlar hur So-undervis-
ningen kan organiseras for nyanlanda elever i ak 4-6. Studien bygger pa larares uppfattningar om vad som
gynnar nyanlanda elevers kunskapsutveckling i So-dmnena och darfér skulle jag vara tacksam om du kan
tanka dig att delta i min studie.

For att samla in data till studien kommer jag intervjua l&rare med syfte att synliggora larares uppfattningar
inom dmnet. Intervjuerna kommer dokumenteras via ljudinspelning och vissa anteckningar kan fore-
komma.

Intervjuerna kommer sedan transkriberas och allt material avidentifieras. Materialet kommer forvaras pa ett
sakert satt sd inga obehdriga kan komma at det och det kommer enbart anvandas for forskning.

Deltagandet &r frivilligt och du har rétt att avbryta ditt deltagande nar som helst och utan att ange
nagon anledning.

Om du har fragor ar du valkommen att hora av dig till mig.
Hélsningar Agnes Haglund

Kontaktuppgifter
Agnes Haglund, haag1620@student.ju.se

Genom att skriva under har nedanfor intygar du att du tagit del av informationen.
Accepterar du att delta i studien?

D Ja, jag har tagit del av ovanstdende information och accepterar att delta i studien.

Om du deltar i studien, godkéanner du att dina personuppgifter behandlas for utbildningsandamal i enlighet
med ovanstaende information?

D Ja, jag har tagit del av ovanstaende information och godkanner att mina personuppgifter behand-
las for utbildningsandamal i enlighet med ovanstéende information.

Om du deltar i studien, godkéanner du att dina personuppgifter behandlas for forskningsandamal i enlighet
med ovanstaende information?

D Ja, jag har tagit del av ovanstdende information och godkénner att mina personuppgifter behand-
las for forskningsandamal i enlighet med ovanstéende information.

Namn: Namnfortydligande:

Din e-mejl:
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Bilaga 2: Intervjuguide

e Hur linge har du varit verksam lirare?

e Hur mycket erfarenhet har du av att undervisa nyanlinda elever i So-imnena?

o Ardet nigra sirskilda arbetssitt som du uppfattar som gynnande fér nyanlinda elevers
kunskapsutveckling i So-dmnena? Varfor?

e Hur upplever du att dessa arbetssitt fungerar for elever som inte 4r nyanlinda?

e Finns det arbetssitt som du upplever fungerar simre for nyanlinda elevers kunskaps-
utveckling? Varfor?

e Vilka extra anpassningar eller sirskilt stod har du erfarenhet av att nyanlinda elever
far 1 So-dmnena (och varfor)?

e Vilka professioner och enheter i verksamheter nyttjas for att frimja nyanldnda elevers
kunskapsutveckling inom So-imnena? Pa vilka sitt nyttjas dessa? Exempelvis mo-

dersmalslirare, sva-larare, forberedelseklass ect.

e Finns det en sprakpolicy pa skolan? Hur paverkar den i sa fall undervisningen? Upp-
lever du att den f6ljs?

e Vilka typer av stod upplever du att nyanlinda elever har behov av i So-dmnena?

e Anvinds nagra sirskilda digitala resurser i So-undervisningen for nyanlinda elever?

e Har du nagra erfarenheter av par- grupparbete f6r nyanlidnda elever? Hur har detta
fungerat? Vad har fungerat bra och vad har fungerat mindre bra?

e Har du nagra erfarenheter kring hur nyanlinda elever behirskar amnesspraket i So-
imnena? Ar det oftast vardagsspraket eller mnessprak/skolsprik som anvinds eller
ar extra svart?

o Ar translanguaging, alltsa att anvinda elevers alla sprakkunskaper, eller genrepedago-
gik ndgot du har erfarenhet av att aktivt arbeta med? Kan du nidmna tillfallen dir det

har fungerat bra eller mindre bra?

o Ar det nigot annat du vill tilligga om nyanlinda elevers kunskapsutveckling i So-im-

nenar
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