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Litteraturstudiens syfte ar att undersoka vilka frdmjande arbetssatt som enligt forskning
utvecklar elevers lasforstaelse i ett heterogent klassrum. Denna litteraturstudie &r uppbyggd pa
kvalitativa studier. Bakgrunden innehaller bland annat information om vad det star om
lasforstaelse i styrdokument och laroplanen for grundskolan. Fortsattningsvis finns det ocksa
en begreppsforklaring for relevanta begrepp som forekommer i litteraturstudien. Bakgrunden
avslutas med en definition av Vygotskijs sociokulturella teori som kopplas till studien och

diskuteras i diskussionen.

| resultatet har det framkommit att det finns ett flertal framjande arbetssétt som utvecklar elevers
lasforstaelse. De mest forekommande arbetssatten for ett framjande arbetssatt inom
lasforstaelse har lyfts upp och diskuterats senare i diskussionen. Det &r bland annat reciprocal
reading, transactional strategy instructions, collaborative strategic reading, separat

undervisning och undervisning inom klassens ram, att tanka hdgt och att géra referenser.

Sammanfattningsvis ar de olika arbetssatten viktiga for utveckling av lasforstaelse i ett
heterogent klassrum. Det ar inte en sjélvklarhet att alla arbetssétten fungerar for alla elever

utan maste individanpassas for att gynna elever.

Nyckelord: Heterogen, undervisning, lasforstaelse, lasforstaelsestrategier
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1. Inledning

Under vara andra och tredje VFU-perioder insag vi att undervisning i ett heterogent klassrum
kan vara utmanande. Det finns elever med flera olika behov och forutsdttningar som
undervisningen behdver anpassas till och vi har noterat, genom observationer i klassrummet,
att elevernas kunskaper i lasforstaelse ofta brister. Elever saknar inte séllan fordjupad forstaelse
for det de ldser, utan ldser for att de “maéste”. Vi noterade att flera av eleverna ser ocksa
”bankboken” som en utfyllnadsaktivitet om det finns tid Over. Darfor fokuserar denna

litteraturstudie pa utvecklande arbetsséatt for 6kad lasforstaelse i klassrummet.

| heterogena klassrum finns idag elever fran olika kulturer, religioner, styrkor och svagheter,
funktionshinder, andra svarigheter och sociala bakgrunder och manga talar flera sprak parallellt
med svenskan. Det gor att larare maste skapa en inkluderande larandemiljo som gynnar alla
elever, inte bara kunskapsméssigt utan &ven socialt. | Laroplanen for grundskolan
forskoleklassen och fritidshemmet (2011, rev. 2019, s. 6) framgar det att skolans uppgift &r att
ge eleverna en undervisning som ar anpassad till deras tidigare erfarenheter, sprak och

kunskaper.

| samband med bade en- och flersprakiga elevers forsamrade resultat i lasforstaelse har
diskussioner véckts om lasforstaelse och lasundervisning. Skolverket har darfor satsat pa
Laslyftet som innebér fortbildning for larares pedagogiska utveckling inom ldsande och
skrivande i undervisningen (Lindholm, 2016, s. 173). Med Skolverkets krav, maste larare
utveckla arbetsséatt dar de kan mota och utveckla elever som kommit olika langt i sin
sprakutveckling. Fokus i foljande litteraturstudie ligger pa att undersoka vilka arbetssatt som

tidigare forskning visar vara gynnsamma for lasforstaelse i heterogena klasser.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna litteraturstudie ar att undersdka vilka arbetssétt inom lasforstaelse som enligt

forskning anses vara mest gynnsamma for elever i det heterogena klassrummet.

o Vilka arbetssatt menar tidigare forskning framja elevers lasforstaelse i det heterogena

klassrummet?



3. Bakgrund

| bakgrunden redovisas styrdokumentens innehall, (3.1), som ror skolans uppdrag i allménhet
och lasforstaelse i synnerhet. Darefter ges en begreppsdefinition av det heterogena klassrummet
(3,2), lasforstaelse (3.3) och lasforstaelsestrategier (3.4). | den sista rubriken i bakgrunden,

(3.5), diskuteras Vygotskijs syn pa forstaelse och larande.

3.1 Styrdokument och laroplan
| skollagen (2010:800) framgar att alla barn och elever ska fa mojlighet att stimuleras utifran

deras forutsattningar. Det ar darmed skolans uppdrag att formedla kunskap om sprak, larande
och identitetsutveckling for att eleverna ska kunna utveckla kommunikativa och receptiva
formagor. Det i sin tur ger en méjlighet for eleven att fa starkare tilltro till sin sprakliga formaga.
Darfor ar det nodvandigt att larare mojliggor for alla elever att fa en likvardig utbildning inom
alla amnen for att eleverna ska kunna na skolans mal. En likvérdig utbildning innebér inte att
resurser ska fordelas lika i alla skolor i Sverige utan snarare om att den ska anpassas utifran
varje elevs behov (Skolverket, 2011 rev. 2019, s. 7). Det ar darfor viktigt att arbeta med olika

arbetssatt for att elever ska sjalva ta del av det som passar bast.

Varije individ ska fa en likvardig mojlighet att utvecklas utifran sitt individuella utgangslage
och sin formaga. Enligt Laroplanen for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet (2011,
rev. 2019, s. 5. Fortsattningsvis Lgr 11) ar det skolans skyldighet att varje elev far mojlighet att
lara och utveckla kunskaper samt att utveckla en livslang lust att lara. Utgangspunkten ligger i
elevernas tidigare erfarenheter, kunskaper, bakgrund och sprak (Skolverket, 2011 rev.2019, s.
5-6). Larare ska visa hansyn till varje elevs behov och forutsattningar samt tdnkande och
tidigare erfarenheter. Vidare ska de planera och anpassa undervisningen och ge sarskilt stod for
de eleverna med svarigheter. | arbetet med detta ska eleven kanna att kunskap ar meningsfullt
och att hen far stod i sin sprak- och kommunikationsutveckling (Skolverket, 2011 rev. 2019, s.
12-13).

| Lgrll (Skolverket, 2011, rev. 2019, s. 9) understryks den goda larandemiljén som gynnar
utveckling och larande. En god larandemiljo innebér ett klassrumsklimat som ger eleverna en
variation av mojligheter att lara och utveckla sina kunskaper. Det kan vara i form av tillgangliga
grupprum, att flera larare kan utgéra stod i klassrummet, att konkret material som stodjer
eleverna anvands i undervisningen och sa vidare. Vidare menar Skolverket att skolan ska strava
efter att vara en social gemenskap dar eleven kanner trygghet, vilja och lust att lara samt en

sjalvkansla som utvecklas (Skolverket, 2011 rev. 2019, s. 7). Det &r ett av skolans manga mal



att se till varje elev efter genomgangen grundskola kan anvanda det svenska spraket bade i tal
och skrift pa ett fungerande satt. Elever ska ocksa lara sig att tanka kritiskt och sjalvstandigt
samt kunna lara och arbeta bade enskilt och tillsammans med andra (Skolverket, 2011 rev.
2019, s. 11-12). Eftersom lasforstaelse ar en viktig formaga att inneha bade i och utanfor skolan
ar det viktigt att undersoka hur arbetet med kognitiv utveckling kan stérkas. Darfor syftas denna
litteraturstudie till att belysa vilka arbetssétt inom lasforstaelse som gynnar elever i det

heterogena klassrummet.

3.2 Det heterogena klassrummet
Skolverket belyser skolans uppgift om att ” [...] framja forstaelse kring andra manniskor och

formaga till inlevelse” (2011 rev. 2019, s. 5) med individer med olika intressen och asikter. Det
betyder att eleverna maste lara sig att acceptera alla manniskors olikheter och lika vérden. ”En
skola for alla” &r att eleverna ska kdnna och utveckla en samhdrighet i en inkluderande miljo
oavsett var man sjalv kommer ifran eller har for bakgrund. Undervisningen ska ge mojlighet
till att alla elever ska kdnna en delaktighet. Darfor ar det viktigt att larare inkluderar och planerar
undervisning till en heterogen klass (Skollagen, 2010:800, § 1 kap. 2). Grundskolan har
forandrats under de senaste tjugo aren. Skolverksamheternas elevgrupper ar heterogena vilket
innebdr att vi har elever med andra modersmal, funktionsnedséttningar, olika religioner, genus,
sexuell laggning eller med nagon annan faktor som gor att utbildningen maste individanpassas.
Begreppet heterogen har manga olika definitioner. En heterogen klass kan ocksa vara att elever

grupperar sig utifran upplevd samhorighet (Sou, 2017:54, s. 16).

3.3 Lasforstaelse
| Lasningens psykologi och pedagogik menar Lundberg (2010, s. 9) att beroende pa vilken typ

av text, dagstidning, meddelanden eller en laxa, som l&ses och till vilket syfte anvands olika
lasstrategier. Westlund (2009, s. 49) menar att lasforstaelse bygger pa tva olika faktorer. Dessa
faktorer ar avkodning och sprakforstaelse. Det innebar att eleverna maste ha en god formaga att
avkoda ord samt ha ett stort ordforrdd och bred sprakforstdelse. Avkodning handlar om
igenkanning av ordet, ordets betydelse och vad det har fér grammatiska betydelser. Néar
eleverna sedan kanner igen ordet och har en avkodning kommer de att ha en battre

sprakforstaelse an tidigare.

Enligt Lgrll (Skolverket, 2016, s. 8) ar det en rattighet att kunna lésa, forsta, tolka och tala om
olika texter bade eftertanksamt och kritiskt. Elever behéver fa en medveten undervisning i
lasforstaelse redan i de forsta skolaren. Senare maste detta foljas upp med fortsatt stod fran

lararna for att eleverna ska bli aktiva och kritiska lasare. En god lasforstaelse ar inte endast till
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nytta i svenskundervisningen, utan mojliggor en positiv utveckling av kunskaper i alla
skoldamnen. Férmagan att kunna forsta och gora sig forstadd ar viktig for att klara sig i ett
samhalle som &r uppbyggt pa skriftspraklig kompetens. Med lasforstaelse avses oftast det som
forstas vid lasning av en text, det vill séga att kunna lasa och forsta samtidigt (Skolverket, 2016,
s. 8-10). Moyer (2011, s. 253-254) menar att lasforstaelse inte bara handlar om att lasa utan att
aven lyssnandet till en upplast text kan ses som lasforstaelse. Hon menar att samma
tankeprocesser anvands oavsett om eleven sjélv laser texten eller om hen lyssnar pa den genom
att bara aktivt lyssna och hanga med eller att félja med i den skriftliga texten samtidigt som den
lases/spelas upp. Det finns fler definitioner pa lasforstaelse och det har och gora med att det ar

flera faktorer som samverkar och utgor lasforstaelse.

Skolverket (2016, s. 18) definierar lasforstielse som formagan att kunna tolka, hantera
information och skapa mening i olika texter. Westlund (2009, s. 70) menar att l&saren laser for
att forsta och skapa mening. Det &r en interaktion som sker mellan text och lasare da lasaren
bade ska iaktta och kanna samhdrighet med innehallet av texten. Lasforstaelse kraver darfor ett
aktivt deltagande vilket innebdr att individen som laser texten behover lasa pa olika satt for att

skapa en samhoérighet med texten.

Det finns manga faktorer som bidrar till forstaelse men i tidigare forskning laggs storst vikt pa
spraket. Sprak ar manniskans framsta redskap for att exempelvis tala, skriva, uttrycka kanslor,
utveckla sin identitet och forsta andra och gora sig forstddd med mera (Benson, 2004, s. 2). |
ett samhalle dar sprak, kultur, livsaskadningar och generation mats ar det av stor vikt att inneha
ett rikt sprak. Detta da man méter manniskor fran alla delar av varlden som har med sig andra
sprak och tankesatt (Skolverket, 2011 rev. 2019, s. 257).

Lasforstaelse ar ett brett och darfor svardefinierat begrepp. Westlund (2009, s. 69) menar att an
idag finns det ingen lasforskare som har formulerat en modell som técker alla grundlaggande
delar for lasforstaelse, det vill sdga de olika strategierna som finns att anvanda for att forsta en
texts innehall. Vad som daremot &r troligt &r att det ar manga faktorer som samspelar och
paverkar lasforstaelsen, allt fran méanniskans motivation och vilja att lasa till flera olika

socioekonomiska bakgrundsfaktorer som resurser i skolan, uppvéxtmiljé och levnadsvillkor.

Yiterligare en definition av lasforstaelse ar Westlunds (2009, s. 8) liknelse. Hon ser lasforstaelse
som ett stort hav som paverkas av olika vaderforhallanden. Det ar lararen som styr baten men
behover samtidigt en besattning som hjalper till. Ju langre ut pa havet man kommer desto mer

utmaningar och mojligheter tillkommer. Baten flyter pa havsytan och det gar att se en bit under



den men formagan att komma djupt ner pa havsbotten har annu inte uppnatts. Lasforstaelse
kraver att lasaren stéller fragor om texten for att forsta den. Om elever endast staller fragor pa
ytan och det som star pa raderna lar de inte férsta textens innehall pa ett djupare satt. De kommer
inte upptacka det som star mellan och bortom raderna. Har maste lararen agera och hjalpa
eleverna vidare for att lara sig och forsta hur man gor for att forsta en text. Det ar ett axiom att
lasforstaelse inte uppstar automatiskt bara for att man kan lasa flytande trots att manga
kopplingar gors till god ordavkodning och lasflyt (Westlund, 2009, s. 8).

Elever med lasforstaelsesvarigheter har en annorlunda syn pa lasning. De laser utan att veta
varfor, de laser snabbt for att bli klara och de kopplar inte det de l&ser till sina tidigare
erfarenheter. Dessa elever kallas for “svaga ldsare” men det har inget att géra med deras
individuella bakgrunder utan handlar bara om den nivan eleverna anses vara pa vad galler
lasutvecklingen (Skolverket, 2016, s. 8).

Thoughtful literacy &r ett begrepp som innebér att elever far anvanda sin kunskap och tinka
kritiskt. Westlund (2009, s.70) menar att elever inte far anvanda denna strategi mycket utan att
oftast handlar om att deras kompetenser méats genom olika kontrollfragor. Vidare menar hon att
larare bor ge eleverna en chans att sjalva diskutera och resonera kring sin forstaelse for att den
ska fa betydelse for lasaren. Mycket har att géra med de olika inferenser, det vill sdga det som
star mellan raderna som lasaren sjalv maste upptacka, som utgor de betydelsefulla aspekterna i
lasandet (Westlund, 2009, s. 69-70). | denna uppsats definieras begreppet lasforstaelse enligt
Westlunds modell: “[...] lasforstaelse ar en dynamisk och malorienterad process, som inkluderar
fardigheter, strategier, tidigare kunskap och motivation” (Westlund, 2009, s. 70). Denna modell
inkluderas i de olika arbetssatten som férekommer i resultatet. Lasforstaelse kraver att man
beharskar olika lasforstaelsestrategier, det vill saiga metoder som anvands for att forsta det man

laser.

3.4 Lasforstdelsestrategier
Lasforstaelsestrategier ar strategier som ska leda fram till en dynamisk och malorienterad

process. De bestar av olika verktyg som skall verka som hjalpmedel nér eleverna laser, oavsett
vilka tidigare kunskaper och erfarenheter eleverna har med sig. Det finns manga olika
lasforstaelsestrategier som kan anvandas men studien inriktas pa anvandbara strategier i det
heterogena klassrummet. Malet med lasning ar inte bara att kunna avkoda utan &ven att kunna
forsta det lasta. FOr att kunna uppna detta kravs forstaelse for hur de olika
lasforstaelsestrategierna hor ihop och samverkar med varandra snarare dn att bara forsta vilka

faktorer som paverkar lasforstaelsen. Lasforstaelsen forknippas inte endast med svenskamnet
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utan har i allt storre utstrackning en viktig roll for det livslanga larandet (Westlund, 2009, s.
96). Det &r viktigt att forsta att det man laser for att lasandet ska meningsfullt. Det finns flera
strategier att anvanda sig av for att forsta det man laser.

Stensson (2006, s. 29) visar hur erfarna lasare gor nar de laser for att forsta texten. Ett par viktiga
lasforstaelsestrategier som gynnar lasforstaelseprocessen, menar hon, ar att gora kopplingar,
att stalla fragor, att skapa inre bilder, inferenser: att lasa mellan raderna, att bestamma vad
som ar viktigt och att syntetisera. Stensson menar att det som karaktariserar en erfaren lasare ar
att den kan aktivera tidigare kunskaper genom att koppla det l&sta till sitt eget liv och sina egna
erfarenheter. Erfarna lasare staller ocksa fragor till texten for att battre forsta den. Det handlar
om att de da far en djupare forstaelse och upptacker vad som star mellan och bortom raderna i
texten. Vidare menar Stensson att lasarna skapar inre bilder for att se handlingen i texten
framfor sig. Erfarna lasare kan gora inferenser, det vill sdga tolka och gora forutséattningar kring
texten. Vidare sager Stensson att dessa lasare sjalva kan avgora det som &r viktigast i en text
och kan sammanfatta de viktigaste aspekterna. Det framgar da larare kan se att eleverna
anvander de ovannamnda strategierna. En sista faktor som hon ndmner &r att en erfaren lasare
kan hitta tillbaka, det vill saga har idéer om hur lasaren kan ga tillvaga nar forstaelsen forlorats.
Dessa strategier sker dock inte alltid medvetet utan den erfarna lasaren gor detta automatiskt
och troligen undermedvetet. Det ar viktigt att larare som undervisar om dessa strategier sjélva
ar medvetna om strategierna, menar Stensson. De ska kunna satta ord pa hur de tanker nar de

laser och vad de tanker pa nar de analyserar (Stensson, 2006, s. 29).

3.5 Den sociokulturella teorin
Den ryske psykologen Vygotskij menar att larandet sker genom deltagande i gemenskap

(Westlund, 2009, s. 21). De grundlaggande perspektiven i larprocessen &r spraket och
kommunikationen i interaktion med andra manniskor. Denna sociokulturella teori grundar sig
pa att kunskap utvecklas i en kontext, det vill saga olika sociala ssmmanhang. Vygotskij menar
aven att larare inte ska bortse fran den kultur som eleverna befinner sig i da det ar dar larandet
sker (Westlund, s. 22).

Vygotskij lagger alltsa stort fokus pa interaktion. Han menar att samspel har stor betydelse for
begreppsbildning och sprakutveckling hos elever. Enligt Vygotskij ar spraket den viktigaste
faktorn for elevers tdnkande och handling (Skolverket, 2018, s. 2) och det & genom att lyssna,
lasa, skriva och tala som det mesta larandet sker (Dysthe 2003, s. 7-10). | heterogena klasser
finns det elever med fler sprak an svenska darfor ar det viktigt att undervisa pa ett sadant satt

sa att alla elever inkluderas och utvecklar sina sprakkunskaper.
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Med den proximala utvecklingszonen menar Vygotskij att nar ménniskan har lart sig att
beharska ett nytt begrepp eller en ny fardighet &r hen redo for att lara sig nagot annu nyare
eftersom han menar att manniskan &r i standig utveckling. Ett exempel kan vara att den som lart

sig avkoda snart kommer ha formagan att lasa langre texter (Saljo, 2012, s. 193).

Ett centralt begrepp inom den sociokulturella teorin & mediering. Begreppet betyder att
manniskor anvéander sig av redskap for att skapa forstaelse for nagot. Vygotkij menar att
individen anvander sig av bade materiella och sprakliga redskap for detta. Dessa redskap
anvands for att kunna kommunicera och forstd omvarlden och agera i den. De sprakliga
redskapen dr exempelvis bokstaver, siffror, begrepp, och sa vidare. Medan de materiella
redskapen ar olika metriska redskap som manniskor anvéant genom tiderna, till exempel att mata
med fot och tum (Saljo, 2012, s. 187).



4. Metod

Under féljande underrubriker kommer tillvagagangssattet for denna litteraturstudie att
redovisas i detalj. Langre ner finns aven en tabell som visar vilka sokningar som gjorts och vad

resultatet i sbkandet har visat.

4.1 Informationssokning
For att finna svar pa fragestallningen och bidra till forskningen inom skolvérlden kommer

uppsatsen att baseras pa litteraturstudier. Innan fragestallningen for arbetet skrevs, sokte vi efter
artiklar inom lasforstaelsestrategier dels for att avgransa oss, dels for att fa en helhetsbild éver
omradet. Pa sa vis kunde vi avgora i vilken utstrackning amnet ar forskat pa sedan tidigare.
Darefter justerades fragestallningen och vi sokte efter vetenskapligt granskade artiklar i olika
soktjanster som exempelvis SwePub, Primo, ERIC (EBSCO) och Google Scholar for att finna
artiklar som ar relevanta att anvanda i detta sjalvstandiga arbete. Vi avsag hitta artiklar som ser
pa omradet fran olika perspektiv dar olika forskare har olika syn pa lasforstaelse i heterogena
klassrum. Vid anvandning av dessa soktjanster begransade vi vara sokanden genom att avgransa
artalen fran 2000 till nutid. Anledningen till det ar att vi inte vill ha for gamla artiklar utan helst
sa nya som mojligt for att sjalva kunna bidra med bra forskning inom @mnesomradet. Ytterligare
en avgransning som gjordes var att artiklarna som eftersoktes skulle vara vetenskapligt

granskade.

4.2 Sokord
Till en borjan anvande vi oss av hela meningar for att soka pa tjansten Google Scholar. Har

hittade vi studentuppsatser men valde att inte anvanda dessa da det endast ar tolkningar som
gjorts av andra primara eller sekundéra kéllor. Vi valde dock att studera deras referenslistor for
att hitta relevanta artiklar. | databasen ERIC anvéndes kortare begrepp pa engelska och dessa
sattes inom citattecken, for att markera att det specifika ordet som efterfragas ska sitta ihop, och

trunkerades. Till exempel:

o heterogeneous classroom

e *heterogeneous classroom*

o heterogeneous classroom AND Reading comprehension

« heterogeneous class

e pupil group* AND heterogeneous class*
Ytterligare en soktjanst som anvandes ar Primo. Har soktes bade kortare begrepp och langre
meningar som till exempel, lasforstaelse, lasforstaelsestrategier, flersprakighet, modersmal

och arbetssatt som gynnar flersprakiga elever. Pa Primo fanns 6vervagande bocker som é&r
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tillgangliga i biblioteket i Jonkopings universitet. | dessa aterfanns inspiration och relevant
material till arbetet. Till sist har vi anvéant oss av soktjansten SwePub men dar hittade vi inget
relevant for vart arbete. Det har troligtvis att gora med att vi inte lagt ned mycket tid pa denna

som resterande soktjanster.

Sarskilt intressanta var artiklar med liknande fragestéllning som var for att fa mer inspiration
och idéer. Nér artiklarna hittats inleddes en sovring for att vélja de mest lampliga och sedan
anvanda oss av fargkodning for att samla information som gynnar vart arbete. Fargkodning
innebar att markera de delar som hor ihop i samma féarg for att sedan enklare kunna skriva ihop
en text. Vi valde de mest lampliga artiklarna genom att forst och framst lasa rubriken och
nyckelorden till artikeln samt en sammanfattning (pa de artiklar det har funnits tillgangligt). Vi
tittade aven pa artalet for respektive artikel for att avgéra om artikeln ar lamplig att anvéanda.
For att arbeta vidare samlade vi data fran alla olika artiklar och bocker och sedan bérja skriva
vart arbete och besvara fragestallningen. Under arbetets gang har vi bade skumlast och narlast
for att hitta relevant resultat till vart arbete.

4.3 Tabell 1, litteratursokning

Soktjanst Sokord Eventuell Antal  Namn pa artikel (inte nédvandigtvis
avgransning traffar anvanda)

ERIC Heterogeneous Peer 427 -

(EBSCO)  classroom Reviewed
Heterogeneous Peer 16 Collaborative Strategic Reading during
classroom AND Reviewed Social Studies in Heterogeneous Fourth-
reading Grade Classrooms.
comprehension
"reading strategies" Peer 6 Promoting Reading Comprehension, Content
(heterogeneous Reviewed Learning, and English Acquisition through
class*) Collaborative Strategic Reading (CSR).

Google Heterogena klasser - 19 300 -

Schoolar
Lasforstaelse 1 det - 2290 Reciprocal Teaching for elever i
heterogena lasforstaelsesvarigheter: En undersokning
klassrummet om hur nagra svensklarare beskriver och

reflekterar kring RT-modellen i klassrummet

for elever i lasforstaelsesvarigheter
Lasstrategier i - 364 Lasforstaelse och undervisning om
heterogena klasser lasstrategier

"Reading strategies" - 163 -
in "heterogeneous
class*"

SwePub Lasforstaelse i det - 0 -
heterogena
klassrummet
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http://web.b.ebscohost.com.proxy.library.ju.se/ehost/viewarticle/render?data=dGJyMPPp44rp2%2fdV0%2bnjisfk5Ie46bFRr6i2Sbek63nn5Kx95uXxjL6prUutqK5KrpayUrOvuEuxls5lpOrweezp33vy3%2b2G59q7Ra%2brr0%2b1prdNrqykhN%2fk5VXj5KR84LPjiufZpIzf3btZzJzfhru7yE22p7JNtpzkh%2fDj34y73POE6urjkPIA&vid=7&sid=756b2699-25f8-48fa-9202-a96afa007881@pdc-v-sessmgr04

reading - 1 Teaching reading comprehension - how do

comprehension in teachers each?
heterogeneous class

Primo "reading Peer 30 Tips for Teaching: Flexible Groupping and
comprehension" in Reviewed Group Retellings Include Struggling
heterogeneous Learners in Classsroom Coomunites
classroom Fulltext
reading Peer Reviwed 6 892 The Use of Cooperative Learning Through
comprehension Tai (Team Assisted Individualization) In
learning Fulltext Reading Comprehension

(heterogeneous class) = 2000-2020

4.4 Materialanalys
| detta avsnitt redogdrs materialet som har anvants i denna litteraturstudie. Vi kommer att

diskutera och redogdra tillvagagangssétt och resultat samt styrkor och svagheter i materialet.

Metodanalysdelen omfattade tre olika punkter som vi jobbade efter. Forsta punkten innehéll
en oversikt av all hittat material kopplat till vart syfte och resultat. Vid denna fas samlade vi allt
material, laste igenom det och antecknade kort om vad respektive artikel handlade om for att
kunna avgora artiklarnas relevans for var studie. Vi antecknande och fargkodade for att kunna
se helheten. | den andra fasen lag fokuset pa om artiklarnas resultat var relevant och anvandbart
till resultatet. Genom fargkodning och sma anteckningar kunde vi avgora detta. Sista fasen var
likheter och skillnader mellan vart valda resultatmaterial. Vi kategoriserade genom att skriva
ned vad varje artikel handlade om for att sedan kunna urskilja och skriva om dem i var studie.
Vi anvénde oss aven av fargkodning dar vi enkelt kunde se vilka artiklar som hade samma

asikter kring var fragestallning.

4.5 Tabell 2, anvant material

Forfattare Publikationstyp Titel Artal
Afflerbach, P., Artikel Clarifying Differences Between 2008
Pearson, P.D. & Reading Skills and Reading
Paris, S.G. Strategies. The reading Teacher
Benson, Carole Artikel The importance of mother 2004
tongue-based schooling for
educational quality.
Brown, R. Artikel The Road Not Yet Taken: A 2008

Transactional Strategies
Approach to Comprehension

Instruction
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Kaya, A.

Klingner, K. Janette
& Vaughn, Sharon

Lindholm, A.

Olin-Scheller,
Christina &
Tengberg, Michael
(red))

Lundberg, P. UlIf,
Saljo, Roger &
Liberg, Caroline
(red.)

Moyer, Jessica

Ness, M.

Palinscar, A.S. &
Brown, A.L.

Olson, Carol Booth
& Land, Robert

Shanahan, T.,
Callison, K.,
Carriere, C., Duke,
N. K., Pearson, D.,
Schatschneider, C.,
& Torgesen, J. K.
SFS (2010:800).
Skollagen

Skolverket

Skolverket

Skolverket

Artikel

Artikel

Artikel

Bok

Bok

Artikel
Artikel

Artikel

Artikel

Artikel

Kunskapsoversikt

Lé&roplan

Modul

Hur bor sva bedrivas, inom
svenskundervisning eller separat.
Nationellt centrum foér svenska
som andrasprak.

Using Collaborative Strategic
Reading. Teaching Exceptional
Children

-Flersprakiga elevers
lasforstaelse pa svenska — Om
lasstrategier och lasutveckling pa
mellanstadiet.

-Flersprakiga elevers
lasforstaelse kan utvecklas med
Iasstrategier. Goteborgs
universitet.

Lasa mellan raderna

Larande Skola Bildning,
grundbok for larare.

What does it really means to
“read” a text?

Learning From K-5 Teachers
Who Think Aloud

Reciprocal Teaching off
comprehension-fostering and
comprehension-monitoring
activities. Cognition and
Instruction

A cognitive strategies approach
to reading and writing instruction
for English language learners in
secondary school.

Improving Reading
Comprehension in
Kindergarten through 3rd
Grade: A Practice Guide.
Washington

Att lasa och forsta - lasforstaelse
av vad for vad?

Laroplan fér grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet
2011

Gladjen i att forsta —
forhallningssatt och strategier
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2016
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http://ies.ed.gov/ncee/wwc/pdf/practice_guides/readingcomp_pg_092810.pdf
http://ies.ed.gov/ncee/wwc/pdf/practice_guides/readingcomp_pg_092810.pdf
http://ies.ed.gov/ncee/wwc/pdf/practice_guides/readingcomp_pg_092810.pdf
http://ies.ed.gov/ncee/wwc/pdf/practice_guides/readingcomp_pg_092810.pdf

Skolverket

SOU 2017:54

Stensson, Britta
Westlund, Barbro

Westlund, Barbro

Modul

Bok

Bok

Bok

Sprak, larande och identitet

Fler nyanlanda elever ska uppna
behdrighet till gymnasiet.
Betdnkande av Utredningen om
elever som kommer till Sverige
under grundskolans senare
arskurser

Mellan raderna. Strategier for en
lasundervisning

Att undervisa i lasforstaelse -
lasstrategier och studieteknik

Aktiv laskraft; Att undervisa i
lasstrategier for forstaelse
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5. Resultat

Under nedanstaende rubriker presenteras resultatet av litteraturstudien tematiskt, det vill séga
vilka arbetssatt for lasforstaelse som enligt forskning anses vara gynnsam for elever i det
heterogena klassrummet. Under rubriken (5.1) redovisas lasforstaelsestrategier i allmanhet och
vad det innebar. Under rubrik (5.2) redogdrs skillnaden mellan undervisning inom klassens ram
och separat undervisning. Dérefter foljs flera olika arbetssatt enskilt i varsin underrubrik; (5.3)
Reciprocal teaching, (5.4) Transactional Strategi Instructions, (5.5) Collaborative Strategic
Reading, (5.6) Att gora inferenser och (5.7) Att lasa hogt.

5.1 Lasforstaelsestrategier i allmanhet
Lasforstaelsestrategier framjar lasutvecklingen. Skolverket definierar lasforstaelsestrategier

som mentala verktyg som elever anvander for att tolka och skapa mening i det de l&ser. Det
handlar om bland annat att kunna gora inferenser (5.6) och att koppla till egna erfarenheter.
(Skolverket, 2016, s. 34)

Ett arbetssatt som larare kan arbeta utifran for att hjalpa elever med lasférstaelsen ar att anvanda
sig av olika lasforstaelsestrategier. Lasforstaelsestrategier ar “avsiktliga, malriktade handlingar
for att kontrollera och anpassa en lasares forsok att avkoda text, forsta ord, och konstruera
mening i text” (Afflerbach, Pearson & Paris, 2008, s. 368). Shanahan (et. al. 2010, s. 10)
beskriver ocksa lasforstaelsestrategier som ett hjalpmedel for att forsta en text och att Gvervinna
svarigheter. Larare ska modellera och verka som ett stod i undervisningen samt undervisa om
dessa strategier. Skolverket (2017, s. 1) menar att lasforstaelsestrategier kan baddas in i
muntliga samtal med eleverna. Det kallas for induktiv utgangspunkt, alltsa att arbeta med
strategin tillsammans utan att i forvag tala om for eleverna vilken strategi det &r. N&r yngre
elever lar sig att associera bokstavsformer, namn och ljud modellerar larare specifika strategier.
Larare beréattar hur man ska tanka for att forsta en text. Men att ha ett bra lasflyt innebar inte
alltid att lasaren forstar en text, daremot ar det oftast en viktig faktor. Nar en text innehaller
manga nya och svarbegripliga ord eller nya &mnesomraden kan lasforstaelsen bli bristfallig.
Vid sadana tillfallen kan en strategisk lasare valja att lasa texten med en minskad lashastighet,
lasa texten flera ganger eller be om hjélp med nya och svara ord. Detta kan modelleras av lararen
vid flera lektionstillfallen for att eleverna ska ldra sig olika strategier (Afflerbach, Pearson &
Paris, 2008, s. 368-369). Séljo6 (et. al. 2012, s. 194) forklarar scaffolding och menar att individer
som é&r i larandefasen behover stod fran en mer kunnig och erfaren person inom det omrade det

galler, for att sjalv kunna forsta och utveckla sina fardigheter. Processen fungerar som en
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byggnadsstallning, det vill sdga som ett stod fran lararen till eleven. Ju langre i processen som

eleven har kommit desto mindre hjalp kommer hen forhoppningsvis att behdva senare.

5.2 Undervisning inom klassens ram och separat undervisning
Kaya (2014) beskriver tva olika undervisningsmodeller, ndgmligen undervisning inom klassens

ram och separat undervisning som l&rare anvander sig av i heterogena klassrum. Nationellt

centrum for svenska som andraspraks (2014) definitioner redovisas i detalj nedan.

Undervisning inom klassens ram innebér att om en l&rare som undervisar i svenska och har en
varierad grupp kunskapsmassigt behdver lararen kunna organisera och planera undervisningen
utifran att vissa laser svenska och vissa laser svenska som andrasprak. Det nddvandiga nar
lararen ska organisera sin planering for lektionen ar att undervisningen ska gynna sprak-, las-
och skrivutveckling for forstasprakstalande elever. Risken med att integrera elever med behov
av stottning i sin andraspraksutveckling i svenskundervisningen ar att andrasprakstalande
elever latt hamnar i en passiv roll och far for enkla uppgifter i forhallande till sitt behov av
spraklig utveckling. Dessa elever behdver utmanas for att kunna utvecklas. Ett alternativ kan
vara att ensprakiga och flersprakiga elever pa olika kunskapsnivaer far arbeta tillsammans for
att stotta varandra.

Syftet med separat undervisning &r att individanpassa undervisningen for att na ut till alla
elever. Darfor separeras elever som laser svenska fran elever som laser svenska som andrasprak.
Att undervisa elever separat kan innebéara en risk for deras sprakutveckling eftersom eleverna
inte integreras med elever med svenska som forstasprak vilket kan hindra deras utveckling. De
fordelar som finns med denna strategi ar att eleverna far arbeta i mindre grupper vilket gor att
de far en lugnare arbetsmiljo och mer hjalp och stod i undervisningen. Men elever med ett annat
modersmal ar ocksa heterogena med olika bakgrund och kunskapsnivaer. Darfor kan det vara

av stor vikt att lata eleverna samarbeta och lara av varandra.

5.3 Reciprocal Teaching
Lindholm (2016, s. 83-85) har observerat vilka arbetsstrategier som larare i flersprakiga,

heterogena klassrum anser vara mest gynnsamma. En sadan strategi dar Reciprocal Teaching
(RT). RT betyder émsesidig lasning och ar en metod som utarbetades av tva forskare, namligen
Palincsar och Brown. De utronade fyra grundstrategier som de menar att expertlésare anvander
sig av for att forsta en text. Inom RT laggs stort fokus pa att larande ska ske i en dialog med
andra och meningen ar att forstaelse ska skapas tillsammans. Forstaelse uppstar alltsa genom

att man samarbetar, diskuterar, for dialoger i klassrummet och skapar material tillsammans.
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Detta 0msesidiga larande, som RT oversatts till svenska, har sitt andra fokus pa att gora
forutsagelser och att reda ut oklarheter. Nar det talas om att reda ut oklarheter innebér det att
man plockar ut sadana saker i texten som ar svara. Oftast handlar det om svarbegripliga ord
som forhindrar forstaelsen. Att gora forutsagelser i texten innebér att eleverna far “gissa” vad
texten handlar om innan de last den (Westlund, 2009, s. 192) for att pa sa satt underlatta

forstaelsen.

Reciprocal Teaching utgar fran fyra olika lasroller, namligen spagumman, reportern, detektiven
och cowboyen. Innan lasningen handlar det om att forutspa handlingen (spagumman). Det
innebdr att eleverna gissar sig fram om vad som kommer att ske i texten innan de borjar l&sa.
Har far de anvanda sig av sina tidigare kunskaper. Att stalla fragor (reportern) till texten ar ett
satt att kontrollera lasningen och se vad eleverna forstatt av det som de har last. Det som
eleverna inte har forstatt kan man ga igenom gemensamt och det handlar om att reda ut
oklarheter (detektiven), det vill séga att beskriva svara ord och begrepp. Den sista punkten i RT
handlar om att sammanfatta (cowboyen) allt som lasts for att fa en bredare kunskap (Palincsar
& Brown, 1984, s. 120-121). Slutligen anpassar lararen undervisningen till flersprakiga elevers
forutsattningar och behov. Lasstrategierna anvands alltsa for att stotta elevernas
meningsskapande, utveckla deras sprak, bekrafta deras identiteter och aktivera deras
bakgrundskunskap. Dessutom visar analyserna att lararnas undervisning kannetecknas av att

den ar explicit, det vill saga att den far ta tid och att repetition ar vanligt forekommande.

Lindholm (2019, s. 3) séger att lararna som observerats anser att lasundervisningsstrategier
paverkat pa ett positivt satt till en forandring i klassrummet. Lararna trycker mycket pa vikten
att ha en strukturerad undervisning, dar eleverna far tid at att involvera sina tidigare kunskaper

for att bygga upp en gemensam forstaelse.

5.4 Collaborative Strategic Reading
Collaborative Strategic Reading (CSR) ar en strategi som paminner om Reciprocal Teaching

(RT). CSR é&r en bra strategi att arbeta med i det heterogena klassrummet vid
lasforstaelseundervisning eftersom att den bygger pa elevernas ordforrad och samarbete i
klassrummet. Det ar en bra strategi for elever med inlarningssvarigheter som dessutom har olika

tidigare erfarenheter och kunskaper med sig.

Collaborative Strategic Reading utgar fran fyra olika processer i ett klassrumssammanhang
(Klingner & Vaughn, 1998, s. 32). Den forsta punkten kallas for preview och kommer innan

lasningen. Det handlar om att stalla fragor innan man borjar lasa texten, till exempel om vad
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man tror kommer handa. Fragorna kan ocksa vara riktade till forfattaren eller titeln. Detta gor
att eleverna far anvanda sig av sina forkunskaper samt att de i forvag far fundera pa vad de
kommer att lara sig i texten. Troligtvis vacker det intresset hos eleverna och en vilja att lasa
(Klingner & Vaughn, 1998, s. 33-35). Click and Clunk &r den andra punkten av dessa 4 och
processen sker under l&sningen. Den handlar om att eleven stannar upp lasandet nar det kommer
svara ord/begrepp for att anvanda olika strategier till hjalp for att reda ut vad ordet betyder innan
hen laser vidare. Har for eleven anteckningar kring det som ar svart och forsoker hitta ledtradar
som kan vagleda eleven till vad ordet betyder. Det hér en viktig och fungerande metod for elever
med svarigheter i lasforstaelse. Get the gist ar ocksa en process under lasningen. Har handlar
det om att eleven far tanka till genom att fundera pa vad hen laser, vem é&r viktig/viktiga
karaktar/er i texten, miljon, handlingen och sa vidare. Efter lasningen sa kommer den sista delen
vilket ar wrap up. Har kommer fragor som ger svar pa vad eleven har forstatt vid lasandet av
texten (ibid).

Ytterligare en forskare som kommenterar Collaborative Strategic Reading ar Mathews (2018,
s. 149). Hon menar att utifrdn ovannamnda punkter utvecklas elevers lasforstaelse genom att
de far agera i de olika rollerna i klassrummet. Det &r en strategi som kréaver grupparbete. De

olika punkterna utgar fran tre faser i lasandet, fore, under och efter lasningen.

5.5 Transactional Strategic Instruction
Transactional Strategic Instruction (TSI) &r ett arbetsséatt som gynnar elevers lasforstaelse. Pa

svenska kallas strategin for transaktionell strategiundervisning. Strategin bygger pa tva
grundprinciper, namligen "utbyte av strategier mellan larare” och “elever och utbyte av det
meningsskapande som sker mellan larare och elever ur texten” (Westlund, 2009, s. 80). Precis
som RT bygger ocksa TSI pa de fyra grundstrategierna; att forutspa, att stélla fragor, att
klargéra och att summera. Det var pa 1980-talet som Pressley och Wharton-McDonald
observerade en forsoksskola i Pennsylvania. Forsoksskolan tog emot de elever som énnu inte
hade uppnatt de grundlaggande kriterierna for lasning vilket darfor paverkade deras

lasforstaelse.

Syftet med TSI &r att omsatta teoretisk kunskap till praktik. Det innebér att lararen lyssnar till
hur elever resonerar nar de laser och forklarar hur de forstatt texten snarare an att fa in svar och
bedéma om dessa r ritt eller fel. Kontrollfragor och kontrollsvar har lyfts fram av Westlund
(2015, s. 71) som ett missgynnande arbetssatt inom lasforstaelsen. Det visade sig att eleverna
fick godare resultat nar lararna var medvetna om den strategin de undervisade i. Det som

utmarker TSI &r att den ska paga hela lasaret. Stort fokus ska ligga pa nagra fa men effektiva
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lasforstaelsestrategier vilka ska forklaras och modelleras av lararen. Det ar viktigt att larare
modellerar och tanker hogt nar de laser for att demonstrera tillvagagangssatt for att forsta en
text. Lararen visar alltsa vad som ska observeras, vilka signalord som ska sokas, vilka fragor
som ska stallas och sa vidare. Lika viktigt ar det att bade larare och elever visar varandra hur
de gor nar de anvander en strategi. Det framjar elevernas tankande och de far bade majlighet

att se hur andra tanker och far dela med sig sitt eget tankande (Westlund, 2009, s. 80-82).

TSI &r inte ett lika strikt program som RT. Skillnaden utgors av lararens forhallningssatt till
lasundervisningen. Bada strategierna anvéander sig av metoden att tanka hogt. Det innebar att
lararen tanker hogt och modellerar for eleverna sa att de lar sig hur de ska gora for att forsta en
skriven text, antingen skonlitteratur eller informationstext (Westlund, 2009, s. 82).

Brown (2008, s. 538) beskriver lasforstaelsestrategin TSI genom att redog6ra for hur en larare
har anvant, och anvéander, den i sin sprakundervisning. Eleverna gar i arskurs tva och enligt
artikeln ar detta skrivet i slutet av tvaan. Lararen startar sin lektion med att beromma hur duktiga
hennes elever varit under det gangna aret och hur mycket de lart sig. Hon beréttar om den
kunskapsutveckling hon har sett hos eleverna samt vilka framgangsrika lasare de har blivit.
Detta har dkat elevernas engagemang till att vilja fortsétta 1&sa och utvecklas. Savoca fortsatte
lektionen med att tillsammans med eleverna summera aret och vad de lart sig hittills. Eleverna
borjade genast att prata och diskutera med varandra om vad de lart sig och bland annat kom
flera av de lasforstaelsestrategier som de anvant och lart sig upp. Efter att de hade summerat
det, talade lararen om vilken strategi som gallde den dagen da observationen gjordes. Savoca
valde att lasa texten Mushroom in the Rain av Ginsburg, 1991. Efter att ha l&st en sida ur texten
beskrev hon hur hon antog att karaktarerna sag ut i texten och hur hon trodde de kande sig for
att visa eleverna hur man gor nar man laser en text och skapar inre bilder. En elev avbrot lararen
och beréttade om kopplingar som han kunde se mellan det som lararen hade Iast och en annan
bok som han sjalv hade l&st. Efter en stunds lasning slutade Savoca att ldsa och lat eleverna
diskutera i sma grupper i ett boksamtal om vad de hade hort. Hon gick runt och lyssnade pa
diskussionerna och satt med grupperna nagra minuter for att hora hur de resonerade. Vid
lektionens slut gav hon eleverna berdm och berattade om hur hon hade hort eleverna ndmna
och anvanda de strategier som de hade arbetat med. I borjan av arskurs 2 var Savoca tvungen
att beratta for eleverna vilken strategi de skulle arbeta med och vilken specifik metod de skulle
anvanda, till exempel att de skulle fokusera pa att forutspa eller fokusera pa att stalla fragor,
reda ut oklarheter och sa vidare. Vid det har laget, menar hon, har eleverna tillracklig kunskap
om strategierna for att pa egen hand tillampa dessa. Eleverna bor kunna avgora vilken metod
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som passar dem bast och vilken de forstar bést. Vidare menar hon att det ar tack vare traning

som dessa fardigheter nu sitter (Brown, 2008, s. 538).

5.6 Att gora inferenser
En lasforstaelsestrategi ar att gora inferenser for att forsta en text (Westlund, 2009, s. 97;

Stensson, 2006, s. 33). Att gora inferenser innebar att kunna lasa mellan raderna. | en text star
inte allt klart och tydligt utan ibland far man som lasare forsta innehallet utifran kontexten. |
foljande exempel ~Sa fort Lisa horde klockan rusade hon genast ivag for att inte komma sent
till lektionen” behdver det alltsa inte skrivas fram att Lisa befinner sig i skolan utan det kan
forstas med hjélp av signalorden klockan och lektionen, forutsatt att lasaren har erfarenhet av
ett sadant skolsystem. En text kan &ven innehélla idiomatiska uttryck som kan hindra
forstaelsen. | ett heterogent klassrum dar elever kan ha svarigheter, som dyslexi, eller ha ett
annat forstasprak an svenska behover lararen arbeta grundligt med idiomatiska utryck i texter.
| féljande mening, till exempel: “Pojken lade rabarber pa cykeln och darfér kom Lisa forsent
till skolan...” (Westlund, 2009, s. 97) ar det nodvandigt for eleven forsta frasen lade rabarber
pa for att inte missforsta. Det ar darfor viktigt att arbeta med idiomatiska uttryck och att lasa
mellan raderna for en lyckad och utvecklad lasforstaelse for eleverna. Westlund (2015, s. 83)
lyfter ocksa fram tystlasning utan uppféljning som en metod som inte verkar stodja
lasforstaelsen. Lika viktigt som det ar att lasa ar det att diskutera forstaelsen kring det som lasts.

Det finns ingen mening med att lasa om forstaelsen kring texten brister.

5.7 Hoglasning
Att lasa hogt for sin klass visar ocksa att lasforstaelsen forbattras. Westlund (2009, s. 107)

menar att det finns processer mellan hdglasningen och forstaelsen hos eleverna men de i sin tur
leder till en utvecklad lasforstaelse. Nar lararen laser hogt okar till exempel elevers ordforrad
genom att arbeta med orden. En skriven text har oftast ett annat sprak an det talade. Meningarna
ar mer komplexa med svarare och langre ord. Elever som har ett daligt ordforrad har da
mojlighet att utveckla denna kompetens medan lararen laser. Nar lararen ska vélja ut en
hoglasningsbok finns flera aspekter som ska tas hénsyn till, nér den ska lasas, hur och var samt
hur den ska bearbetas i efterhand. Lé&raren bor lasa ur klassens héglasningsbok varje dag under
hela skolaret (Westlund, 2009, s. 107). Tva amerikanska forskare, Linnea Ehri och Julie
Rosenthal, vars observationer visat att elever lar sig nya ord nér l&raren véljer att skriva upp
dem pa tavlan samtidigt som hon férklarar dem. Forskarna konstaterar att larare endast forklarar
orden muntligt for eleverna men att de far stérre nytta om de far se ordet skrivet. Nésta gang de
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ser ordet i en annan given kontext kommer ordet inte att vara nytt utan eleven kommer att kdnna
igen det (Westlund, 2009, s. 107).

Tanka-hogt metoden har visat sig ha manga fordelar. Bland annat indikerar forskningsresultat
att effektiva larare som tanker hogt verkat positivt pa elevers prestationer. Nar elever far se och
hora skickliga modeller under ldsningen starks deras egen verbalisering av
lasforstaelsestrategier. Det leder vidare till en hogre prestation och resultat i lasforstaelsetest.
Ness (2016, s. 282) lyfter fordelarna med att tanka hogt vid hoglasning. Utifran hennes studier
visar resultaten att hogt tankande fran lararens sida gynnat elevers lasforstaelse. Under hogt
tankande berattar lararen hogt for eleverna vad hen tanker medan hen laser texten. Att tanka
hogt kraver att lasaren gor fa effektiva stopp i lasandet for att reflektera Gver textens
uppbyggnad och innehall. Samtidigt formedlar lararen vilken lasstrategi som anvands till
exempel att forutspa, att stalla fragor; att sammanfatta och sa vidare. Enligt tva forskare Tierny
och Readence (Ness, 2016, s. 282) mojliggor tanka-hégt-metoden att lararna fungerar som
“byggnadsstillningar” och hjilpa elever med deras lasforstaelse. Aven Ortlieb och Norris
(Ness, 2016, s. 283) visar att de har sett resultat pa att elever har presterat béttre i

lasforstaelseforhor efter att ha anvant strategin.

En annan studie av Coiro och Kymes (Ness, 2016, s. 283) visar att tdnka-hdgt metoden gynnar
lasforstaelsen for alla aldrar i skolan; forskolan, 1g-, mellan- och hogstadiet samt gymnasiet.
Heller spelar det ingen roll vad det &r for typ av text, det vill sdga vilken genre det &r. Metoden
starker forstaelsen for eleven vare sig det handlar om en skonlitteratur eller en
informationssokning. Metoden ar viktig framforallt for elever med svarigheter i lasforstaelse.
Dessutom medger elever att de tycker om att lyssna pa nar en larare berattar om hens tankande

och reflektioner. Det 6kar elevernas engagemang och motivation.

Tanka-hogt metoden har som ovan visats manga fordelar men utifran lararnas perspektiv har
det kravt mycket forberedelser. Exempelvis behéver lararen veta var och nér i texten som pauser
ska goras. Lararna menar att det inte & nagot som faller naturligt eller kommer spontant utan
att man i forvag maste ha arbetat med texten och forberett hoglasningen. En av lararna beréattar
att hon var forvanad 6ver hur svart det var och hur mycket tid man faktiskt var tvungen att lagga
ned for att veta vad man ska séga och vid vilket tillfalle. Lararna menade ocksa att det var svart
att balansera mellan for fa och for manga tankestopp for att effektivt och betydelsefullt utveckla
textforstaelsen for eleverna. Det ar inte alltid tydligt om en paus i lasandet faktiskt ar till hjalp

eller om den just da bara stor och avbryter lasningen (Ness, 2016, s. 289).
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Ness (2016, s. 290) valde att i slutet av sin undervisning avsldja sin hemlighet om hur hon
lagger sma post-it lappar pa texten dar hon skriver var och nér hon ska pausa som vad hon da
ska saga. Manga larare kopierade metoden och fann den som ett hjalpmedel till sin egen process
och utveckling i tanka-hogt metoden. Ness menar att larare maste fortsatta trana och utveckla
sina fardigheter i metoden. Det kommer att ge lararna en okad forstaelse for hur och varfor det
ar viktigt att undervisa pa detta satt. Det dkar ocksa lararnas formaga att kunna planera och

forbereda fa och effektiva tankestopp i forvag.

5.8 Lasning som inte gynnar lasforstaelse
Stafettlasning ar ett arbetssatt som handlar om att lasa hégt i grupp dér varje elev far lasa ett par

meningar eller ett lite langre stycke. Westlund menar att det ar ett sdtt som inte gynnar
lasforstaelsen. Genom att lasa pa det viset laggs stort fokus pa annat an pa sjalva forstaelsen.
De mer tillbakadragna elever som inte tycker om att l&sa i grupp kommer vara stressade over
detta och andra elever kanske borjar rakna i texten for att lista ut pa ett ungefar var i texten de

ska lasa. Eleverna har da missat innehallet i texten (Westlund, 2015, s. 78).

Manga elever som har svart med lasforstaelse, laser utan att veta varfor. Det kan vara for att
klasslararen bestamt en bok som eleverna ska l4sa gemensamt och sedan ska ha boksamtal om.
| sin tur kommer eleven att lasa snabbt endast for att bli klar med boken utan nagon forstaelse
om innehallet. Svaga lasare, som dessa elever bendamns som, laser ocksa utan att koppla tidigare
erfarenheter eller upplevelser. En elev med en god lasforstaelse skulle exempelvis kunna koppla
nya texter till gamla texter som hen last eller till nagot som eleven sjalv har varit med om. Om
en elev till exempel laser om en bondes liv pa landet och sjalv varit dar kan hen skapa inre
bilder och forestalla sig hur det kan se ut. En elev som inte har en lika bra lasforstaelse kommer
inte gora dessa kopplingar. Det leder till att Iassmotivationen minskar hos eleven da hen upplever
att forstaelsen brister. Mycket av lasningen handlar om att faktiskt vilja forsta det man laser.
Darfor anser vi att det r viktigt att undervisa om de olika lasforstaelsestrategierna som namnts
i resultatet for att ge elever mojligheten att lara sig dessa och kunna utveckla en god lasforstaelse
(Westlund, 2015, s. 75-79).

Lastavling, det vill sdga vem som laser mest, ar ocksa ett arbetssétt som enligt forskning inte
verkar stodja elevers lasforstaelseutveckling. Lastavling handlar om att eleverna laser sa mycket
de kan och hinner utan nagon riktig kontroll av deras lasning. Har far eleverna ingen feedback
eller hjalp under lasningen vilket gor att de enbart laser for att vinna. Fokuset ligger inte pa att
forsta texten, utan vem som hinner lasa ut flest bocker och darmed bel6nas. (Westlund, 2015,
s. 75).
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Ytterligare en icke gynnande metod som forskning lyft fram ar kontrollfragor och kontrollsvar.
Det innebar att eleverna far fragor till en text som de ska besvara. Denna metod kan gora att
eleverna enbart laser for att kunna svara pa fragorna. Det leder till att de inte skapar nagon
forstaelse till texten. Hir brukar elever oftast lisa med si kallade “’sokglasdgon”. Det betyder
att eleverna soker efter signalord for att hitta det de s6ker. Om texten till exempel handlar om
en kand forfattare dar de efterfragar var hen ar fodd, kommer eleven att borja séka efter ett land
eller en stad i texten. Om fragan beror forfattarens alder eller fodelsear kommer eleven troligtvis
att soka efter siffror och tal i texten och sa vidare. Meningen med fragorna kring en text forlorar
sitt varde nar de inte anvands som de ska, det vill saga for att fa en forstaelse kring texten
(Westlund, 2015, s. 71).
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6. Diskussion

Detta avsnitt inleds med en metoddiskussion (6.1) dar tillvagagangssattet for arbetet diskuteras.
Det foljs sedan av en resultatdiskussion (6.2) dar de mest gynnsamma arbetssdtten med
lasforstaelse for elever i ett heterogent klassrum diskuteras. Dessa kommer ocksa att kopplas
till styrdokumenten, avklarad verksamhetsforlagd utbildning samt UVK-kurser. | slutet av
resultatdiskussionen diskuteras &ven de arbetssatt som inte anses vara gynnsamma for elever.
Resultatdiskussionen (6.3) tar ocksd upp olika metoder som inte verkar stddja

lasforstaelseprocessen hos elever i ett heterogent klassrum.

6.1 Metoddiskussion
Till en borjan var tanken att skriva om framjande arbetssatt med lasforstaelse for flersprakiga

elever men eftersom begreppet “flersprakig” ar ett stort och brett begrepp, valdes istéllet att
lasforstaelse med fokus pa det heterogena klassrummet. | en sadan bred kategori inkluderas

flersprakiga elever men dven elever med andra svarigheter och funktionsnedsattningar.

De framsta soktjansterna som har anvéants var ERIC (EBSCO) och Primo. DiVA Portal har
anvants ett flertal ganger genom arbetet men vi valde att inte anvanda studentuppsatser da det
ar tolkningar av vad forskare séger eller pastar. Daremot har vi undersokt studentuppsatsernas
referenslista for att komma vidare och sjalva anvanda de artiklar som studenterna anvant. | vissa
fall har vi haft otur och inte kunnat komma at vissa artiklar som latit intressanta. Det innebéar
inte att vi inte hittat artiklar alls. Det har varit en blandning av artiklar, vissa pa svenska och
andra pa engelska. | detta arbete var aldern pa eleverna inte av intresse darav gjordes ingen
begransning i sokorden i form av 1ag-, mellan- eller hogstadiet. Vad som daremot var viktigt

var att artiklarna skulle vara vetenskapligt granskade.

Det som paverkat resultatet har sakerligen varit sokorden. Var allra forsta sokning var till
exempel heterogeneous classroom, vilket gav oss 975 traffar. For att minska antalet traffar och
mer specifikt fa det vi var ute efter valde vi att satta heterogeneous classroom inom citattecken
for att markera att de tva orden ska komma efter varandra. Ytterligare ett begrepp lades till,
namligen reading comprehension. Sokningen gav oss 33 traffar vilket vi ansag vara mer
hanterbart att sovra och fa fram de mest relevanta artiklarna. Tips till framtida forskare inom
detta omrade &r att redan i borjan bestamma sig for olika sokord som ska anvandas och dérav
enklare hitta relevanta artiklar till fragestallningen.

Det var svart att hitta relevanta artiklar som besvarar var fragestallning fran soktjansten

SwePub. Dels kan det ha och géra med att vi inte har anvant soktjansten lika mycket som 6vriga,
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dels kan det vara sokorden som borde ha specificerars mer. Vi & mer vana vid soktjansterna

ERIC (EBSCO) och Primo och dérav har dessa anvénts mest och givit bra resultat.

Da urvalet inte varit specifikt, har det heller inte begréansat vart resultat. Stort fokus har legat i
att hitta framjande arbetssatt i lasforstaelse for elever i det heterogena klassrummet. Vi har inte
varit intresserade av elevernas alder, kon, bakgrund eller annan typ av individualisering. Det
hade dock varit intressant att veta om det finns nagra skillnader i hur elever lar sig om de gar

pa lag-, mellan-, eller hogstadiet.

6.2 Resultatdiskussion
Syftet med denna litteraturstudie var att besvara fragestéllningen om vad forskning séger om

vilka arbetssatt som framjar elever i det heterogena klassrummet inom lasforstaelsen. Under
resultatet har vi presenterat ett urval av olika lasforstaelseutvecklande strategier som kan
anvandas for att inkluderande na alla elever i det heterogena klassrummet.

Sprak &r och har alltid varit viktigt for individen. Att forstd och kunna gora sig forstadd ar en
grundlaggande formaga bade i och utanfor skolan och darmed anser vi att de arbetssatten som
lyfts fram i resultatet alla &r viktiga och unika pa sitt satt. Varje strategi har sina for- och
nackdelar. Léarare som undervisar i de olika strategierna kénner sina elever och tillsammans
kommer de 6verens om vilken strategi som ar bast for eleven. Lasforstaelse ar en mycket viktig
aspekt for att ha en god sprakformaga 6verlag vilket har framkommit i varje arbetssatt. Genom
att ha en god sprakforstaelse underlattas aven den sociala aspekten. Det gor det enklare att forsta
andra och att gora sig forstadd. Detta ar en viktig formaga som lyftes fram i laroplanen vilket

gor att larare maste arbeta med det.

Under det centrala innehallet for amnet svenska samt svenska for andrasprak i Laroplanen for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2011, rev. 2019, s. 259, 272) stér det att elever
ska ges majlighet att lara sig olika lasstrategier som gynnar deras lasforstaelse. Hoglasning har
lyfts fram som ett gynnande arbetssatt vid lasforstaelseutvecklingen av bland annat Ness
(2016). Forskaren menar att elever gynnas av att bade se och hora hur larare resonerar nar de
laser en text. Vilka fragor ar det som lasaren staller sig sjalv? Vilka uteslutningar gors? Varfor
gors de? och sa vidare. Lasforstaelse ar en viktig del och central uppgift for skolan att lara ut
och undervisa om. Lasforstaelse ar nyckeln till elevers framgang bade i skolan och som

samhallsmedborgare.
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Under rubriken (5.1) Lasforstaelsestrategier i allménhet har vi noterat att lasforstaelse ar nagot
som alla elever behover behdrska for att kunna utveckla sprakforstaelse saval som
kunskapsinhamtning. For att kunna utvecklas inom detta omrade har vi skrivit om olika
faktorer/strategier som forskning har tagit upp som ar gynnsamma for elever. Som vi namnt
tidigare ser dagens klassmiljoer olika ut och pedagogerna far handskas med elever med olika

behov och bakgrunder vilket leder till att undervisningen maste vara anpassad till alla.

Kaya 2014 (5.2) Undervisning inom klassens ram och separat undervisning beskriver separat
undervisning och undervisning inom klassens ram. Dessa tva strategier kan bade ha for- och
nackdelar. Att undervisa elever separat kan vara en stor risk for “individualiseringen”. H&r kan
eleverna missa inkludering med resterande i klassen samt att det kréver fler resurser i
klassrummet for att kunna dela upp klassen. Separat undervisning kan skapa ett vi och dem i
klassrummet, det vill séga olika grupperingar pa grund av vad man laser. En likhet mellan dessa
strategier ar att eleverna laser och arbetar med samma sak men att eleverna som gar ivéag vid
separat undervisning kan fa mer stod och hjélp. Lararen utgar fran elevernas behov och tidigare

kunskaper vare sig undervisningen sker gemensamt eller separat.

Lindholm skriver om en strategi som utgar ifran att man utvecklas gemensamt i ett och samma
klassrum. Denna metod kallas for (5.3) Reciprocal Teaching. Fokuset hér ar att larande och
utveckling sker i dialog med andra, vilket &r bra nar man har en heterogen grupp. Férdelen med
omsesidigt larande ar att eleverna kan koppla sina tidigare erfarenheter for att skapa en
uppfattning samt att det blir en inkludering i klassrummet nar man jobbar med andra i klassen.
Det ar det VVygotskij menar med att larandet sker tillsammans med andra och att det &r viktigt

att ta till vara pa chansen nar man har en heterogen klass.

Vygotskijs teorier utgar fran den proximala utvecklingszonen som innebdr att larandet och
utvecklingen sker i en pagdende process (Saljo, 2012, s. 193). | den proximala utvecklingszonen
ar individen i larandet kanslig fran for mycket instruktioner och forklaringar. Det &r darfor
viktigt att det alltid finns en kunnig som végleder dem. Det &r viktigt att ta tillvara den tidigare
kunskapen som eleverna har med sig for att darifran jobba vidare och bygga pa kunskaper.
Larares funktion i klassrummet handlar endast om att vagleda eleverna, sa att de sjalva hittar
en lésning till hur de ska forsta det de laser. Larare maste vara insatta i de olika strategierna for
att veta vilka fragor som ska diskuteras for att elever pa basta satt utvecklas eller utmanas (Séljo,
2012, s. 193-194). Det kan vid vissa tillfallen vara gynnsamt att dela klassen och arbeta med
de som ar i behov a mer hjélp, men man ska inte ta det for givet utan lata eleverna arbeta

tillsammans och diskutera och lara av varandra.
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Utifran egna erfarenheter vet vi att separat undervisning kan skapa oro och krankningar i
klassrummet. Under de gangna VVFU perioderna har vi sett att det gynnar elever mer av att lara
sig fran varandra an att vara i separata klassrum. Detta da eleverna har med sig olika kunskaper
och kan dela med sig och lara fran varandra. En metod som da eleverna far utveckla detta ar

att tdnka hogt”.

Att tanka hogt skapar ett klassrum dar alla elever far erfara nya asikter som sedan kan byggas
pa individuell kunskap inom lasforstaelsen. Transactional Strategic Instruction (5.5) utgar i
princip frdn samma grunder som RT dar tanka hogt ligger i fokus. TSI ar ocksa en metod dar
forskarna anser att eleverna utvecklas nar lararen tanker hogt, modellerar for att eleverna sedan
ska bygga pa sin lasforstaelse. Nar lararen laser en text hogt, visar hen hur man ska ga tillvaga
for att forsta innehallet. Detta ger eleverna méjlighet att utveckla sitt tankande da de sjalva kan
anvanda olika strategier senare. De blir mer erfarna och forstar det de laser vilket troligtvis 6kar

elevernas lasmotivation.

Som Westlund (2009) diskuterar &r transaktionell strategiundervisning (5.4) ett arbetssatt som
enligt forskning ar gynnsamt for elever. Strategin innebdr att eleverna fa resonera och berétta
om hur de har forstatt texten vilket vi anser vara ett battre arbetssatt an att eleverna endast ska
svara pa fragor som kontrollerar deras forstaelse. Det kraver att man sitter i mindre grupper och
laser en text och diskuterar tillsammans. Har ar tvalararsystemet ett bra alternativ da en larare
har mojlighet att lyssna pa elevernas diskussioner och resonemang medan den andra lararen tar
hand om resterande elever. Det &r nagot man skulle kunna gora periodvis da det inte ar sakert
att man skulle hinna lyssna pa alla elever och fa ut ett bra resultat, det vill sdga att verkligen
lyssna pa elevernas resonemang kring hur de forstatt en texts innehall. Nackdelarna som vi tror
kan forekomma med ett sddant arbetssétt kan vara att vissa elever inte ar villiga att lasa eller
dela med sig av sina asikter om vad de tror texten kan handla om. De svaga lasarna kommer ha
svarigheter med att beréatta vad de tanker kring texten och endast vilja ha korrekta svar. Det ar
hér det kan vara bra att som larare “tdnka hogt” for att modellera for eleverna hur man gor och
gar tillvaga. Eleverna ser da hur lararen resonerar och inser att man kan koppla tidigare
erfarenheter, vad det & man tittar pa i texten for att forsta, om det finns bilder som hjélper till

och sa vidare.

Alla elever ar unika vilket ocksa innebéar att de lar sig pa olika sétt. Det betyder att om ett
arbetsséatt ar gynnsamt for en elev &r det inte sakert att det gynnar en annan. Det som déremot
ar hogst troligt &r att det finns arbetssatt som tydligt visat att elevers lasforstaelse inte har

utvecklats. | en tidigare svenska kurs som vi har last pa Jonkoping University togs flera sadana
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upp pa en forelasning. Bland annat stafettlasning, lastavling, kontrollfragor och -svar och tyst

lasning.

Det ar bra att lasa och uppmuntra eleverna att hela tiden vilja lasa bocker men det ska finnas en
mening med det. Om varken larare eller elever pratar om fordelarna med att I4sa bocker och
forsta innehallet kommer elevernas lasmotivation inte att 6ka (Westlund, 2015, s. 75). Som det
framgar i studiens bakgrund (Skolverket, 2011, rev. 2019, s. 5) ar det en av skolans uppdrag att

bidra till livslang lust att lara vilket man maste respektera och faktiskt arbeta utefter.

Vi har kunnat se att vissa metoder, som vi last om under vara svenska kurser samt upplevt under
vara VFU perioder, inte utvecklar elevernas kunskaper vad géller lasforstaelse. Tvartom, de gor
att eleverna enbart laser och gor uppgifterna ytligt for att de maste samt for att bli klara. Under
vara VFU perioder har handledarna ofta sagt att eleverna maste besvara fragorna med hela
meningar sa att de sjalva kan forsta vad det ar de har svarat pa. Detta ar ett bekymmer da
eleverna inte gor det utan endast svarar kort med ett par ord. Det ar viktigt att som larare
verkligen trycka pa det och visa eleverna flera ganger och till och med géra uppgifterna
gemensamt pa tavlan. Tystlasning i klassrummet &r ett bra exempel men da ska eleverna nagon
gang i veckan fa tillfalle att beratta eller skriva ned vad de last om for att lararen ska kunna
stimma av vad eleverna begripit av texten. Har racker det inte heller med att endast lasa
elevernas bokrecensioner som elever oftast skriver vid bokens slut, utan det ar en process som
bor ske oftare (Westlund, 2015, s. 83).

6.3 Avslutning och framtida forskning
Genom att besvara fragestéllningen, ”vilka arbetssatt menar tidigare forskning frdmjar elevers

lasforstaelse i det heterogena klassrummet?” menar vi att litteraturstudiens syfte uppnétts. De
olika framjande arbetssatten som forekommit i resultatet ar alla bra pa sitt satt och gynnar
elevers lasforstaelseutveckling. Det ar upp till varje enskild larare vilka strategier som ska
anvandas da hen kéanner klassen bast. Dock behdver elever fa syn pa flera olika arbetssétt, darav
kan det vara gynnsamt att arbeta med flera strategier i klassrummet. Det som hade varit
intressant for framtida forskning &r att forska om hur man kan arbeta med de missgynnande

arbetssatten och utveckla de till gynnande arbetssétt.
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