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Studiens mal &r att belysa hur forskollarare beskriver sina syften med samlingsstunder i
forskolan. For att skapa en helhetssyn pa forskollarares syften, undersoker vi hur de
definierar fenomenet samling, deras intentioner med samlingar samt vilken roll
samlingen har i deras verksamhet. Det empiriska materialet bestar av semistrukturerade
intervjuer med sex legitimerade och verksamma forskollarare. Deltagarna valdes med hjalp
av ett kriteriebaserat bekvamlighetsurval. Empirin har analyserats utifran Saljos (2015)
tolkning av det sociokulturella perspektivet. Analysen belyser att forskollarare till stor del
definierar fenomenet samling pa liknande satt: att gruppen pa avdelningen samlas
gemensamt. Samtidigt finns det delar av definitionen som skiljer sig at, exempelvis
gruppens storlek, platsen betydelse, samlingens langd samt hur aterkommande den ar.
Forskollararnas intentioner med samlingar visade sig besta av i huvudsak tre omraden,
att skapa gruppgemenskap, barns larande och hantera konflikter. Samlingens roll i
verksamheten har kategoriserats i fyra teman: tid for forberedelse och organisation, tid for

temaarbete, tid for aterhamtning och samling som traditionsbérare.
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1.Inledning

| takt med att samhallet forandras, forandras ocksa forskolan. Fran att ha kallats daghem, som
betraktades som barnpassning, ar forskolan numera en pedagogisk verksamhet. Forskolans
uppdrag har gatt fran att vara en service till foraldrar till att bli en egen skolform (Ekstrom,
2007), som alla barn ska ha tillgang till och som utgar ifran barnens basta (SFS 2010:800). Vid
overgangen fran daghem till forskola fick forskolan ar 1998 en egen laroplan och blev en del
av det svenska utbildningssystemet. Ett syfte med forskolans forsta laroplan, som lever kvar an
idag, var att skapa en likvardig forskola av hdg kvalitet for alla barn som vistas dar (Skolverket,
2004). Samtidigt som forskolan genomgatt flera stora forandringar de senaste decennierna
tycks det finnas vissa traditioner som lever kvar. Ett fenomen som de flesta svenska férskolor

anvander sig av, trots att det inte star framskrivet i laroplanen, dr samlingsstunden.

Av erfarenheter fran var verksamhetsforlagda utbildning och tidigare arbetsplatser har vi lagt
marke till att samtliga forskolor vi patraffat har anvant sig av nagon form av samling. Vi har
erfarit att olika forskollarare anvander sig av samlingsstunder pa skilda sétt. Samtidigt har vi
upplevt manga inslag av samlingar som valdigt lika, exempelvis samlingens dagliga forekomst.
Vi har fatt kanslan av att forskollarare ibland genomfor en samling utan att riktigt reflektera
over varfor. Vi har sjalva genomfort samlingar, utifran en viss bild av vad en samling innebér
for oss, utan att egentligen reflektera Over varfor vi genomfér dem. Vi har upplevt att
forskollarare har satt sin pragel pa hur en samling ska genomforas i deras verksamhet och dérfor
har vi automatiskt forsokt leva upp till deras forvantningar. Eftersom var erfarenhet sager att
samlingen verkar vara ett inslag i valdigt manga forskolor har det under utbildningens gang
vackts en nyfikenhet hos oss, varfor samlingen ges plats i verksamheten och hur forskollarare

sjalva skulle beskriva samlingen som fenomen.

Vi har upplevt att vissa forskollarare ser samlingar som en vardefull tid pa dagen som mojliggor
larande pa olika satt, medan andra tycks anvanda den i skolforberedande syfte, att fostra barnen
till att lyssna och sitta still. Vi har ocksa upplevt att forskollarare varderar samlingen och dess
roll valdigt olika, genom hur prioriterad den ar i verksamheten. Nagra forskollarare vi stott pa
ifrdgasatter om samlingen i traditionell beméarkelse verkligen behdvs i dagens forskola. |
forskolans laroplan star det inte uttryckligen att forskollarare maste anvanda sig av samlingar,
men samtidigt tdnker vi att det kan bli problematiskt att uppfylla vissa av
laroplanens riktlinjer utan att samla barnen pa nagot satt. Ett exempel pa en riktlinje som skulle

kunna vara svér att uppna utan samlingar dr: ”Larandet ska baseras sédvil pa samspelet mellan



vuxna och barn som pa att barnen lar av varandra. Barngruppen ska ses som en viktig och aktiv
del i utveckling och larande” (Skolverket, 2016, s.7).

En genomsnittlig samling i forskolan brukar halla pa i ca 20-30 minuter och sker vanligtvis
dagligen (Bustamante, Hindman, Champagne, & Wasik, 2018; Rubinstein Reich, 1996). Om
ett barn medverkar vid en samling i 20 minuter per dag i 180 dagar om aret, blir det sammanlagt
60 timmar per ar (Bustamante, Hindman, Champagne & Wasik, 2018). Med hénsyn till att barn
tillbringar sa pass mycket tid i samlingssituationer anser vi att det &r betydande att undersoka
vad forskollarare har for intentioner att fylla dessa stunder med. Tidigare forskning om
samlingen i forskolan har bland annat berért samlingens innehall, dess talutrymme, genus och
delaktighet samt l&rande i relation till samlingen. Den tidigare forskning som vi har hittat med
fokus pa forskollarares tankar om och syften med samlingar & mer &n 20 ar gammal och
utfordes innan den svenska forskolan fick en laroplan. Det finns darfor ett glapp i
amneskunskapen angaende forskollarares syn pa samlingar idag, och utifran deras uppdrag som
beskrivs i laroplanen. For att utveckla var yrkeskompetens som blivande forskollarare och
stairka oss i var professionar det relevant att underséka fenomenet samling och

forskollarares syften med sina samlingar.



2. Syfte

Genom denna studie vill vi belysa hur forskollérare beskriver sina syften med

samlingsstunder i forskolan.

2.1 Fragestallningar:

o Hur definierar forskollarare fenomenet samling?
o Vilka intentioner beskriver forskollarare att de har med samlingar i foérskolan?

o Vilka roller uppger forskollarare att samlingar har i deras verksamhet?



3. Bakgrund

| forsta avsnittet av detta kapitel forklaras de begrepp som ar betydande for forstaelsen av denna
studie. Darefter presenteras en redogorelse for samlingen i en historisk kontext, foljt av dagens
styrdokument samt tidigare forskning kring samlingar i forskolan. Slutligen beskrivs studiens

teoretiska utgangspunkt.

3.1 Forklaring av begrepp

Var forstaelse av begreppet samling grundar sig i Nationalencyklopedins definition som foljer:

Inom forskolan forekommer gemensam samling, ofta bendmnd enbart ’samling”, da hela

barngruppen samlas for gemensamma pedagogiska aktiviteter. (Gemensam samling, u.d.)

Aven Rubinstein Reichs (1996) beskrivning av samlingen har influerat vara tankar om

samlingen som fenomen i studien.

Med samling avses nar en grupp barn och vuxna i férskolan sitter samlade, ofta i en cirkel, och

har gemensamma aktiviteter under ledning av en eller flera vuxna. Den &r ett regelbundet

aterkommande moment i forskoleverksamheten och halles pa en bestamd plats och en bestdamd

tid. (s. 8)
Studien &mnar belysa hur forskollarare beskriver sina syften med samlingar i férskolan. I en av
fragestallningarna anvands begreppet intentioner, vilket innebér att tankar och kanslor kan
paverka forskollararnas avsikter. | studien ses syften som bredare an intentioner och svarar pa

fragan varfor nagot gors.

3.2 Samlingen i en historisk kontext

Samlingsstunden har en lang tradition i forskolans verksamhet och kommer ursprungligen
fran Freidrich Frobels pedagogik som uppkom i mitten pa 1800-talet. Frobel (1782-1852) var
en naturfilosof och pedagog. Han har haft stor betydelse for forskolans utveckling och hans
pedagogik lade grunden till de forsta barntradgardarna i Sverige. | Frobelpedagogiken lades
stor vikt i att varje dag samla barnen i en cirkel. Cirkeln var en symbol for
oandlighetsbegreppet och bidrog samtidigt till att 6ka gemenskapen och den sociala

samhdrigheten inom barngruppen (Rubinstein Reich, 1996).



Ellen Moberg (1874-1955) och Maria Moberg (1877-1948) var tva forskole-pionjarer som
inrattade de forsta Frobelinspirerade barntradgardarna i Sverige. Dessa barntradgardar, som var
en pedagogisk verksamhet, har haft stort inflytande dver hur de svenska forskolorna ser ut idag
(Tallberg Broman, 2010). | boken Barntradgarden (1945) har Maria Moberg skrivit en
detaljerad beskrivning av samlingsstunden och hur den bor ga till. Hon menade att det ar viktigt
att samlingen sker dagligen och pa samma plats. Denna plats bor vara prydlig, konstnarlig och
innehalla nagon form av véxt eller blomma samt ha ett piano i narheten. Annat material som
kan stora och splittra barnens fokus bor déaremot inte finnas vid denna plats. Hon menade att
samlingsplatsen ska ge en hogtidlig stdamning. Vidare beskrev Moberg samlingens struktur. Den
ska hogst paga i femton-tjugo minuter och det ska inte vara fér manga barn som samlas sa att
alla barn far mojlighet att komma till tals. Hon beskrev dven att lararinnan ska vara vand mot
barnen, att hennes rost och tonldage ar viktigt samt att fullstdndig tystnad ar nédvandig innan
samlingen barjar. Samlingens innehall kunde vara en morgonbdn, riva av ett blad i almanackan,
sang samt olika samtal om till exempel vaderlek, upplevelser barnen varit med om eller naturen.
Genom samlingen kunde barnen fa kanna en gemenskap i gruppen, dva sig i stillhet och
koncentration samt Gva sig pa att lyssna. Hon ansag det vara bra att samla barnen efter nagon
timmes fri sysselsattning, vilket kan likna vid dagens fria lek. Samlingen blir da ett avbrott for
avspanning. Det var dven av vikt att lata barnen tala pa samlingarna, men bara ett i taget.
Moberg menade att alla barn vill vara med pa samlingen. Féljande citat beskriver Mobergs syfte
med samlingen: “Att inrikta barnen péd det goda och rétta, att lata dem fornimma lugn, gladje,
harmoni och trygghet torde vil vara det som alla kan vara eniga om att vilja efterstriva.”
(Moberg, 1945, 5.86) Fram till 1982 var Barntradgarden den enda metodiklarobok som skrivits
pa svenska och den anvéndes darfor ofta som larobok i forskollararutbildningen (Rubinstein
Reich, 1996). Boken har darfor haft ett stort inflytande 6ver den svenska forskolan, och darmed

ar det inte konstigt att manga inslag av Mobergs beskrivning av samlingen lever kvar.

Under 40-, 50- och 60-talet var samlingar ett viktigt inslag i forskolans verksamhet. Synen pa
samlingens uppgift kunde variera, men de hade ett liknande innehall som paminner om
Frobels pedagogik. Innehéllet hangde da ofta ihop med naturen och arstidernas skiftningar. |
barnstugeutredningen som kom i borjan av 70-talet ifragasattes barngruppens betydelse for det
enskilda barnets larande, och darmed dven samlingens sjélvklarhet. Vikten for larande lades
istallet pa dialogen mellan den vuxne och det enskilda barnet. | barnstugeutredningen, som till
stor del bestar av innehall och arbetssétt i férskolans verksamhet, benamns ordet samling endast

vid ett tillfalle. Samlingen skrivs da fram som ett traditionellt inslag dar de aldre barnen och



forskolans personal samlas kring ett gemensamt amne. FOr att skapa en gemenskap i gruppen
samt for sprakutvecklande 6vningar skrivs istdllet maltiderna fram som passande tillfallen
(Rubinstein Reich, 1996).

| forskolans pedagogiska program, som gavs ut 1987, atervande forstaelsen av samlingar till att
I stor utstrackning likna det Moberg skrev redan 1945. Bland annat skrevs samlingsstunden
aterigen fram som angelagen for att skapa en god grupp- och samhorighetskéansla
(Socialstyrelsen, 1987; Moberg, 1945).

For att en god grupp- och samhorighetskinsla ska vaxa fram ar det angelaget att ndgon gang
under dagen ordna en gemensam samlingsstund eller en speciell aktivitet for hela barngruppen.
Ett viktigt syfte med forskolans samlingar ar att utveckla gruppkanslan, att fa se alla i gruppen
samtidigt - barn och vuxna - att 4gna sig at nagot tillsammans - en lek, en sang, en dans eller

lyssna pa nagon kort berattelse. (s. 47)

Vidare belyser dven Socialstyrelsen (1987) att forskollararna bor ha ett klart syfte med
samlingsstunden samt att den ska knyta an till de behov och intressen som finns i den aktuella
barngruppen.

Personalen ska ha ett klart syfte med samlingen. Den ska vara val forberedd och
innehéllsmassigt knyta an till aktuella behov och intressen i barngruppen. P& sa sitt kan
samlingen bil en stund som ger rika mojligheter till gemenskap, 6verblick och ocksa

kunskapsutveckling. (s. 48)

3.3 Dagens styrdokument for forskolan

Begreppet samling har aldrig forekommit i forskolans laroplan, varken i den forsta fran 1998
och dess revideringar, eller i den kommande som trader i kraft 2019. Innehallet i forskolans
laroplan gar att tyda pa olika satt, huruvida samlingen &r nodvandig eller inte for att uppfylla
dess riktlinjer och mal &r déarfor tolkningsbart. I forskolans laroplan star det att: “Forskolan ska
ge varje barn forutsattningar att utveckla férmaga att fungera enskilt och i grupp, samarbeta,
hantera konflikter och forsta rattigheter och skyldigheter samt att ta ansvar for gemensamma
regler” (Skolverket, 2018. s.13). Vidare framhédver Skolverket att “arbetslaget ska visa respekt
for individen och medverka till att det skapas ett demokratiskt klimat, dar barnen far mojlighet
att kdnna samhorighet och utveckla ansvar och solidaritet” (s.13). Citaten kan tolkas som att
samlingar &r ett bra redskap for att uppfylla flera av laroplanens riktlinjer. Vidare poéngterar

Skolverket (2018) att forskolans verksamhet ska vara rolig och larorik for de barn som deltar.



Da barnen, som vi tidigare namnt, tillbringar ca 60 timmar per ar i samlingar, blir det viktigt att

ha denna formulering i atanke vid genomférandet av samlingar.

3.4 Tidigare forskning om samlingar i forskolan

Tidigare forskning om samlingen i forskolan har bland annat berdrt samlingens innehall, dess
talutrymme, genus och delaktighet samt larande i relation till samlingen.

En forskare som har studerat samlingen i forskolan dar Lena Rubinstein Reich (1996). | hennes
studie har hon undersokt samlingen, bade dess form och utférande. Resultatet visade att samling
tycks vara ett dagligt inslag med aterkommande innehall och upplagg. Samlingens innehall
bestod allt som oftast av narvaro-upprop, almanackan, sang och rorelse, samt samtal. Narvaro-
upprop beskrevs som en betydelsefull del av samlingen for att fylla flera funktioner. Dels
innebar det en social tréning med turtagning och att félja instruktioner, och dels kunde det starka
gemenskapen och samtidigt barnens jagkénsla. Almanackan syftade till att skapa en trygghet
for barnen, genom att det var ett aterkommande moment som startade upp varje samling. Det
syftade aven till att tidigt bekanta barnen med olika tidsbegrepp. Sang och rorelse bidrog till att
skapa en rolig stund dar deltagarna kunde uppleva gemenskap genom allsangen. Sang och
ramsor var samtidigt begreppstranande dar barnen fick utveckla sin sprakliga medvetenhet.
Rorelse syftade till att lunga ner barngruppen om de upplevdes ha “spring i benen”. Samtal
anvandes med olika syften i samlingarna. Dels samtal som information om vad som skulle
hénda, dels fick barnen beratta om vad de gjort tidigare under dagen eller under helgen som
varit. Detta menade Rubinstein Reich skapade en helhet och gav barnen en kénsla av
gemenskap samtidigt som det var begreppstranande och pa sa vis sprakutvecklande. Studien
tog ocksd upp olika satt att tanka kring genomférandet av en samling. Aven 2018 visade

forskning liknande innehall.

Forutom innehall i form av almanackan, sprak och matematik, sang och rorelse presenterades
aven transition/non instructional time, morning message och sharing (Bustamante,Hindman,
Champagne, & Wasik, 2018). Transition/non instructional time Oversatter vi till tid for
overgangar. Detta innebar tid for att byta aktivitet eller den tid da forskollararen gor andra
uppgifter medan barnen vantar pa vidare direktiv. Morning message innebér att ldraren
presenterar ett meddelande pa en tavla eller ett papper, for att sedan diskutera detta tillsammans
med barnen. Ibland far barnen komma fram, ett och ett, och markera ord eller bokstaver som

de ké&nner igen. Sharing dversétter vi till fritt berattande, vilket innebér att barnen delar med



sig av nagot, till exempel intressen eller vad de gjort i helgen. Studien visade att fritt berattande
var det innehall i samlingen som gav flest 6ppna fragor till barnen och majlighet for dem att
6va pa att i grupp beratta om sina tankar. Det gav aven forskollararna majlighet att fordjupa
barnens forstaelse. Resultatet av studien visade ocksa att fritt berattande gav flest sprakliga
utbyten hos barnen. Studiens forfattare poangterade dock att fritt berattande inte var sa vanligt
och endast pagick en kort stund. For att kunna uppna en samling av hog kvalitet fordras mycket
talutrymme och engagemang hos barnen (Bustamante, Hindman, Champagne, & Wasik,
2018).

Emilsson och Johansson (2013) har forskat kring barns delaktighet och genus i samlingar. Deras
studie visade att delaktigheten bade berodde pa barnets vilja att delta, samt forskollararens vilja
att lata barnen vara delaktiga. Resultatet visade dven skillnader i hur pojkar och flickor blev
bemotta vid samlingen. Samtidigt lyfte forskollararna i studien gruppen som viktig och den
varderades darfor hogt i samlingen. De menade att det var betydelsefullt att dagligen samla ihop
barnen med en forhoppning att forstarka kanslan av gemenskap. Aven Ekstrom (2007) lyfte
vikten av att ge utrymme for barnen att utveckla sociala kompetenser som betydelsefullt. Att
anvanda samlingen i detta syfte kan grundas i skollagens beskrivning av férskolans uppdrag,
att framja en social gemenskap samt forbereda barnen for fortsatt utbildning (SFS 2010:800).
Att forbereda barnen for fortsatt utbildning ndamndes ocksa i Ekstroms studie (2007), dar
samlingen i detta avseende bidrog till att fostra barnen i att kunna sitta stilla, lyssna till
instruktioner samt vanta pa sin tur. Emilsson och Johanssons studie (2013) visade att barnen
forvantades delta i samlingar samt sitta ordentligt. FOr att uppratthalla denna ordning kan det
behdvas tillrattavisningar av forskollararna, vilket déarmed gor att vérdet av delaktighet

forsvinner i en samlingsstund.

Samlingen anvéands inte bara i Sverige, utan dr ett nationellt etablerat fenomen som &ven
anvands i andra delar av vérlden (Bustamante, Hindman, Champagne, & Wasik, 2018;
Rubinstein Reich, 1996). | larandesyfte rankades dock samlingen lagt av svenska och danska
forskollarare (Brostrom, Johansson, Sandberg & Frgkjeer, 2014). Olofsson (2010), som &r
forskollarare och forfattare, menade dock att samlingen kan skapa ett forsta intresse for barnen
som sedan kan leda till nya upptackter och larande. Hon menade att en sarskild dynamik uppstar
nar manga samtidigt riktar sitt intresse mot nagot, som det gors i manga samlingar, och menade

darfor att samlingen &r ett bra redskap ur larandesyfte.

Ar 1993 genomforde Rubinstein Reich en studie pd fem olika daghem i Sverige. Empirin
samlades in genom observationer och intervjuer, och studiens syfte var att skapa kunskap om
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vad som egentligen hander under en samling samt vad samlingen innebéar for dess deltagare.
Av intervjuerna i studien framkom tre syften med samlingar som forskollararna i studien
menade var de mest betydande: barns utveckling av sociala férmagor, skapa en kénsla av
gemenskap samt att skapa en god dagsrytm (Rubinstein Reich, 1993). Da studien genomfordes
for mer an tjugofem ar sedan ar det angelaget att studera fenomenet pa nytt, genom att utga fran

forskollararnas syften med samlingen i forskolan.

3.5 Teoretisk utgangspunkt

| denna studie utg6r Vygotskijs sociokulturella perspektiv, som den tolkas av Saljo, den
teoretiska utgangspunkten. Vygotskijs teori kring larande bygger pa att manniskor lar
tillsammans. Han menade att kunskap uppstar forst i kommunikationen mellan ménniskor for
att sedan kunna bli en del av den enskilde individens tankande. Vi forstar samlingen som en
social konstruktion dar flera manniskor, bade vuxna och barn, méts och Iar sig tillsammans
(Saljo, 2015).

Inom det sociokulturella perspektivet uppfattas ménniskan som bade en “biologisk, social,
kulturell och historisk varelse.” (Séljo, 2015, 5.91). Inom det sociokulturella perspektivet finns
det vissa framtradande begrepp. Tva av dessa begrepp &r redskap och scaffolding, som har varit
ett stod i analysen av det empiriska materialet och har hjalpt oss att forsta samlingens
funktion. Redskap beskrivs som nagot som gor det mojligt for oss manniskor att klara av nagot
vi inte hade klarat av med enbart kroppen. Redskapen kan vara bade fysiska och mentala och
finns Gverallt i var omgivning. De fysiska redskapen kan till exempel vara en cykel, en spade
eller en penna. En cykel gor det mojligt att forflytta sig snabbare &n till fots och med en spade
kan vi grava mer effektivt an med bara vara hander. Mentala redskap &r de verktyg vi anvander
nar vi tanker och kommunicerar, exempelvis matematiska begrepp som kilometer och
geometriska former. Dessa mentala redskap gor att vi manniskor kan forsta varandra béattre och
tanka pa en mer abstrakt niva, &n om vi inte lart oss anvanda dem. Spraket betonas som det allra
viktigaste redskapet. Scaffolding, pa svenska stéttning, beskrivs som det moment néar ett barn
eller vuxen lar sig ndgot med stod fran ndgon som & mer kompetent i denna
kunskap. Utifran det sociokulturella perspektivet utvecklas och lar sig manniskor hela tiden,
och darfor blir vi aldrig fullarda utan kan hela tiden utvecklas bade som individer och i grupp
(Saljo, 2015).



4. Metod

| denna del presenteras de metodval som gjorts med utgangspunkt i studiens syfte. | forsta
avsnittet diskuteras val av metod. Dérefter beskrivs urval av respondenter. Sedan presenteras
forberedelser och genomforande av intervjuerna, foljt av metoder for databearbetning och
analys, samt hur vi forhaller oss till kriterier for tillforlitligheti utformningen av

studien. Slutligen presenteras hur vi forhaller oss till forskningsetiken.

4.1 Val av metod

Eftersom studiens mal ar att bidra med forstaelse for forskollarares syfte med samlingsstunder
i forskolan har semistrukturerade intervjuer anvants. Intervjuerna har delats upp sa att en
forskare har intervjuat en respondent vid varje intervjutillfalle. Ahrne och Svensson (2015)
beskriver semistrukturerade intervjuer och annan kvalitativ forskning som ett satt for forskaren
att komma ndra den miljo och de personer som ska undersokas. Semistrukturerade intervjuer
har 6ppna fragor, vilket skapar mojlighet for deltagarna att ge utforliga svar samt att forskaren
direkt kan svara pa det deltagaren sager och stalla nya fragor (Christoffersen & Johannessen,
2015).

| semistrukturerade intervjuer kan forskaren anpassa i vilken ordning fragorna stalls samt hur
de stélls (Christoffersen & Johannessen, 2015; Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015).
Semistrukturerade intervjuer bygger pa en intervjuguide med éppna fragor utan pa forhand
bestamda svarsalternativ, men med en viss standardisering (Eriksson-Zetterquist & Ahrne,
2015). Vi har skrivit ner ett antal fragor att utga fran vid intervjuerna (se bilaga 1), men med

mojlighet att stalla foljdfragor eller é&ndra ordningsfoljden efter behov.

For att fa tag i den information som eftersoktes har ett flertal forutbestimda fragor
anvants. Enligt Christoffersen och Johannessen (2015) &r det en fordel att standardisera
intervjun i form av forutbestamda fragor nar forskarna gor intervjuer var for sig. Darmed ges

respondenterna samma fragor och svaren kan jamforas med varandra.

4.2 Urval

Eftersom det enligt Skolverket (2018) &r legitimerade forskollarare som ar ansvariga for det
pedagogiska innehallet i forskolans verksamhet, har respondenter inom denna grupp
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tillfragats. Vid val av respondenter har darfor ett kriteriebaserat bekvamlighetsurval anvants.
Kriteriebaserat urval innebédr att valja ut respondenter som uppfyller vissa Kriterier
(Christoffersen & Johannessen, 2015), i detta fall utbildade och verksamma forskollarare.
Bekvamlighetsurval innebér att forskare kontaktar forskollérare som de tidigare varit i kontakt
med och som befinner sig geografiskt nara. Anledningen till att bekvamlighetsurval anvénts var

att det lampade sig for studiens omfattning.

Vi har intervjuat sex forskollarare. Genom att intervjua sex personer ur en sérskild grupp kan
forskare fa fram ett material som &r relativt oberoende av personers egna uppfattningar om ett
specifikt  amne  (Eriksson-Zetterquist &  Ahrne, 2015). Efter  sammanstallningen
av datan markte vi att materialet gav en rik grund for analys, samt att svaren hade bdorjat bli
upprepande. Vi upplevde darmed att det hade samlat in tillrackligt med empiriskt material for
att uppna en mattnad, vilket Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) beskriver som att forskarna
samlat in ett material dér de k&nner igen svaren i de olika intervjuerna. Forskollararna som har
intervjuats arbetar pa fyra olika kommunala férskolor i tva olika kommuner, med anledning av
att skapa en bredd i materialet for att inte bli fargade av en viss forskolas syn pa samlingen. For
att effektivisera datainsamlingen och skapa goda forutsattningar for respondenten att kdnna sig
trygg, och inte i underlage i intervjusituationen, genomférde vi tre intervjuer var. Genom att
vara tva personer som intervjuar kan respondenten kanna sig i underlage och pa sa vis uppleva

intervjun som overvéldigande (Christoffersen & Johannessen, 2015).

4.3 Genomforande

| ett tidigt skede av arbetet kontaktades de tilltdnkta deltagare via mail eller telefon. Vid
kontakten informerades om studiens syfte, vald metod samt intervjuns forvantade tidsatgang.
For att tillmotesga respondenterna var vi flexibla gentemot deras 6nskemal om datum och tid
samt anpassade oss efter deras tillganglighet. Respondenterna tillfragades dven om val av
plats. Christoffersen och Johannessen (2015) har foreslagit att lata respondenten vélja plats for
att darigenom bestamma ramarna for intervjun. Onskemalet fran var sida var att det pa platsen
skulle finnas maojlighet for oss att sitta ostért genom intervjun. I god tid fore intervjun skickades
ett missivbrev (se bilaga 2) till respondenterna dér vi aterigen beskrev studiens syfte samt
informerade om hur vi forhaller oss till Vetenskapsradets fyra etiska huvudkrav
(Vetenskapsradet, 2002). Vid intervjutillfallet skrev bade intervjuare och respondent under

dokumentet.
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Vi fick forfragan av tva forskollarare att skicka intervjuguiden i forvag, men i ett forsok att
verkligen komma at de enskilda forskollararnas syften med samlingar gjordes ett val att inte
gora detta. Eftersom syftet var att ta reda pa enskilda forskollarares intentioner med samlingar,
ville vi att svaren skulle vara sa spontana som mojligt och inte paverkade av vad respondenten
trodde sig vara det ratta svaret. For att forsoka tillmotesga deras onskemal erbjods istéllet dessa

respondenter att fa intervjufragorna utskrivna till intervjutillfallet.

Intervjuerna spelades in med hjalp av ljudinspelning. For att undvika att samtalet avbryts pa
grund av tekniska problem (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015), forbereddes intervjuerna
genom att inspelningsfunktionen och batteriet kontrollerades. Genom att spela in intervjun
kunde intervjuaren fokusera pa respondenten samt fa med detaljer i det som sades. Vi anser
aven att det ar viktigt att kunna ha 6gonkontakt med den person vi intervjuar, for att pa sa satt
visa intresse och engagemang. Nar intervjuerna var genomforda transkriberades materialet sa
snart som majligt, inom 48 timmar, for att kunna inkludera intryck och tankar som dykt upp
under intervjuerna. Vid transkriberingen anvéndes en gemensamt framskriven mall som senare
skulle underlatta vid lasning och analys (se bilaga 3). Mallen bestar av en tabell med fyra
kolumner. I den forsta kolumnen skrevs vid varje uttalande fram intervjuarens namn samt det
fingerade namnet for respondenten. | andra kolumnen skrevs det ordagrant ner vad som sades i
intervjun. Den tredje och fjarde kolumnen anvandes till att gora notiser, bade i samband med

transkriberingen och i analysarbetet.

4.4 Databearbetning och analys

Utifran det sociokulturella perspektivet har var forforstaelse av samlingen som ett redskap for

larande fatt leda oss genom databearbetningen och analysarbetet.

For att fa en bra dverblick av intervjun &r det viktigt att lasa igenom sitt transkriberade material
om och om igen (Eriksson-Zetterquist och Ahrne, 2015). Darfor lastes materialet noga igenom
flera ganger, forst var for sig och sedan tillsammans. Sedan fortsatte databearbetningen och
analysarbetet, dar tematisk analys och kodning anvéndes. Bryman (2018) for fram tematisk
analys som ett vanligt tillvagagangssatt i kvalitativ forskning. Vidare forklarar han att tematisk
analys kan beskrivas pa olika satt, men att det i stort sétt ar identifierade kategorier utifran
insamlad data kopplat till forskningens fokus. Kodning innebédr att notiser gjordes i
transkriberingsmallen i form av nyckelord (Bryman, 2018). Ur empirin urskildes 17 stycken

nyckelord, exempelvis amneskunskap, uppfoljning och utveckling, larande och temaarbete. |
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nasta steg skrevs ett nummer fram som kod vid varje nyckelord, for att pa sa vis underlatta vid
orienteringen i transkriberingsmaterielet och gora det lattoverskadligt. Utifran var sortering av
materialet, i form av nyckelordskodning, kunde aterkommande inslag urskiljas som darefter
slogs samman till teman. Teman skapar i sin tur en teoretisk forstaelse for datan. | samband
med att teman identifierades reducerades samtidigt de delar av materialet bort som inte
uppfattades som relevanta for studien. Syftet med denna reducering &ar enligt Rennstam och
Wasterfors (2015) att lyfta fram och samtidigt ge plats at det som ska uppméarksammas. De
teman som framkom ur nyckelordskodningen delades in utifran studiens fragestallningar och
kommer att presenteras i resultatdelen i form av rubriker. Rubrikerna &r: Skapa
gruppgemenskap, Barns larande, Hantera konflikter, Tid for forberedelse och organisation,
Tid for temaarbete, Tid for aterhamtning och Samling som traditionshéarare.

4.5 Tillforlitlighet

En vasentlig del i forskning ar materialets tillforlitlighet (Christoffersen & Johannessen,
2015). Bryman beskriver Guba och Lincolns fyra delkriterier for tillforlitlighet (Bryman,
2018; Guba & Lincoln, 1994). Trovardigheten innebér att forskaren sakerstallt att forskningen
utforts enligt de forskningsregler som finns att forhalla sig till, samt att resultaten rapporteras
till deltagarna. Overforbarhet handlar om huruvida studiens resultat ska kunna éverforas till
samma kontext vid en annan tidpunkt, eller till en annan kontext. Palitlighet innebér att studiens
lasare ska kunna folja alla steg i forskningen, exempelvis urval och analysmetod. For att skapa
en palitlighet till studien &ar det viktigt att skapa en fullstandig redogorelse for alla steg i
forskningen. Det sista delkriteriet, mojlighet att styrka och konfirmera, innebar att forskaren
handlat i god tro och inte medvetet latit personliga varderingar paverka undersékningen.

Ovanstaende kriterier har vi forsokt uppfylla genom att vara noggranna i redogorelsen for hur
tillvagagangssattet i de olika stegen utforts i forskningsprocessen och de val som gjorts. |
bearbetningen av data har ett forsok gjorts att undvika en bedomning av materialet utifran
personliga asikter gallande forskolans verksamhet, vilket Lofdahl (2015) menar é&r

betydelsefullt att undvika om ett resultat ska framstallas pa ett vetenskapligt vis.
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4.6 Etiska aspekter

| missivbrevet beskrevs studiens syfte samt information om vetenskapsradets fyra huvudkrav
for ~ forskning:  informationskravet, = samtyckeskravet, konfidentialitetskravet  och
nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002). Informationskravet innebér att informera deltagarna
om syftet med undersdkningen. Informationskravet visades hénsyn till genom att informera
deltagarna om studiens syfte bade muntligt och skriftligt innan intervjun paborjades. Deltagarna
informerades &ven om att deltagandet var frivilligt och att de nar som helst kunde avbryta sitt
deltagande, samt att detta inte skulle ge nagra negativa konsekvenser. Samtyckeskravet ger
deltagaren mojlighet att sjalv bestammer 6éver sin medverkan i studien och ska darfor ge
samtycke till att delta. Deltagarna fick skriva under en samtyckesblankett (se bilaga 2), vilket
innebdr att samtyckeskravet har tillgodosetts. Konfidentialitetskravet betyder att deltagarna ska
ges storsta mojliga konfidentialitet, alltsa att utomstaende inte ska kunna identifiera enskilda
individer eller grupper. Konfidentialitetskravet har visats hansyn till genom att vi i allt skrivet
material har avidentifierat deltagarnas och forskolornas namn, samt kommunerna som
deltagarna &r verksamma i. | resultatdelen anvénds darfor fingerade namn. Dessa namn &r:
Anders, Judith, Petra, Kalle, Maria och Sara. Det insamlade materialet och de signerade
missivbreven har forvarats sa att obehdriga inte fatt tillgang till det. Nyttjandekravet innebar att
de uppgifter forskaren samlar in fran deltagare endast far anvandas till forskningsandamal eller
andamal som deltagarna har godkant. For att tillgodose nyttjandekravet kommer materialet som
samlades in endast anvandas i arbetet med studien och all data raderas nédr studien &r
godkand. For att hantera materialet pa ett respektfullt sétt har ett forsok gjorts till att inte lagga
nagra personliga vérderingar i tolkningar, utan analysen &r saklig i relation till studien syfte

samt tidigare forskning.
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5. Resultat och analys

| detta kapitel presenteras studiens resultat i huvudrubriker utifran studiens fragestallningar.
Forsta delen handlar om forskollararnas intentioner med samlingar, foljt av samlingens roll i
forskolans verksamhet. Den avslutande delen tar upp forskollararnas definitioner av fenomenet
samling. Under varje huvudrubrik presenteras de teman som framkommit vid analysen av

empirin.

5.1 Intentioner med samlingar

| samtliga intervjuer framkommer det att forskolldrarna har en viss intention med samlingar
men att intentionerna skiljer sig at beroende pa syftet med samlingarna. Vi har sammanstallt
intentionerna till tre teman, vilka ar: skapa gruppgemenskap, barns larande samt hantera
konflikter.

5.1.1 Skapa gruppgemenskap

Ett tema som har framtratt ur empirin ar forskollararnas intention att skapa nagon form av
gemenskap i gruppen. Forskollararna har beskrivit det som att alla blir sedda, en vi-kénsla, att

fa ihop gruppen, en gruppkansla, att motas eller att vara narvarande pedagoger.

Sara beskriver hur samlingen kan skapa en gemenskap mellan forskollararen och barnen:

Man kommer nira barnen, man liksom...Ja det & pd nagot satt ocksa... man skapar ndgon

relation. Det gor man ju hela tiden, men da kommer man nara barnen och man sitter ner i lugn

och ro och det ar bara vi liksom.

Kalle lyfter att det ar viktigt att barnen kanner sig sedda pa samlingen och beskriver
gemenskapen som en vi-kiinsla. “Alla barn ska kénna sig sedda nar de sitter pa samlingen, jag
vill att de ska fa ut att det egentligen ska vara en liten rolig stund. Fa en liten vi-kénsla av det
hela.” Anders pratar om att skapa gemenskap i gruppen genom att se 6ver vilka som ar pa plats
eller inte. “Det handlar ju om gruppen och om att fa ihop gruppen. Alla ska veta att, vem &r hér

idag? Ar det ndgon som #r sjuk? Ar det nigon som &r hemma?”

Flera forskolldarare pratar om vikten av sjalva gruppen av manniskor som vistas pa
forskolan. Judith berattar om en av anledningarna till att de har samlingar som ett satt for
gruppen pa forskolan att lara kdnna varandra ordentligt:
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[...] ochibland dr det for att... Att bara att vi ska kdnna att det 4r vi som &r gruppen hér pa

forskolan. Att man ska fa kdanna liksom att man... ja, men att man kanner varandra ordentligt.

Forskollararen Petra pratar om gemenskap i samlingen i form av att motas. Hon beskriver att
ett syfte med samlingen kan vara just detta moéte i sig: “Sen ar inte alltid syftet att det ska vara
ett larande i sjdlva samlingen utan ibland &r det sjdlva motet.” Sara menar att samlingen &r en
bra form att kunna vara en ndrvarande pedagog med alla barn, eftersom det inte alltid hinns

med i den 6vriga verksamheten.

5.1.2 Barns larande

En framtréddande intention med samlingar &r larande och utveckling hos barnen. Analysen visar
att forskoll&rarna anvander samlingar som ett redskap for larande. Empirin visar framst larande
i form av sprakutveckling, matematik, temarelaterat och utveckling av sociala férmagor.
Mindre framtradande larande som lyfts ar skapande och malande, samt ett forberedande for
skola och samhallet. Vissa forskolldarare beskriver att de har ett forutbestamt innehall i
samlingarna bestadende av matematik, sprak och temarelaterat innehall, och darmed blir detta
innehall hogt prioriterat. Det som lyfts allra mest ar sprakutveckling i olika former bestaende
av spraklekar, sanger och ramsor samt begreppsutveckling, exempelvis veckodagar, manader
och arstider. Sara beskriver samlingen som ett bra redskap for larande inom det svenska spraket

for barn som inte har svenska som modersmal:

Ja men nar man jobbar med méanga barn som inte har svenska som modersmal sa kanns det som
att samling blir valdigt bra just for spraket och sadar [...] Vi har haft chefer har som inte tycker
att man ska ha specifik samling en viss tid, men jag tycker det och framfor allt, de hér barnen

behover, ja men jag tror det &r jattebra for deras sprakliga utveckling.

Ett par forskollarare pratar om samlingen som skolférberedande infor forskoleklassen och
vidare skolgang. Kalle beskriver det sa hir: “Och det kommer ju bli &nnu mer samlingslikt ndr

de borjar 1 skolan, sa det &r en forberedelse dit.” Sara beréttar:

Alltsd jag tanker pa nét sitt sd ar det bra att veta, det ar darfor jag tjatar om det har med
veckodagarna, méanader och arstider, for det ar 4nda en viktig grej att kunna i samhallet. Nar
man kommer ut, ndr man borjar skolan och sa dér. S det &r anda nanting som jag kanner s har,

det &r ganska viktigt att de I&r sig.

Flera forskollarare pratar om ett socialt larande, som att lara sig lyssna pa andra, prata infor
gruppen och att respektera varandra. Judith beréttar att de anvéander sig av en talpinne pa
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samlingarna, vilket innebar att den som haller i pinnen har ordet och att de andra ska lyssna pa
den som pratar. Anledningen &r att personen ska veta att de andra lyssnar ndr man berattar
nagot. Hon berattar ocksa om samlingen de har pa mandagar, da alla barn som vill far berétta
vad de vill, utan att de vuxna styr vad det ska handla om. Judith forklarar: “Utan det dr sjilva...
liksom malet ar ju anda att... man ska viga prata och man ska bli lyssnad pa”. Anders menar
ocksa att det dr viktigt att lyssna pa varandra. “Man ska kunna sitta, lyssna. -Vad var det nu hon

sa? Lyssna vad hon sa.”

5.1.3 Hantera konflikter

Ett tema vi urskilt ur empirin ar forskolldararnas intention att arbeta med konflikthantering i
samlingarna. Framst handlar det om att l16sa konflikter som uppstatt mellan barnen i gruppen.
Forskollararna pratar om dilemman, konflikter, vardegrund och krankningar. Anders beréttar:
“Det var nigra som hade varit dumma mot varandra. Ja men dé blev det ju virdegrund pa den
samlingen istdllet. Sa tdnker man ibland.” Detta utdrag ur materialet exemplifierar dven att
forskollarare ar flexibla i sina intentioner med samlingen, da Anders valde att dndra intention
till foljd av en handelse i barngruppen. En annan forskollérare beréttar att de brukar dramatisera
aktuella konflikter och sedan lata barnen komma med forslag pa l6sningar, for att sedan

dramatisera den igen. Petra beréttar:

Till exempel, vi har haft valdigt manga dilemman dar... det kanske har varit en konflikt ute pa
garden, och ibland I6ser de ju det sjalva... men det sista har vi jobbat jattemycket med... for vi
har barn med annat modersmal [...] S4 d4 har vi vuxna dramatiserat hur konflikten har gatt till
och sé har... Barnen har sjalva fatt satta ord pa det, det de ser utifran den upplevelsen vi har. Och
sen sa har vi kommit pa losningar hur man hade kunnat gora istéllet. Forst vad var det som blev

fel, vad var det som blev tokigt. Och sen har vi dramatiserat vad man kan gora istallet.

Genom att dramatisera och diskutera konflikter i samlingen far barnen mojlighet att lara av
varandra med pedagogerna som stdd. Anders och Kalle berattar att de anvander samlingen for
att samtala tillsammans med barnen om konflikter som skett. Kalle menar att samlingen ar hogt

prioriterad i dessa fall.

Jag tycker det ar viktigt om man maste stoppa upp verksamheten, om det hant ndgonting. Om
det &r ndgon krankning eller ndgot annat som man maste samtala med hela barngruppen om, da

tycker jag att det &r viktigt med samlingar. Att alla far samma information och samma

forhallningsregler.
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Empirin visar att det inte verkar vara en intention att anvanda samlingen som ett redskap for

att 16sa konflikter mellan forskollarare och barn, utan endast barn emellan.

5.2 Samlingens roll i verksamheten

Vid analysen identifierade vifyraolika teman gallande samlingens roll i forskolans
verksamhet. Vi har valt att kalla dem tid fér forberedelse och organisation, tid for temaarbete,

tid for aterhamtning samt samling som traditionsharare.

5.2.1 Tid for forberedelse och organisation

Forskollararna for fram att en samling kan anvéndas som ett forum dar de kan informera hela
barngruppen om nagot som har hant eller om négot de ska gora. “[...] d4 kan man ibland samla
ihop barnen och beritta att nu ska vi [...] att man liksom forbereder barnen pé det som ska

handa sedan.” (Judith)

Vidare berattar forskollararen Anders att de pa hans avdelning ibland anvénder samlingen som
ett redskap for organisation, det vill sdga underlatta vid vissa 6vergangar mellan olika
aktiviteter “[...] alltid pa formiddagen innan vi géar ut. Och sedan brukar det vara en liten stund
innan mellanmalet, som vi samlar ihop dem dir lite.” P4 Marias avdelning har de flera
samlingar under dagen varav de flesta har en organisatorisk roll. Hon séger att:

Men det ar nog for att samla ihop sig, att vi ar pd samma stalle nar man ska, ja da antingen ha

morgonsamlingen eller innan man ska ga och &ta frukost eller lunch och mellanmal dar da att,

samlar vi ihop oss dér sa att inte nagra kommer dérifran och nagra kommer darifran och...Sa

dér att, de vet att: nu gor vi det har gemensamt. (Maria)
Petra och Kalle forklarar att samlingen ibland fungerar som ett redskap for att kontrollera om
alla barn &r pa plats. “Man har liksom bara samlat ihop dem for att se, &r alla pd plats.” (Petra)
Men bada tillagger samtidigt att dessa samlingar i deras dgon inte ar nagon lustfylld stund for

barnen. Darfor blir denna typ av samling snarare for personalens skull, istéllet for barnens.

5.2.2 Tid for temaarbete

Samtliga forskollarare lyfter samlingar som betydande for temaarbete. Judith beréattar foljande:

“Ja en typisk samling far vil dnda vara temasamlingarna. De har vi ju i alla fall tre dagar i

18



veckan och de andra samlingarna blir ju mer tvé dagar di.” Likasa beskriver Sara att de har
temasamlingar tre dagar i veckan. Samlingens innehall paverkas saledes av det aktuella temat
pa avdelningen. Maria beréttar féljande om hur de pa hennes avdelning arbetar med temat, hur

ekorren bor, samt hur temat paverkar samlingens innehall.

Ar det s vi gar efter projektet s ar det ju ndgonting med ekorren, och nu har de haft mycket att
vi har byggt i olika material eller olika byggkonstruktioner med lego eller med byggklossar eller

nagot sant dar, att de har fatt bygga ett ekorre-bo med olika grejer i.

Fortsattningsvis ar det flera av forskollararna som lyfter att de vid temaarbete delar in barnen i
mindre grupper for att pa sa vis lattare kunna félja barnens intresse och samtidigt skapa en
dynamik i den gruppen. Slutligen menar forskolldrarna att samlingen fungerar som ett redskap
till att driva temaarbetet vidare. For att kunna gora detta behdver de satta sig ner och prata med
barnen. Anders férklarar: “Och just det har, hur man ska ga vidare med temat, for dar far man ju
vara vaken for barnen.” Samlingen bli ett redskap for forskollararna att lyssna pa barnen och ta

reda pa vad de ar intresserade av.

5.2.3 Tid for aterhamtning

Flera forskollarare beskriver samlingens roll som tid for aterhamtning. De menar att barnen vid
samlingar far mojlighet attsamla sig en stund, aterhdamta sig frdn den Gvriga
verksamheten. Petra beskriver foljande: “Och andra stunder kanske man behover bara

aterhdmtning, samla sig en stund.” Samlingen kan ocksa ses som ett redskap for att skapa lugn
I gruppen.

Ja men jag véljer ju det ibland for att lugna ner gruppen, for att man marker kanske att de ar
rastlosa eller inte riktigt vet vad de ska gora och det blir lite spring. Da véljer jag att satta mig
ner och samla dem och géra ndgonting som jag vet de tycker ir roligt. [...] Det kiinns som det

&r en, det blir en lugn stund. Man samlar dem och det blir lugnt. (Sara)

Citatet visar har att samlingen skulle kunna fungera som tid for aterhamtning for bade barnen
och personalen. | och med att barnen samlas tillsammans och att gruppen blir lugn far samtidigt
forskollararen  mojlighet att  aterhamta  sig.  Utifrdn  ovanstdende citat kan
aterhamtningen, genom en lugn stund, ses som nagot positivt till skillnad fran rastloshet, spring

och att inte veta vad man ska gora.
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5.2.4 Samling som traditionsbéarare

Analysen visar en forestdllning om att en anledning till att fenomenet samling
anvénds i forskolans verksamhet ar att det &r en forskoletradition som lever kvar sedan forr.
Samtliga forskollarare anvander fenomenet samling som ett aterkommande moment, som enligt
tradition, och de har nagon form av samling varje dag. De tillagger att samlingen i sig inte ser
likadan ut nu som den gjorde da och att det inte behover vara nagot negativt att halla kvar vid

gamla traditioner.

Men samtidigt ar jag radd att ordet samling ska bli nagot fult. Det ar en del av forskole-
traditionen, och bara for att det ar en del av forskoletraditionen s behdéver det ju inte se likadant

ut som det alltid har gjort. (Petra)

Sammanfattningsvis visar studiens resultat att samlingar har flera betydande roller i férskolans
verksamhet. Judith uttrycker foljande om samlingens betydelse for verksamheten: “Jag tycker

inte att det skulle funka om man inte hade samling.”

5.3 Definitioner av fenomenet samling

Analysen av empirin visar att forskollararna till stor del definierar fenomenet samling pa ett
likartat satt. Samtliga menar att en samling innebar att gruppen pa avdelningen samlas
gemensamt. Vissa ganger kan det vara hela gruppen som samlas och andra ganger smagrupper,
men att pa nagot satt vara en del av en helhet for en stund. Kalle uttrycker sig sa har:

For mig ar begreppet samling att den grupp man tillhér pa forskolan, i det har fallet d&, den
avdelningen man tillhdr med de ansvariga pedagogerna samlas. Och tillsammans har en stund.
Det ar begreppet samling for mig. Samling &r att man ar en del av nagonting storre. Man ar en

del av en enhet, helt enkelt. En tillhorighet, pa nagot sétt.

Forskollararna berattar dven att langden pa en samling kan variera, men att de ar flexibla och
kan anpassa ldngden efter enskilda barns, barngruppens och personalens behov. Om ett eller
fler barn av nagon anledning avviker fran den samlade gruppen ses det anda fortfarande som
en samling. Det finns alltsa ingen specifik langd pa samlingsstunden for att det ska raknas som
en samling, det enda kravet &r att gruppen samlas en stund. Vad denna stund innebér i tid &r

valdigt olika fran forskollarare till forskollarare.

Ibland kdnner man ju av barnen om de liksom klarar det langre. Jag tror vi har haft en samling
pa femtio minuter for de fixade det. Men ibland sa kanske de inte fixar mer &n tio minuter [...]

nagot barn &r ju inte med mer an kanske en halv till en minut, och sedan &r det bra liksom. (Sara)
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Samtliga forskolldrare ar 6verens om ar att samlingen ska vara nagot lustfyllt. Judith poangterar
att: “Det ska kdnnas roligt, det ska vara liksom en glddje.” Samtidigt betonar flera av
forskolldrarna att det &r upp till den pedagog som haller i samlingen att genomfora den pa ett
satt som gor det lustfyllt for barnen. Sara beskriver det sa har: “Det giller ju att gora det pa ett
roligt sédtt.” Empirin visar att det forekommer samlingar som av forskolldararna upplevs som
mindre lustfyllda, exempelvis kontrollsamlingar som Kalle lyfter. Huruvida samlingen upplevs
som lustfylld eller ej kan dock skilja sig fran person till person. Petra uttrycker féljande om hur

samlingen kan upplevas pa olika satt:

Ar barnen sjalva delaktiga i utformningen sé tycker de sékert att det &r jattemycket roligare, men
samtidigt s& kanske det bara ar roligare for de barn som ar delaktiga i just den utformningen. De

18 andra...de kanske inte tycker att det &r lika spannande.”

| empirin lyfter flera av forskollararna att de anvander sig av konkret material vid samlingen
for att skapa en tydlighet i det de vill uppmarksamma barnen pa. Konkret material kan
exempelvis vara en talpinne, sangpasar eller flanosagor. Istallet for att forskollararen berattar
en saga med bara sin rost, kan en flanosaga bli ett redskap att berika sagan sa att barnen lattar
kan folja med i sagans handling. Analysen visar att forskollarare anvander de konkreta
materialen som fysiska redskap i sin intention att gora samlingen mer lustfylld for barnen &n
vad den troligtvis hade blivit utan dessa redskap. Anders betonar att: “Och nir man har sadant,

da blir det ju ocksa mer lustfyllt.”

| definitionen av fenomenet samling ar platsen inte ett krav for innebdrden av begreppet. Dock
framkommer saledes platsen som betydande. Platsen for samlingar &r allt som oftast densamma
och de genomfors mestadels inomhus. Anders betonar att: “Vi samlas alltid pa graa mattan.”
Vidare berattar Kalle att de pa hans avdelning inte har nagon optimal plats for samlingar men
att han oénskar att de hade haft ett specifikt samlingsrum. De ganger samlingar sker pa andra
platser &r da barnen delas in i mindre grupper eller vid kontrollsamlingar utomhus, da det

kontrolleras om alla barn ar pa plats.

Hur forskollararna véljer att strukturera upp samlingarna skiljer sig at. Darmed behover
samlingen inte ha en sarskild struktur for att raknas som en samling. Sara anser att det &r viktigt
att skapa en rutin for samlingsstunden och beskriver att de alltid foljer en viss ordning: forst

sang och darefter samtalas det om veckodagar och tid pa aret.

Vi sitter inne pd avdelningen, i en ring. Sedan kor vi alltid en sdng, sa de vet liksom att nu bérjar
samlingen. [...] och sedan gar vi igenom manad och liksom sa dar. Och sa gér vi oftast igenom
hela veckan, hur veckan, vilka veckodagar det & och hur man tecknar veckodagarna for att
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forstarka liksom, sa de kommer ihdg dagarna. Manaderna, arstid, veckodag, hela tiden, for det

kanns som man behdver liksom.

Likasa Maria anser att det &rviktigt med struktur och menar att de mest strukturerade
samlingarna ar de som blir mest lyckade. Kalle lyfter att samlingarna pa hans avdelning
mestadels &r ostrukturerade men att han déremot har en énskan om en tydligare struktur for
genomforandet av en samling. Petra beréttar att deras samlingar ser véldigt olika ut

strukturmassigt, men hon betraktar & andra sidan inte det som nagot problem.

Sara ar den enda som lyfter att det maste finnas ett larandesyfte for att det ska raknas som en
samling. Hon inkluderar darmed inte att &ta frukt innan de gar ut pa garden i fenomenet samling,

da hon anser att det maste ske nagon form av aktivitet med ett specifikt syfte.

Sammanfattningsvis visar studiens resultat att fenomenet samling innebar att en grupp pa
forskolan samlas for att ha en stund tillsammans. Empirin visar att denna stund kan ha olika

struktur, langd, plats, gruppstorlek och syfte.
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6. Diskussion

Malet med studien har varit att undersoka hur forskollarare beskriver sina syften med

samlingsstunder i forskolan. Fragestallningarna vi har amnat besvara ar:
o Hur definierar forskollarare fenomenet samling?
o Vilka intentioner beskriver forskollarare att de har med samlingar i férskolan?
o Vilka roller uppger forskollérare att samlingar har i deras verksamhet?

Detta kapitel innefattar resultatdiskussion, metoddiskussion och slutligen forslag pa vidare
forskning. | forsta delen, resultatdiskussionen, diskuterar vi vart resultat i forhallande till
tidigare forskning. I avsnittet lyfts aven vad studien bidragit med for kunskap inom omradet. |
andra delen, metoddiskussionen, utvarderar vi vara metodval och huruvida dessa har gjort det
mojligt att forsoka svara pa vara fragestallningar. | sista delen ger vi forslag pa vidare forskning

inom studiens omrade.

6.1 Resultatdiskussion

Vi forvanades 6ver hur pass lite syftet med samlingar skiljer sig at i vart resultat i jamforelse
med Rubinsteins Reichs studie fran 1996, da det skett stora férandringar inom forskolan under
den tiden. Rubinstein Reich har kategoriserat respondenternas syften i foljande: barns
utveckling av sociala formagor, skapa en kansla av gemenskap samt att skapa en god dagsrytm.
| stort sett alla syften vi har hittat vid analysen stammer éverens med det som Rubinstein Reich
kom fram till pa 90-talet. Samtidigt vill vi lyfta olika detaljer fran vart resultat som skiljer sig i

forhallande till tidigare forskning.

6.1.1 Forskollarares intentioner med samlingar

Resultatet av var studie visar att den mest betydande intentionen forskollarare har med
samlingar i forskolan ar att skapa en gemenskap i gruppen. Detta stammer vél dverens med
Socialstyrelsens (1987) tidigare direktiv och Skolverkets (2018) nu gallande riktlinjer om
vikten av en god gruppkansla. Det styrker ocksa Emilsson och Johannsson (2013) slutsats, att
gruppen varderas hogt i samlingsstunder. Aven Rubinstein Reich (1996) beskrev att
forskollarares intentioner med samlingar var att skapa gemenskap, och att detta framst skedde

genom narvaro-upprop. Dock forekommer narvaro-uppropet enbart vid enstaka tillfallen i vart
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resultat, och da i form av att belysa for gruppen vilka som narvarar eller ar franvarande. | vart
resultat framkommer saledes samlingen i sig som ett redskap for att starka gruppkanslan, inte
enbart genom ett nérvaro-upprop. Laroplanen lyfter att forskollararna ska ansvara for att alla
barn: “far goda forutsdttningar att bygga upp tillitsfulla relationer och kénna sig trygga i
gruppen” (Skolverket, 2018, s. 15). Ur ett sociokulturellt perspektiv kan samlingar anvandas
som ett redskap for att skapa en god gruppgemenskap dar forskolldrare kan efterstrava
laroplanens riktlinje.

En annan av forskollararnas centrala intentioner med samlingar som blev tydligt i var analys &r
att utveckla barns larande. Denna intention tolkar vi som ett satt for forskollararna att forsoka
na upp till laroplanens riktlinje att barnen i forskolan ska fa tillfélle att lara tillsammans och av
varandra (Skolverket, 2018). Brostrom, Johansson, Sandberg och Frgkjeer (2014) kom fram till
att forskollarare varderar samlingar lagt i larandesyfte i férskolans verksamhet. | vart resultat
framkommer det dock att samlingen ger barnen goda mdojligheter till larande. Vi fann att
deltagarna i var studie lyfte fram gruppen som betydande for larandet och att samlingen darfor
ar ett prioriterat moment i deras verksamhet. Detta resultat bekréftar var forforstaelse utifran
ett sociokulturellt perspektiv pa larande och begreppet scaffolding (Saljo, 2015), att barnen
genom samlingen far tillfalle att samspela med mer erfarna och kompetenta individer pa ett
naturligt satt.

Utifran vart resultat samt tolkning av tidigare forskning (Bustamante, Hindman, Champagne
& Wasik, 2018; Rubinstein Reich, 1996) handlar larande i en samling till stor del om utveckling
av sprak. Bustamante, Hindman, Champagne och Wasik (2018) kom fram till att fritt
berattande ar den del av samlingen som mojliggor flest sprakutbyten hos barnen, men att denna
aktivitet forekommer i forhallandevis liten utstrackning. Da fritt berattande skapar mojligheter
till spraklig utveckling och meningsfullhet hos barnen instammer vi med tidigare studiers
rekommendation, att denna aktivitet med fordel skulle kunna anvandas i stérre omfattning som
syfte i forskolans samlingar. Vart resultat har fatt oss att inse att forskollarare lagger mycket
fokus i sina samlingar pa planerade aktiviteter med ett visst innehall som ska leda till ett visst
larande. Att medvetet anvanda fritt berattande som ett redskap i storre utstrackning, tillmotesgar
flera av forskollararnas intentioner med samlingar, sasom sprakutveckling, prata infor gruppen

och lyssna pa andra.

| vart resultat framkommer konflikthantering som en intention med samlingar. Utifran vart
teoretiska perspektiv kan samlingen da ses som ett redskap for att arbeta med konflikthantering.

Né&r det sker en konflikt i barngruppen anses samlingen vara ett bra tillfalle for att lyfta
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konflikter pa ett generellt satt, utan att peka ut enskilda individer. | vart resultat framkommer
dramatisering som ett satt att fa barnen delaktiga i diskussioner och I6sningar av konflikterna.
Analysen visar att samtalen med och mellan barnen ar betydelsefulla i diskussioner kring och
I6sningar av konflikter. Olofsson (2010) menar att nar ett problem lyfts i en samling far det ett
helt annat vérde och loses pa ett, for barnen, mer tydligt satt. Gruppdynamiken i en samling kan

darfor anvandas som ett redskap att bemota forskoll&rarens intention att 16sa konflikter.

6.1.2 Samlingen da och nu

Bade Moberg (1945) och Rubinstein Reich (1996) har i sina definitioner av samling lyft vikten
av att den halls dagligen och pa samma tid och plats. Vart resultat betonar att platsen for
samlingar fortfarande ar betydande. Innebdrden av fenomenet samling innebar dock inte att
platsen maste vara densamma varje gang, utan samlingen kan genomforas pa olika stallen och
vid olika tillfallen under dagen. Huruvida platsens betydelse ar viktig varierar och vi tolkar det
som att det ar omstindigheter i verksamheten, sasom arbetslagets forhallningssatt och
lokalernas utformning, som paverkar betydelsen av samma plats och tid for fenomenet samling.
Var studie belyser forskollararnas foljsamhet gentemot barnen i férberedelse och genomférande
av samlingar. De anpassar sig efter barngruppens behov och intresse, och kan manga ganger
franga sin tankta planering. Darfor tolkar vi att dagens forskoleverksamhet ar mer flexibel och
inte lika fast vid regler och rutiner som den var forr, till exempel pa 1940-talet med Mobergs

(1945) detaljrika beskrivning av samlingen.

6.1.3 En lustfylld stund

Olofsson (2010) har lyft att samlingar ska handla om lust och spénning. Hon ser lekfullhet och
gladje som viktiga inslag for att skapa en meningsfull samling for barnen. Detta ar nagot som
deltagarna i var studie ocksa namner vid flera tillfallen, att samlingen ska vara nagot
lustfyllt. Resultatet visar dock att forskolldrarna tolkar att barnen upplever samlingar som en
lustfylld stund, utifran sina egna tankar om vad lustfylldhet i en samling &r. Det ar alltsa
forskollararnas, inte barnens, upplevelse av samlingen som avgér om den ar lustfylld eller ej.
Enligt forskolans laroplan ska forskollérare “ansvara for att varje barn upplever att det &r roligt
och meningsfullt att 1ara sig nya saker” (Skolverket, 2018. s. 15). Men som forfattare av denna
studie har vi dock stéllt oss fragan: upplever barnen verkligen samlingen som lustfylld? | vara

tidigare erfarenheter har vi bada upplevt att barnen inte alltid verkar tycka att samlingar &r en
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rolig stund, genom tolkningar av deras kroppssprak och kommentarer fran dem. | var empiri
lyfter tva forskollarare att det ar deras ansvar att géra samlingen till en rolig stund. En slutsats
vi drar av detta &r att forskoll&rare ofta har en intention att samlingen ska vara en lustfylld stund,

men huruvida intentionen uppnas eller ej beror pa hur forskollararen genomfor samlingen.

6.2 Metoddiskussion

Semistrukturerade intervjuer har vi funnit vara en lamplig metod att anvanda. Intervjuerna
mojliggjorde ett ndra mote med forskollararna, dar de kunde berédtta om sina syften med
samlingar, och vi kunde darmed samla in en empiri som gav oss goda forutsattningar att kunna
besvara studiens syfte och fragestéllningar. Efter att ha genomfort sex intervjuer upplevde vi en
mattnad i empirin. Mattnaden gor att vi tror att vi fatt en uppriktig bild av de syften som var
vanligast bland forskollararna, vilket 6kar studiens trovérdighet. Genom intervjuer med éppna
fragor kunde deltagarna formulera sina egna svar vilket gav oss ett rikt material. Att vi valde
att inte skicka ut var intervjuguide till deltagarna i forvag upplever vi som positivt, da
vi darmed kunde forsdkra oss om att svaren inte blivit paverkade av andra personers tankar och
asikter. Vi anser att valet vi gjorde var av betydelse for studiens palitlighet, da malet var att
undersoka enskilda forskollarares beskrivningar. Med hansyn till var metod och genomforandet
av studien ar resultatet dverforbart till andra forskolor i Sverige. Var studie kan vacka ett

intresse och bidra med idéer till hur samlingen kan anvandas.

Christoffersen och Johannessen (2015) menar att respondenter kan k&nna sig i underlége av att
bli intervjuade av tva personer samtidigt. Detta var nagot vi hade i atanke nar vi beslutade att
genomfora intervjuerna var for sig. Dock anser vi i efterhand att det d4nda hade varit en fordel,
for oss studentforskare, att gora intervjuerna tillsammans. En anledning &r att det hade
underlattat vid analysen av empirin, da det vid nagra tillfallen har varit svart att satta sig in i det
empiriska materialet som den andra ansvarade for att samla in. Genom att intervjua tillsammans
hade vi aven kunnat stélla fler féljdfragor vid intervjuerna och pa sa vis samla in ett rikare
material. Eftersom vi valde att gora intervjuerna var for sig hade det varit en fordel att i
forvag ha arbetat fram ett gemensamt satt att genomfora intervjuerna pa, exempelvis diskuterat
mojliga foljdfragor samt noga diskuterat vad vi skulle fokusera pa. Vi hade dven kunnat

utfora testintervjuer pa varandra for att synliggora skillnader i vart satt att intervjua.

Vi har diskuterat om det hade varit en fordel att kombinera tva olika metoder for insamlandet

av datan. Ett alternativ vi har diskuterat var att komplettera intervjuerna med observationer.
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Observationer hade gett oss ytterligare en dimension av syftet med samlingen. Darigenom hade
vi kunnat synliggora om det som sades i intervjuerna ocksa genomfordes i praktiken. Dock hade
vi inte kunnat genomfora lika manga intervjuer om vi skulle ha kombinerat de tva metoderna
pa grund av de fasta tidsramarna for studien som vi hade att forhalla oss till. Vi anser dock att
det antal intervjuer som vi genomforde gav oss en tillracklig mangd data for att svara an vara
fragestéllningar. Genom hela studien har vi varit noggranna med att redogoéra for alla steg som
tagits i arbetets gang, bade vid urval av respondenter, databearbetning och i analysprocessen,

vilket dkar studiens palitlighet.

6.3 Forslag pa vidare forskning

Under arbetet med studien har en nyfikenhet véckts hos oss kring barnens upplevelser av
samlingsstunder i férskolan. Det hade varit relevant att ta del av hur barnen beskriver samlingen
och vad de uppfattar att den ar till for. Det skulle dven vara relevant att kombinera intervjuer
med observationer for att undersoka forskoll&rarnas syfte med samlingar, samt variationer i hur
samlingar genomfors. Utfors forskollararnas intentioner i praktiken? En annan utgangspunkt i
vidare forskning kring samlingar skulle kunna vara att genomféra datainsamlingen pa forskolor
med olika pedagogiska inriktningar. Det hade varit angeldget att undersoka om syftet

med samlingar skiljer sig & mellan de olika inriktningarna.

| juli 2019 trader den nya laroplanen i kraft. Darfor skulle det vara relevant att koppla dess
nya innehall till forskollararnas tankar kring forskolans samlingar. Ett begrepp som skrivs fram
i den nya l&roplanen, och som det diskuteras mycket kring inom forskolepedagogiken, &r
undervisning. Det skulle darfor vara angeléget att forska kring undervisning i relation till
forskollararens intentioner med samlingar, eftersom larande ar nara sammankopplat med bade

undervisning och samlingar.
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Intervjuguide Bilaga 1
Inledande fragor

Hur l&nge har du arbetat som utbildad forskollarare?
Hur lange har du arbetat pa den avdelning du &r pa nu?

Kan du beratta lite om din tid som forskollarare?

Hur det ser ut pa avdelningen
Hur vanligt &r det med samling pa din avdelning? Till exempel, hur ofta har ni haft samling de

2-3 senaste veckorna?

Kan du beréatta hur en typisk samling ser ut i er verksamhet/pa avdelningen? (langd,

gruppstorlek)
I vilka olika sammanhang har ni samling?
Hur tror du att barngruppen upplever samlingarna?

Kan du ge nagot exempel pa varfor du tror sa?

Forskollararens perspektiv och utvardering kring samlingar pa avdelningen

Kan du ge exempel pa en samling du tyckte var bra?
Vad &r det som far dig att kdnna att det var en bra samling?
Kan du beratta om en samling som inte blev sa bra?

Vad var det som gjorde att du tycker det gick snett? Hur paverkade det dig att samlingen

inte gick sa bra?

Om du tanker dig en skala mellan ett till tio, da ett &r en helt misslyckad samling och tio ar en

valdigt lyckad samling, var pa skalan skulle du placera en typisk samling pa din avdelning?
Kan du beratta varfor du placerar den dar?

Hur viktigt ar det med samling pa din avdelning? (Ar den prioriterad eller bara en del av

rutinen utan att ni reflekterar pa det sa mycket?)



Skulle du vilja andra pa samlingens typiska struktur eller upplagg pa nagot sétt? Hur? Varfor?

(Finns det utmaningar for att géra en sadan andring?)

Planering

Kan du ge ett exempel pa hur du forbereder dig infor en samling? Brukar de vara spontana

eller planerade?

Hur valjer du innehall till en samling? (Hanger det ihop med temat ni har?)
Vad vill du att barnen ska fa ut av samlingen?

Kan du beratta om nagot tillfalle da du har frangatt din tankta planering?

Hur ofta hander det?

Bredare tankar kring samlingar

Vad innebér begreppet samling for dig?
| vilka sammanhang samlas en grupp pa forskolan utan att det &r en samling?
Varfor valjer ni att ha samlingar i olika sammanhang?

Varfor tror du att manga forskolor anvénder sig av samling trots att det inte star framskrivet i

laroplanen?



Missivbrev med samtycke Bilaga 2

Hej! Vi, Camilla Helte och Agnes Lindqvist, genomfor en studie i kursen
Examensarbete inom ramen for forskollararprogrammet vid Jonkoping University.
Overgripande fokus i studien ar att undersoka pedagogiska och didaktiska fragor som
ror forskolans praktik. Amnet vi valt att skriva om dr samling.

Syftet med studien ar att undersoka vilka syften forskollarare har med samlingen pa
forskolan. Vi har fordjupat oss i forskning och litteratur kring det aktuella amnet,
men en betydande del blir ocksa att ta hjalp av er verksamma forskolldrare genom
intervjuer. Intervjuerna kommer att spelas in for att sedan transkriberas. Det
insamlade materialet kommer att raderas vid kursens slut.

Vid intervjun kommer vi att ta hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska
principer. Detta innebar att deltagandet ar frivilligt och att du nar som helst kan
avbryta ditt deltagande. Ditt deltagande kommer att behandlas konfidentiellt, vilket
innebar att vi kommer att avidentifiera de deltagande forskollararna, och resultatet
kommer enbart att anviandas i forskningsandamal.

Har du nagra fragor eller funderingar ar du valkommen att kontakta oss eller
kursansvarig for mer information.

Agnes Lindqvist

E-post: XXX

Camilla Helte

E-post: XXX

Kursansvarig Ann Ludvigsson

E-post: ann.ludvigsson@ju.se

Om du accepterar att delta, vanligen skriv under nedan.

Datum

Deltagarens signatur Studentens signatur
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