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Lasattityders paverkan pa elever med lassvarigheters lasutveckling —En studie om
verksamma larare och speciallarares upplevelser om elever med lassvarigheters lasattityder.
Attitudes to reading and their impact on pupils’ with reading disabilities read
development - A study of active teachers and special teachers' experiences of pupils with

reading disabilities read attitudes.
Antal sidor: 41

Syftet med studien var att undersoka hur larare och speciallarare i arskurserna 1-3 upplever att
elever med lassvarigheters attityder och motivation till lasning paverkar deras lasutveckling. De
forskningsfragor som besvaras ar: Vad upplever informanterna att elevernas attityder och motivation
paverkas av?, Hur hanterar informanterna elevernas attityder och motivation till lasning? och pa
vilket sétt undervisar informanterna eleverna for att utveckla deras attityder och motivation till
lasning?

Den teoretiska utgangspunkten som studien intog var teorier om lasutveckling baserat pa forskning.
Studien utgick fran Lundberg och Herrlins (2005) definition av de fem olika dimensionerna som
eleverna behdver behérska for att anses som goda lasare. Forskningsmetoden som anvants i studien
utgick fran teorin, teorier om det subjektiva, som ar grunden for en fenomenografisk teoribildning.

Materialet utgjordes av semistrukturerade intervjuer och de informanter som studien hade var
strategiskt utvalda. Intervjuerna utgick fran en intervjuguide och efter avslutad intervju
transkriberades dem. Dessa transkriberingar analyserades med en tematisk analys.

Det resultat som framkom utifran intervjuerna ar att samtliga informanter stott pa olika grupper av
lasattityder. En grupp utgdr elever som anser att I&sning ar lustfyllt och darmed har positiva attityder
till lasning och en grupp utgér de elever som anser lasning &r mindre lustfyllt och darmed har
negativa lasattityder. Informanterna anser ocksa att fordldrarnas attityder till lasning paverkar
elevernas lasattityder. Lararna och speciallararna hanterar elevernas lasattityder pa olika satt men
samtliga informanter anser att det &r viktigt att stétta eleverna i deras lasutveckling, for att minska
risken att eleverna skapar negativa lasattityder. De har olika tillvdgagangssatt i sin undervisning for
att ta hansyn till elevernas lasattityder. Samtliga informanter &r diremot eniga om att elevernas
lasattityder paverkar deras lasutveckling.

Sokord: Lassvarigheter, motivation, lasattityder, lasundervisning, lasutveckling
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Abstract

The purpose of the study is to study active teachers and special teachers 'experiences of how pupils
with reading difficulties’ read attitudes and motivation affects their reading development. The
research questions that will be answered in the study are: What do the teachers describe that the
involved pupils reading attitudes and motivation are influenced by and how do they mean that the
pupils' attitudes affect their reading development? How do the teachers describe the way in which
they handle the pupils’ reading attitudes? In what way do the teachers describe that they are
teaching to affect pupils' attitudes for reading?

The study is based on general theories of pupils’ reading development. This study will be based on
Lundberg and Herrlins (2005) definition of the five different dimensions that pupils need to master
in order to be considered as good readers. Theories on the subjective, in this respect
phenomenological theory, provide the methodology of the study.

The material comprise of semi structured interviews and the candidates in the study were
strategically selected. The interviews were based on an interview guide and after the interview,
they were transcribed. These transcripts were analyzed by a thematic analysis.

The results show that all candidates encounter diverse groups of attitudes to reading. One group
constitutes pupils who think reading is fun and thus have a positive attitude to reading and one
group constitutes those pupils who consider reading are less fun and thus have a negative attitude
to reading. The candidates also consider that the attitudes of parents to reading influence the
readings of pupils. Teachers and special teachers handle student readings in diverse ways, but all
candidates consider it important to support pupils in their reading development, to reduce the risk
of pupils creating negative readings. They also make different in their teachings to consider the
pupils' readings. All candidates, on the other hand, agree that pupils' reading positions affect their
reading development.

Keyword: Reading difficulties, motivation, reading attitudes, reading instruction, reading
development
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1. Inledning

Denna studie undersoker ldarares och speciallérares upplevelser av hur attityder och
motivation till lasning hos elever med lassvarigheter paverkar elevernas lasutveckling.
Organisation for Economic Co-operation and Developments (OECD) studie fran 2015 har
visat att svenska elevers lasforstaelse forsamrats under de senaste aren och sjunkit i
placeringar pa de internationella listor som rangordnar elevers fardigheter och kunskaper
(OECD, 2015). Det finns flera olika orsaker och faktorer till att elevernas férmaga till
lasning forsamrats och nagot vi sarskilt vet kan paverka lasningen ar elevernas motivation
och attityder till lasning (Liberg, 2006; Myrberg, 2007).

Levinsson och Ojala (2016) redogor i en litteraturstudie av tidigare forskning som visar att
elever med negativ motivation ofta kan hamna i lassvarigheter. Tidigare forskare menar att
elever med lassvarigheter kan fa en negativ motivation om de exempelvis enbart far lasa,
for eleverna, ointressanta bocker, att foréldrar har negativa attityder och motivation till
lasning och elever med lassvarigheter kan tappa laslusten, tycka lasningen ar trakig och
darmed fa en negativ motivation (Mullis, Martin, Foy & Drucker, 2011; Liberg, 2006;
Morgan & Fuchs, 2007; Melekoglu & Wilkerson, 2013; Rasinski, Rupley, Pagie &
Nichols, 2016). Under de verksamhetsforlagda delarna av grundlararutbildningen har jag
fatt erfara att elever med lassvarigheter bade kan vara motiverade och omotiverade till
lasning. Lundberg och Herrlin (2005) menar i detta avseende att lasintresse ar en av
dimensionerna eller faserna som eleverna behdver ha for att anses som goda lasare. Denna
tidigare forskning som namns ovan star till grund for att denna studie genomforts. Aven
Levinsson och Ojalas litteraturstudie (2016) utgdr bakgrund och intresse till att utfora
denna studie. Eftersom tidigare forskning beskriver vikten av positiva lasattityder och
motivation och att det aven finns forskare som menar att lasutvecklingen bestar av
lasforstaelse och avkodning men inte lasmotivation, ar det relevant att fraga sig pa vilka
sétt attityder och motivation &r viktiga faktorer i lasutvecklingen.

Denna studie borjar med att presentera studiens syfte och dess fragestallningar. Darefter
foljer en bakgrund som belyser begrepp som kommer att anvéndas i studien. Efter
bakgrunden beskrivs metoden och hur den empiriska studien har genomférts. Dérefter
foljer resultatredovisning och analys. Studien avslutas med en diskussion av resultatet och

den anvanda metoden.



Studien har utformats med hjalp av semistrukturerade intervjuer. De strategiskt utvalda

lararna och speciallararna (informanterna) arbetar med elever inom arskurs 1.

Denna studie har avgransats till att endast fokusera pa den motivation och attityder till
lasning som elever med lassvarigheter har, da ett fokus pa bade lasning och skrivande hade
varit ett for stort arbetsomrade inom ramen for examensarbetet. Denna avgransning gors
delvis av tidsskal men framforallt for att tidigare forskning har kunnat visa att en negativ

motivation ar en stor faktor till att elever hamnar i lassvarigheter.



2. Syfte och fragestéllningar

Syftet med studien ar att undersoka hur larare och speciallarare i arskurserna 1-3 upplever
att elever med lassvarigheters attityder och motivation till lasning paverkar deras
lasutveckling. De forskningsfragor som ska besvaras ér:

e Vad upplever informanterna att elevernas attityder och motivation paverkas av?

e Hur hanterar informanterna elevernas attityder och motivation till 1asning?

e Pavilket satt undervisar informanterna eleverna for att utveckla deras attityder och

motivation till lasning?



3. Bakgrund

| detta avsnitt kommer begrepp som anvénds i studien att definieras. Bakgrunden belyser
lasning generellt, vad som anses inga i elevernas lasutveckling och vad begreppet
lassvarigheter innebar. Inneborden av motivation och attityder till 1asning beskrivs och det
teoretiska perspektivet som studien grundar sig pa presenteras. Detta avsnitt ar till stor del

en sammanfattning av Levinsson och Ojalas litteraturstudie (2016).

3.1. Perspektiv pa lasning och lasutveckling
| Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgr11) framgar det

att eleverna genom rika mojligheter att lasa ska fa utveckla sin maéjlighet att kommunicera
och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga (Skolverket, 2011b). Nationalencyklopedin
(2017a) definierar lasning som en fardighet som kréver tid, engagemang och mycket
ovning. Lasning bestar framforallt av tva aspekter: avkodning och forstaelse. Dessa tva
aspekter behdver eleverna beharska for att de ska kunna betecknas som goda lasare: de
behdver kunna avkoda orden och forsta den text de laser. Avkodning innebar att eleverna
kan identifiera de skrivna orden i texterna. Det innebar dven att de forstar att orden kan
delas in i olika mindre betydelsebédrande delar (Myrberg, 2007; Druid-Glentow, 2006).
Ordavkodning, som avkodning ocksa kan bendmnas, kan innebéra att elever forbinder ord
med bilder for att lattare komma ihdag dem. Det &r till exempel darfor som elever tidigt kan
kdanna igen sitt namn i skriven text och aven olika logotyper som dem vi finner pa
mjolkforpackningarna (Lundberg & Herrlin, 2005). Avkodningen ar som sagt en fardighet
som eleverna behover befasta och ndr denna fardighet forbattras automatiseras
avkodningen for eleverna. Nar avkodningen automatiseras kan eleverna l&sa ord enbart

med hjalp av sambandet mellan ljud och bokstav (Lundberg, 2006).

For att eleverna ska kunna utveckla sin ordavkodning behover de fa en forstaelse for och
ha utvecklat den fonologiska medvetenheten, alltsa forstaelsen for sprakljuden. Den
fonologiska medvetenheten innebdr att eleverna har en forstaelse for sambandet mellan
ljud och bokstav (Lundberg & Herrlin, 2005; Wengelin & Nilholm, 2013; Goswami,
2000). En bokstav utgdrs av ett eller tva ljud som sedan kan ljudas och kopplas ihop till
ord. Ordavkodning och den fonologiska medvetenheten hanger samman genom att de
utvecklas av varandra, 6var du pa fonologisk medvetenhet utvecklas ordavkodning och
tvartom (Lundberg & Herrlin, 2005; Wengelin & Nilholm, 2013). Det framgar aven i



Kommentarmaterial till kursplanen i svenska och i Lgrll att eleverna ska kunna sambandet
mellan ljud och bokstav (Skolverket, 2011a).

Eleverna behéver aven forsta den text de laser. Lasforstaelsen stdrker elevernas
ordavkodning da sammanhanget kan hjalpa dem att forsta till exempel ett nytt ord
(Lundberg & Herrlin, 2005). Eleverna kan fokusera och lagga mer kraft pa lasforstaelsen
efter att ordavkodningen succesivt automatiserats (Oostdam, Blok & Boendermaker,
2015). Nationalencyklopedin (2017b) definierar begreppet lasforstaelse och att det innebéar
att eleverna tolkar den text och de ord de laser. Det innebér att eleverna kan skapa sig en
helhetsforstaelse for innehallet i texten. Eleverna behéver darfor kunna lasa mellan raderna

for att ha en full forstaelse for textens innebdrd (Wengelin & Nilholm, 2013).

For att bli en god lasare behdver eleverna lara sig utveckla och beharska olika formagor.
Dessa formagor kallas sammantaget for elevernas lasutveckling. Lasutvecklingen tillagnas
av formagorna fonologisk medvetenhet, flyt, ordavkodning, syntaktisk medvetenhet,
semantisk medvetenhet och lasforstaelse. Det anses darfor viktigt att 1agga ner mycket tid
pa lasutvecklingen och ge eleverna tid att utveckla sin lasning (Duke & Block, 2012). Att
ha flyt i sin lasning innebar att eleverna kan ldsa en sammanhéngande text snabbt och
felfritt. Flyt i lasningen utvecklar eleverna efter att de fatt en forstaelse for och lart sig
behérska den fonologiska medvetenheten och ordavkodningen (Lundberg & Herrlin,
2005). For att eleverna ska fa flyt i lasningen behover de den syntaktiska medvetenheten
som innebér att de kan satta ihop satser och bilda meningar. De behover ocksa forsta vad
orden de anvénder betyder, vilket kallas semantisk medvetenhet (Krantz, 2011). Eleverna
behdver vidare lasforstaelseformaga for att kunna skapa sig en forstaelse for den text de
laser. De behover da utveckla olika strategier som kan hjéalpa dem att forsta texterna och
dessa lasstrategier &r de mentala aktiviteterna som eleverna anvéander sig av for att tillagna
sig en text (Westlund, 2009). Det finns fem olika strategier som eleverna ska fa mojlighet
att lara sig och de &r att forutsaga, ifragasatta, visualisera, dra slutsatser och sammanfatta
eller aterberétta en text (Duke & Block, 2012). Aven Lgrll understryker att eleverna ska

lara sig olika lasstrategier for att kunna forsta och tolka olika texter (Skolverket, 2011b).

3.2. Inneborden av lassvarigheter och hur dessa kan forebyggas
Under elevernas lasutveckling kan brister och svarigheter uppsta och detta kan eventuellt

leda till att eleverna far lassvarigheter. Nationalencyklopedin (2017b) beskriver att det inte



enbart ar kunskapsmassiga eller pedagogiska faktorer som kan paverka lasutvecklingen
utan &ven sociala. En social faktor som har betydelse for eleverna ar deras motivation och
att de far tillgang till bécker som intresserar dem. De elever som gar miste om intressanta
bocker kan utveckla en negativ motivation, vilket i sin tur kan leda till att de utvecklar
lassvarigheter (Liberg, 2006). Det finns kopplingar mellan elevernas lassvarigheter och
genetiskt arv men inte alltid eftersom miljon och det kulturella sammanhanget ocksa kan

paverka elevernas lassvarigheter (Gibbs & Elliott, 2015).

Det finns dock fler kognitiva faktorer som kan paverka att eleverna utvecklar lassvarigheter
(Sideridis, Mouzaki, Simos & Protopapas, 2006). Lassvarigheter kan uppsta om eleverna
inte beharskar lasforstaelsen, fastnar i en langsam och hackig lasning och inte forstar
sambandet mellan ljud och bokstav (Druid-Glentow, 2006). De elever som har en
nedatgaende motivation och som misslyckas gang efter gang, l0per storre risk att utveckla
negativa attityder till lasning och darmed hamna i lassvarigheter (Oostdam, Blok &
Boendermaker, 2015). De elever som tenderar att fa lassvarigheter ar ofta de som har
brister i den fonologiska medvetenheten och de som har ett mindre utvecklat muntligt
sprak. Lasforskare menar att elever med lassvarigheter har bristande kunskaper i de
muntliga sprakkunskaperna, vilket avser den fonologiska medvetenheten och ljudningen

(Amendum, Vernon-Feagans & Ginsberg, 2011).

For elever med lassvarigheter ar lasning ndgot som kraver mycket energi och motivation.
Det anses darfor vara viktigt att tidigt satta in insatser for att forebygga och hjalpa elever
med lassvarigheter. Det finns olika insatser som en skola eller en larare kan gora for att
forebygga lassvarigheter. Det viktigaste ar att eleverna kontinuerligt ges feedback och
vagledning av lararen (Oostdam, Blok & Boendermaker, 2015; Amendum, Vernon-
Feagans & Ginsberg, 2011). Det ar ocksa gynnsamt att satta upp mal for eleverna for att
ge dem ytterligare stod i deras utveckling (Sideridis, Mouzaki, Simos & Protopapas, 2006).
Om eleverna far vagledning da de hoglaser ckar deras mojlighet att utvecklas till goda
lasare. Genom att eleverna laser hogt for lararen och far feedback och vagledning paverkas
deras avkodning, flyt och lasforstaelse positivt (Oostdam, Blok & Boendermaker, 2015).
Upprepad lasning &r nagot som paverkar elevernas lasformaga positivt och ar en aktivitet
som kan hjalpa eleverna ur sina lassvarigheter. Eleverna far under upprepad lasning i
uppgift att lasa en text flera ganger. En annan aktivitet som &r positiv for elever med

lassvarigheter ar att de far lasa olika typer av texter. Studier visar att bade upprepad lasning



och att eleverna far mojlighet att lasa flera olika typer av texter har en positiv paverkan pa
lasflytet och avkodningen (Amendum, Vernon-Feagans & Ginsberg, 2011; Oostdam, Blok
& Boendermaker, 2015). Det positiva med upprepad lasning ar att eleverna far uppleva att
de blir sékrare pa texten och darmed far kdnna lycka och framgang i lasningen. Att eleverna
far lasa olika texter har visat sig vara positivt da de kanske inte tappar laslusten sa latt som
de kan géra om de laser samma text flera ganger. Eftersom bada aktiviteterna visar positiva
effekter pa lasutvecklingen skulle lararen kunna vélja den aktivitet som passar klassen eller
eleverna (Oostdam, Blok & Boendermaker, 2015).

Det har ocksa visat sig att ordlasning och fonologisk medvetenhet ar nagot som gynnar
elever i de tidiga aldrarnas lasutveckling. Det ar darfor troligen viktigt att sa tidigt som
mojligt borja arbeta med den fonologiska medvetenheten och ordlasningen for att
forebygga lassvarigheter. Avkodningen utvecklas med hjalp av den fonologiska
medvetenheten och det ar darfor viktigt att lararen arbetar med dessa faktorer (Duke &
Block, 2012).

Duke och Block (2012) menar att eleverna behover ett gott ordforrad for att utveckla sin
lasforstaelse. Det ar darfor viktigt att eleverna far mojligheter att bygga upp ett ordforrad.
Arbete med ordférradet ar nagot som oftast inte malmedvetet planeras in i lektionerna, utan
genom att lararen spontant ger definitioner och forklaringar pa ord nar de uppfattar att det
behovs. Déarfor skulle det underlatta for eleverna om lararen planerar in delar under
lektionerna dar de enbart koncentrerar sig pa ord. Detta skulle med stor sannolikhet ge
eleverna mojligheter att utveckla sitt ordférrad. Aven hoglasning ar ett exempel pé en
aktivitet som utvecklar elevernas ordforrad (Duke & Block, 2012). Det finns fler positiva
effekter med att arbeta med ord. Genom att eleverna far arbeta med ord utvecklar de den
fonologiska medvetenheten, ljudning och avkodning (Amendum, Vernon-Feagans &
Ginsberg, 2011).

En-till-en-undervisning &r en metod som visat sig vara effektivt for att férebygga och &ven
hjalpa elever med lassvarigheter att utvecklas. Genom att eleverna sjalva far sitta med en
larare eller specialpedagog far de utrymme och méjligheter att utvecklas som lasare. De
far da kontinuerlig végledning, stéttning och feedback (Duke & Block, 2012; Oostdam,
Blok & Boendermaker, 2015; Amendum, Vernon-Feagans & Ginsberg, 2011). Amendum,
Vernon-Feagans och Ginsberg (2011) menar dock att det kan vara negativt att eleverna



lamnar klassrummet for en-till-en-undervisning, eftersom eleverna kan ha nytta av det

sociala i klassrummet.

Vissa forskare har studerat och erfarit en stagnation i attityderna till lasning i de tidiga
aldrarna. Bland annat har attityderna till fritidslasningen forsamrats kraftigt bland elever
med lassvarigheter. Det sags att elever som har positiva attityder till lasning oftast har en
storre motivation att l4sa (Oostdam, Blok & Boendermaker, 2015).

3.3. Elevers attityder och motivation till lasning
Denna studie har utgatt fran Myrbergs (2007) definition av motivation och han menar att
elevernas motivation till lasning har med lasningen och textens roll i individernas liv att
gora. Elevernas motivation kan paverkas av deras attityder till lasning och tvéartom.
Attityder och motivation till lasning kan i sin tur paverkas av andra faktorer och dessa
presenteras nedan. Denna studie innefattar darfor bada begreppen da elevers attityder och

motivation hanger samman och paverkas av varandra.

Elevernas motivation ar en utmanande uppgift att ta sig an. En negativ motivation hos
elever med lassvarigheter har en stor paverkan pa deras lasutveckling (Sideridis, Mouzaki,
Simos & Protopapas, 2006; Duke & Block, 2012). Nagot som kan hjalpa eleverna att
utveckla motivation &r att fa dem att forstd fordelarna med lasning och att kanna sig
framgangsrika i den. Detta kan géras genom att lararen erbjuder val i de &mnen och texter
som de laser och ge mojligheter att fa arbeta tillsammans med andra for att uppna ett mal
(Duke & Block, 2012). Det & genom den inre drivkraften, positiva attityder och
motivation, som det effektiva lasandet skapas. Darfor ar det viktigt att till exempel ha
litteratur som intresserar eleverna for att halla dem motiverade. (Liberg, 2006). Vissa
forskare pekar pa hur viktigt sambandet mellan lasutveckling och motivation ar. Eleverna
utvecklas mer nar de uppvisar positiva attityder och motivation till lasningen. Elever som
har en negativ motivation och negativa attityder tappar snabbt energin och intresset for
lasningen och kan stanna upp i lasutvecklingen, vilket i sin tur kan leda till lassvarigheter
(Morgan & Fuchs, 2007; Melekoglu & Wilkerson, 2013). Eftersom elevernas attityder och
motivation har en stor paverkan pa deras lasutveckling ar det viktigt att lararen ger
feedback till eleverna for att forstarka deras motivation. For att halla elevernas motivation
uppe kan lararen dven ha ett varierat arbetsuppldgg under sina lektioner (Amendum,
Vernon-Feagans & Ginsberg, 2011).



Elever med lassvarigheter har oftast mindre grad av motivation och lasningen kan da
upplevas som trakig, vilket resulterar i att gladjen till lasningen forsvinner (Rasinski,
Rupley, Pagie & Nichols, 2016). En negativ motivation kan gora att elever far ett minskat
ordforrad, svarigheter med lasforstaelsen och de kan ocksa fa svart att utveckla
lasstrategierna (Melekoglu & Wilkerson, 2013).

Elevernas attityder till lasning paverkas av manga olika faktorer. Elevernas hemmiljo ar
mycket viktig eftersom deras ldsvana och attityder till l&sning utvecklas redan innan de
borjar skolan (Liberg, 2006). Vardnadshavarnas attityder till lasning och deras lasvanor
paverkar dem och kan bidra till att de far negativa attityder till lasning (Liberg, 2006;
Myrberg, 2007; Frykholm, 2007). Den sprakliga interaktionen mellan vardnadshavarna
och eleverna spelar alltsa en central roll i elevernas vardag. Om eleverna saknar tillgang
till bocker, tidningar, papper och pennor kan de utveckla negativa attityder nar de i skolan
ska hantera och lasa texter. Avsaknad av lasbart material i hemmet kan &ven vara en
bidragande faktor till att eleverna far lassvarigheter (Myrberg, 2007; Frykholm, 2007). For
att ge eleverna positiva attityder till 1&sning och underlatta for elevernas lasutveckling kan
vardnadshavarna lasa tillsammans med sina barn och dven tala med dem om olika
lasupplevelser. Det ar darfor viktigt att skolan ger eleverna det stod de behdver om de inte

kan fa den mojligheten hemifran (Frykholm, 2007).

3.4. Teoretiska utgangspunkter for studien
Den teoretiska utgangspunkt som studien genomsyrar ar forskares teorier om hur elevers
lasutveckling ar utformad. Studiens bakgrund lyfter manga lasforskare som menar att
elevernas lasutveckling paverkas av olika formagor. De fem viktigaste forméagorna som
forskarna beskriver ingar i elevernas lasutveckling ar den fonologiska medvetenheten,
ordavkodning, flyt, lasforstaelse och lasintresse/motivation (Myrberg, 2007; Westlund,
2009; Wengelin & Nilholm, 2013; Lundberg & Herrlin, 2005; Duke & Block, 2012).
Eftersom studien belyser lasattityder och lasmotivationens paverkan pa elever med
lassvarigheters lasutveckling bor ocksa den teoretiska utgangspunkten i studien utga fran
en eller flera teorier om vad som ingar i elevers lasutveckling. Lundberg och Herrlin (2005)
beskriver alla dessa formagor som ingar i elevers lasutveckling och kallar dem for
dimensioner (faser). Detta arbete kommer att utga fran deras definitioner av dessa faser.
Varfor studien utgar ifran Lundberg och Herrlins (2005) definitioner ar for att deras

forskning ar inflytelserik och de faser de beskriver har visat sig lampliga att applicera pa



materialet som insamlats till denna studie. Dessa definitioner har ocksa visat sig vara
lampliga eftersom studien utgar fran elever med lassvarigheter och att svarigheter uppstar

pa grund av brister i ndgon av lasutvecklingens faser.

Tidigare i detta avsnitt beskrivs elevers lasutveckling och den teoretiska utgangspunkt
studien har definieras utifran Lundberg och Herrlins (2005) faser som beskriver vad som
ingar i elevers lasutveckling. Lundeberg och Herrlin (2005) beskriver den forsta fasen,
fonologisk medvetenhet, som den fas dar eleverna lar sig sambandet mellan ljud och
bokstav samt alfabetet, och att texter, meningar och ord ar uppbyggda med sma delar. Den
andra fasen, ordavkodning, innebar att eleverna identifierar orden och smatt borjat
automatisera dem. Den tredje fasen, flyt, innebér att eleverna kan ldsa en sammanhéangande
text tillrackligt snabbt och felfritt, att de har ratt satsmelodi och att de kan dela in texten i
olika enheter, fraser och satser. Den fjarde fasen, lasforstaelsen, innefattar elevernas
forstaelse for budskapet i en text. Eleverna vet redan innan de borjar skolan att texter
innehaller budskap. De behdver dven utveckla de olika lasstrategierna under denna fas.
Den femte fasen, lasintresset, ar den fas som anses som en viktig faktor i elevernas
lasutveckling. Den fasen innebar att eleverna kénner lust och gléadje till lasandet (Lundberg
& Herrlin, 2005).
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4. Metod

| detta avsnitt kommer undersékningens metodologiska tillvagagangssatt att presenteras.
Det urval som undersokningen utgatt ifran och hur materialinsamlingen skett kommer att
beskrivas. Avsnittet kommer ocksa att presentera hur analysen och materialet har

bearbetats och redogdra for tillforlitligheten i arbetet.

4.1. Vetenskaplig ansats: Teorier om det subjektiva

Metoden och materialinsamlingen i studien har utgatt fran teorier om det subjektiva.
Nilholm (2016) beskriver att teorier om det subjektiva ar grunden for den
fenomenografiska teoribildningen. Det innebér att forskaren &r intresserad av informantens
upplevelser, erfarenheter, uppfattningar och beskrivningar av ett visst fenomen. Nar vi
intresserar oss for variationen mellan individer teoretiserar vi om det subjektiva. Genom
att fa information om informantens upplevelser och annat personligt material kan
intervjuer anvands som materialinsamlingsmetod. Intervjuerna kan sedan tolkas utifran
andra teorier som inkluderas i teorier om det subjektiva. En skillnad gentemot exempelvis
sociokulturell teori ar att forskaren som tar avstamp i teorier om det subjektiva intresserar
sig for ett specifikt subjekt. Detta subjekt kan till exempel vara informanternas upplevelser
av temaarbeten, eller det som denna studie behandlar, deras upplevelser om attityder till
ett fenomen. (Nilholm, 2016).

Denna forskningsansats har varit till hjalp for studien eftersom jag ville undersoka
informanternas upplevelser och erfarenheter. Den har varit till god hjélp i de intervjuer
som gjorts och forskningsansatsen har ocksa varit till god hjalp i analysarbetet eftersom
det var informanternas upplevelser, erfarenheter och beskrivningar som skulle bli grunden
for studiens resultat. Analysmetoden som jag anvéant mig av i studien kunde darfor enkelt
véljas ut och med hjalp av forskningsansatsen kunde olika teman véljas ut och intressanta

fenomen kunde upptéackas i transkriberingarna.

4.2. Materialinsamling och urval
For att genomfora studien behdvdes material samlas in. Studien har en kvalitativ ansats
och materialinsamlingen skedde genom semistrukturerade intervjuer. Semistrukturerade
intervjuer valdes som tillvagagangssatt eftersom denna intervjuform mest ingaende kan ge
svar pa olika larares och speciallarares upplevelser och tankar kring det valda

forskningsomradet. Semistrukturerade intervjuer innebdr att intervjuaren anvéander en
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intervjuguide (se bilaga 1) med de frdgor som informanterna ska svara pa. De fragor
intervjuaren har kommer att stéllas i samma ordning vid varje intervju men denna form av
intervju gor att intervjuaren for évrigt fritt kan stélla foljdfragor pa det som informanterna
svarar. Det innebdr att semistrukturerade intervjuer ar flexibla (Bryman, 2011).

For att gora dessa semistrukturerade intervjuer behdvdes informanter kontaktas och
darmed gjordes ett urval av lampliga informanter. Ett strategiskt urval gjordes for denna
studie, vilket innebar att forskaren valjer ut informanter som &r relevanta i forhallande till
de forskningsfragor som stallts (Bryman, 2011). Darfor valdes tva verksamma larare som
arbetar i arskurs 1 och tva verksamma speciallarare som arbetar nara eleverna i arskurs 1
och resten av eleverna pa skolan ut. De verksamma lararna och speciallararna arbetar pa
tva skolor centralt i en stad i en medelstor svensk kommun. De informanter som ingar i
studien fick jag kontakt med under en av mina verksamhetsforlagda utbildningar. De
kriterier urvalet utgick fran ar att informanterna skulle arbeta med elever i ndgon av
arskurserna 1-3. De skulle dven arbeta nara eleverna och kunna ge god information och ge
relevanta svar pa forskningsfragorna. Informanterna skulle dven arbeta med lassvarigheter
eller forebygga lassvarigheter ute i verksamheten. Speciallarare ingick ocksa i gruppen
informanter da denna yrkeskategori har i uppdrag att stotta och arbeta med elever med
lassvarigheter. De ar aven de larare som ofta kan arbeta mer fokuserat med de aktuella
eleverna. De besitter darfor mycket kunskap och kan ge relevant information om elevernas

lasattityder och lasmotivation.

Presentation av informanterna som av forskningsetiska skal anonymiserats i

undersdkningen.

Larare 1: Ar utbildad grundskollérare och ar forstelarare. Arbetar med olika metoder for

att utveckla elevernas lasutveckling. Ansvarig for svenskundervisningen.

Larare 2: Ar utbildad fritidspedagog och grundskollarare. Har arbetat som grundskollérare
i ungefar 1 ar. Arbetar med olika metoder for att utveckla elevernas lasutveckling.

Ansvarig for l&sléxan varje vecka.

Speciallarare 1: Har arbetat som larare i manga ar men arbetar nu som speciallarare.
Arbetar med flera elever pa skolan, daribland med elever i arskurs 1. Har undervisning

med ett antal elever individuellt nagra ganger i veckan.
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Speciallarare 2: Har tidigare arbetat om larare men arbetar nu som speciallérare.
Samarbetar med de verksamma lararna och eleverna pa tva skolor i kommunen och

kommer med tips och idéer. Finns tillganglig som en hjélpande hand.

4.3. Etiska dvervaganden och studiens genomférande
For att komma i kontakt med informanter till denna studie fragades verksamma larare och
speciallarare pa tva skolor i en medelstor kommun. Dessa informanter valdes strategiskt ut
eftersom de besitter mycket kunskap om forskningsomradet och kan darfor ge tillrackligt
med information till studien. De arbetar ocksa aktivt pa olika satt med elever med
lassvarigheter. Vid kontakt med informanterna togs hansyn till de forskningsetiska
principerna och informanterna informerades om dessa principer. De forskningsetiska
principerna ar fyra huvudkrav som forskare ska ta hansyn till nar de exempelvis utfor
intervjuer. De fyra principerna &  informationskravet, = samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informanterna informerades forst om syftet
med undersokningen, vilket informationskravet innebdr. Informanterna fick efter detta
valja om de ville delta eller inte, vilket uppfyller samtyckeskravet. De fick sedan
information om att de kommer vara anonyma och att inga namn kommer att ndmnas i
arbetet. Detta ar vad konfidentialitetskravet innebér. Informanterna blev dven informerade
om nyttjandekravet som innebér att all insamlad data enbart anvénds i studien och efter
avslutad studie raderas detta efter att en viss tid passerat (Vetenskapsradet, 2002). Det
bokades darefter in tid for intervjuer med de informanter som valde att stélla upp i
undersokningen. Informanterna och jag bestdmde att intervjuerna skulle vara omkring 20—
30 minuter langa. Intervjuerna genomfordes under fyra olika dagar och intervjuerna
spelades in med en mobiltelefon. Bryman (2011) beskriver vikten av att vara flexibel i
intervjuerna for att erhalla den relevanta information som behovs och darmed fa ett sa rikt
material som mojligt. Foljdfragor stalldes om detta behdvdes for att fa ytterligare
information om det informanterna sa. Efter genomférda intervjuer bearbetades dessa med
hjalp av transkribering. Transkriberingarna lag sedan tillgrund for analysen. Analysen av

transkriberingarna blev sedan utskrivet i resultatdelen av arbetet.

4.4. Bearbetning och analys av material
For att lattare kunna bearbeta och analysera materialet transkriberades intervjuerna.

Transkribering innebér att intervjuerna skrivs ut ordagrant. Genom att transkribera

intervjuer underlattas en noggrann analys av informanternas svar. Transkriberingar ar en
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tidskravande process som gor att undersékaren behdver avsétta tid till detta i sin tidsplan
(Bryman, 2011). Medvetenhet fanns om att transkriberingar tog tid och darfér planerades
tid till transkriberingar in i tidschemat for arbetet. Transkriberingarna genomfordes direkt
efter att varje intervju var avslutad. Aven Bryman (2011) menar att det &r viktigt att utfora
transkriberingarna kontinuerligt och inte vanta med dem tills alla intervjuer &r fardiga.
Detta gors for att det annars latt kan uppsta en kansla av att sta infor en o6verstiglig uppgift.
FOr att skriva ut intervjuerna anvéandes en dator och ett dokument till varje transkribering
skapades. Det ar viktigt att vid nedtecknandet lyssna uppmarksamt eftersom

transkriberingarna ska vara korrekt utskrivna (Bryman, 2011).

Analysen utgick fran Brymans (2011) beskrivning av tematisk analys. Tematisk analys
innebar att forskaren soker efter teman i dokumenten som ska analyseras. Utifran de teman
forskaren finner i till exempel transkriberingar skapas olika kategorier som informanternas
svar koncentreras under. | en tematisk analys anvénds en matris som beskriver olika teman.
De olika teman i matrisen &r resultatet av en noggrann lasning av samtliga transkriberade
intervjuer. Det som informanterna sager i intervjuerna koncentreras i analysen (Bryman,
2011). De olika teman som finns i matrisen utgick fran studiens syfte och fragestallningar.
Det utformades olika kategorier dar informanternas svar delades in i olika kategorier. De
kategorier som utformades var, attityder till 1asning, hanteringen av elevernas lasattityder
och informanternas undervisning. De relevanta svar som informanterna gav enligt det
beskrivande temat eller kategorin, skevs in i matrisen under kategorin och under den
informant som gav svaret (se figur 1). Denna analysform valdes for att enkelt kunna fa en

Overblick av de svar informanterna gav och vad som identifierats som betydelsefullt i

intervjuerna.

ANALYSMATRIS upplevelser kring elever med
lassvarigheters attityder

Lérare 1 Har skrivs informantens svar angaende
temat in.

Figur 1: ett exempel pd matris.

4.5. Studiens tillforlitlighet
Det finns kriterier for vad en tillforlitlig studie bor innehalla. Eftersom denna studie &r
kvalitativ bor den beskriva de kriterier som gor att studien kan avgoras vara tillforlitlig

eller inte. De kriterier som ska uppfyllas &r trovardighet, 6verforbarhet, palitlighet och
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konfirmering. Trovardighet innebér att resultatet &r troliga eller sannolika och
overforbarhet innebér att resultatet kan tillampas pa andra kontexter. Palitligheten kan ses
om forskaren far liknande resultat &ven vid ett annat tillfalle och konfirmeringen innebar
att forskarens varderingar inte paverkat undersokningen pa nagot avgorande sétt (Bryman,
2011).

For att se till att dessa kriterier uppfylls i denna studie &r resultatet trovardigt och korrekt
atergivet utifran de svar informanterna gav i intervjuerna. Resultatet ar trovardigt eftersom
det &r informanternas egna upplevelser och erfarenheter de berattar om. Det &r ocksa
trovardigt eftersom transkriberingarna ar ordagrant utskrivna och analyserade flera ganger.
Det ar en sanning for informanterna och troligen representativt for de skolor dar de jobbar.
Det gar dock inte att generalisera resultatet av studien eftersom det enbart ar fyra
informanter som beskriver sina upplevelser. Overforbarhetskriteriet kan staimma da fler
kan ha samma upplevelser och d&ven samma upplevelser i andra &mnen i skolan. Detta ar
dock nagot som inte undersokts. Denna studie ar palitlig i det att resultatet speglar
informanternas upplevelser och tankar angaende elevernas attityder till lasning, deras
hantering av elevernas lasattityder och deras lasundervisning. Konfirmeringskriterier ar

uppfyllt da inga vérderingar lagts in i resultatet.

Bryman (2011) beskriver aven att reliabilitet innebér att resultatet blir detsamma om
studien skulle goras igen. Validitet innebér inte enbart tillforlitlighet utan dven om studien

undersoker det den var avsedd att gora.

Utifran dessa antaganden gar det att anta att resultatet hade kunnat bli ungefar detsamma
om studien gjorts igen och om de nya informanterna har samma eller liknande erfarenheter
och upplevelser som de forsta. Detta ar saklart svart att veta eftersom upplevelser ar nagot
som manniskor upplever pa olika satt pa grund av tidigare erfarenheter. Eftersom samtalen
utgick fran en intervjuguide skulle dock undersokningen kunna goras igen. Genom att
forhalla sig till intervjuguiden och samma grundfragor i intervjuerna kunde studien

undersoka det den vara avsedd att gora.
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5. Resultat

| detta avsnitt presenteras det resultat som framkommit genom analysen av materialet.
Avsnittet borjar med en redogdrelse for elevernas attityder och motivation till 1&sning och
foljs av en redogorelse for hur lararna upplever att foraldrarna paverkar elevernas
lasattityder. Dérefter redovisas resultatet som beskriver lararnas hantering och bemétande
av elevernas l&sattityder och lasmotivation. Avslutningsvis redogdrs hur de gor i sin
undervisning for att ta hansyn till elevernas attityder och motivation till lasning. Hadanefter
benamns i denna studie elever med lassvarigheter med enbart ordet elever for enkelhetens
skull.

5.1. Informanternas upplevelser av elevernas attityder och motivation till 1&sning
| intervjuerna framkom det att de i allménhet finns tva olika typer av attityder till lasning.
Den forsta typen av attityder finns hos de elever som tycker lasning &r rolig och vill lasa
bok efter bok. Den andra aterfinns hos dem som tycker att det ar trakigt att lasa och oftast
har en negativ motivation till lasning. Samtliga informanter i studien poangterar att de i

allmanhet sttt pa tva typer av attityder till lasning.

Jag tycker att det ar, spektret ar ganska brett. Dem héar som bara vill vill vill och
tycker det dr sa roligt och skulle vilja 1dsa hur mycket som helst liksom. [...]

Och sen finns det dem som gar lite trogt (larare 2).

Det framgick daremot att speciallarare 1 upplever att det finns en tredje typ av attityder.
Hon beskriver den tredje typen av attityder till lisning som: ~ sen finns det dem som far
traggla varenda bokstav, har det trogt och, men de far ihop det”. Enligt henne har de elever
som “tragglar” och tar en bokstav i taget positivare attityder och stérre motivation till
lasningen. Hon menar dven att de som ingar i den tredje typen av attityder till lasning gor
“framsteg 1 hopp”. De tragglar och tar en bokstav i taget och nir de sedan kan den stir de
still i utvecklingen. Efter att de sttt stilla ett tag tar de nasta hopp och da lar de sig till
exempel de olika funktionsorden (funktionsord ar ord som till exempel och, men, han och

sa vidare).

Det har visat sig att elevernas attityder till l&sning har en stor betydelse for deras
lasutveckling. Negativa attityder eller 1ag motivation till lasning ger eleverna svarigheter
att utvecklas maximalt. Samtliga informanter upplever detta och dem menar att elever med

lassvarigheter har bade kunskapsmaéssiga svarigheter och negativa attityder till lasning.
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Bada dessa aspekter hanger samman: utan positiva attityder och hog motivation &r det svart
att bemastra sina kunskapsmassiga svarigheter. Kunskapsméssiga svarigheter kan innebara
att eleverna till exempel har svarigheter med en av faserna de behover trada in i for att
behérska sin l&sutveckling, exempelvis ordavkodningen. Ldrare 1 upplever déremot att de
elever som har lassvarigheter men positiva attityder eller motivation inte upplever
lassvarigheter pa samma satt som dem med negativa attityder. Hon sager att: > Men da, det
blir inte samma ténkt. Det blir inte 14ssvarigheter p4 samma sétt tycker jag da.” Med detta
menar hon att de med positiva attityder eller positiv motivation reder ut sina svarigheter
med tiden och informanten ar inte orolig for deras lasutveckling. Bade speciallarare 1 och
2 menar att elevernas sjalvkansla paverkas valdigt mycket av deras attityder till lasning.

Speciallérare 2 séger att:

Har man till exempel 1ag sjélvkansla och ser sig sjalv som dalig eller att man
inte kan lara sig, sa paverkar det ju valdigt mycket hur, om hur man lar sig och
dven om man tycker att man inte har nagra svarigheter och inte vill trana eller

kompensera sa paverkar det ocksa saklart.

| intervjuerna framgar det att eleverna med lassvarigheter har mer negativa attityder till
lasning och attityderna kan paverka elevernas lasutveckling pa olika satt. Larare 1 berattar
till exempel att hon kan se att elever med lassvarigheter har en tendens att ha mer negativa
attityder eller samre motivation till 1&sning. Speciallérare 1 menar att de som har negativa
attityder till lasning ofta far en langsammare lasning, att de kan jamfora sig med andra
elever och att de ibland inte inser att de ar stora och ska ga i skolan. Detta anser hon kan
identifieras eftersom attityderna paverkar lasutvecklingen. Hon fortsétter att beratta att det
ar mycket viktigt att eleverna forstar vad de ska ha lasningen till och att denna forstaelse
kan hjalpa dem med sina attityder till lansningen. Forstar de vad de ska ha lasningen till

blir attityderna lite positivare.

| en av intervjuerna framkom det att motivation nog &r det svaraste att ge till en annan
manniska. Motivation gar dock att ibland paverka och larare kan skapa moéjligheter for
eleverna att sjalva skapa sig motivation. Specialldrare 2 sdger att: “motivation ar ju det
svaraste som finns tycker jag om en elev inte har motivation. For det ar ju valdigt valdigt

svart att ge en annan manniska motivation”. Det framgar i intervjun att det finns tva olika
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sorters motivation, inre- och yttre motivation!. Speciallararen menar att den yttre
motivationen ar enklare att paverka och ge eleverna men att den inre &r svar eftersom den
beror pa hur en sjalv kanner och exempelvis ser pa sig sjalv. Den inre motivationen ar dven
den typ av motivation som tyder pa att eleverna har brister i motivationen. Den yttre
motivationen kan paverkas med hjalp av berém och beloningssystem. Speciallararen
menar att: ’det dr den inre motivationen som &ar avgorande egentligen” och den inre
motivationen ar nagot som alla larare behéver jobba med att utveckla hos eleverna trots att
det ar svart. Det som kan hjalpa eleverna att skapa en inre motivation ar att de far uppleva

att de lyckas och att de sjalva ser att de kan utveckla sin lasformaga.

Intressanta bocker har visat sig vara en betydelsefull faktor for elevernas utveckling av
positiva attityder till lasningen. Lérare 2 upplever att intressanta bocker och lattlasta bocker
gor att eleverna far maéjlighet att skapa positiva attityder till lasning. Hon beréattar att
eleverna behover bocker som &r intressanta for eleverna och utan detta kan eleverna fa
negativa attityder till lasning eftersom bdckerna kan ses som trakiga. Att hitta bocker ar
nagot som lararen ser som energikravande och ett stort engagemang fran lararen behdvs.
Hon menar dven att detta engagemang ar nodvandigt och nagot som ingar i en larares

dagliga arbete.

| intervjuerna beréattar informanterna att de arbetar med att skriva sig till lasning (ASL).

Denna modell kan vara motivationshdjande och detta menar larare 2. Lararen sager att:

Sen tror jag att motivationen ocksa, det &r roligt att sitta vid datorn eller en
padda. Hur man nu valjer att gora da. Eh dem tycker det ar spannande dem ar
alltid pa, de ar ju aldrig sa att dem suckar dver att dem ska sitta och skriva
(Larare 2).

Hon upplever att eleverna blir glada och engagerade under de lektioner de har ASL och de
verkar dven tycka att det &r spannande och roligt att sitta vid datorn och arbeta. Darfor kan

ASL vara ett motivationshdjande arbetssatt som ocksa intresserar och ar pa elevernas niva.

Pedagogernas roller i klassrummet och deras egna attityder till lasning paverkar elevernas

utveckling. Eleverna laser av de vuxna och till exempel efterlikna pedagogens attityder.

1 Inre motivation &r den drivkraft varje elev har som gor att individen vill géra nagot frivilligt.
Yttre motivation ar den motivation som kan paverkas genom till exempel beloningar (Vallerand,
2012).
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Larare 1 lyfter i sin intervju att pedagogens egna attityder till l&sning har en betydelsefull

roll i elevernas utveckling av attityder till 1&sning. Lérare 1 séger:

Att det dr ju viktigt hur jag dr instélld till mitt &mne. [...] att gér jag in dér pa
mina lektioner att nu ska vi lasa och jag tycker det &r pest och pina. Klart att det

smittar av sig pa eleverna.

Hon menar med detta att om pedagogen har negativa attityder till 1asning laser eleverna av
dem och det finns da en stor risk att eleverna utvecklar negativa attityder. Hon upplever att
en pedagog behover ga in i ett klassrum och vara engagerad och kanna gladje for amnet
den ska undervisa i for att eleverna inte ska tappa motivationen och sina positiva attityder
till &mnet. En pedagog som gar in i klassrummet med negativa attityder till exempelvis en
svensklektion och lasning sanker eleverna och ger dem inga mojligheter till egen
utveckling. Darfor menar informanten att pedagogens forhallningssatt och attityder till
lasning troligen &r det viktigaste for att eleverna ska ges en god lasutveckling. Speciallérare
1 ndmner att ndr hon ska undervisa eleverna blir hon en stark markdr. Hon blir detta for att
bade elever med svarigheter och elever som inte har svarigheter laser av situationen och
forstar att de som gar ifran klassrummet och arbetar med henne har svarigheter av olika
slag. Informanten upplever att hon ses som en starkare markor for svarigheter ju aldre
eleverna blir och anser att det ar svarare att arbeta med elevernas syn pa speciallararensroll

ju aldre de blir.

5.2. Informanternas erfarenheter av fordldrarnas paverkan pa elevernas
attityder och motivation till 1asning

Foraldrarnas attityder till 1asning har i intervjuerna visat sig vara en stor bidragande faktor
till elevernas lasattityder och lasmotivation. Specialldrare 1 och 2 understryker i sina
intervjuer att foraldrarnas attityder till 1asning har en stor paverkan pa elevernas attityder
till lasning. Specialldrare 1 upplever dven att foraldrars attityder till lasning ar nagot av det
viktigaste i elevernas utveckling av l&sattityder. Samtliga informanter upplever darefter att

det &r viktigt att prata positivt om lasning infor foraldrarna.

Det framgar i intervjusvaren att det ar viktigt att prata om lasningen i bade skolan och i
hemmet och pa olika satt. Det &r viktigt att understryka hur viktig lasningen ar och att det
gynnar deras barn om de pratar positivt om lasningen i hemmet. Det framgar aven att larare

kan behdva uppmuntra och ge foraldrarna stod for att de tillsammans ska kunna ge eleverna
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mojligheter att utveckla positiva l&sattityder. L&rare 1 séger: “man forsoker ju fa in
fordldrarna jattemycket” och hon beriéttar att hon brukar gora detta genom att prata med
fordldrarna om att det ar viktigt att 14sa hemma. Hon brukar dven uppmuntra foraldrarna
att lasa hogt eller tillsammans med barnen for att de da kan fa en mysig stund och att pa sa
satt fa mojlighet att ~aka pa aventyr tillsammans med sina barn i bokens varld”. Hon
fortsétter att beratta att om inte detta gar hem hos foraldrarna far hon lagga mer tid pa
lasningen i skolan, sa att eleverna ges de mojligheter de behover for att utveckla sin lasning.
Hon kan dven samtala med kollegor och tillsammans hjélps de at att &gna mer tid pa de

elever som inte far mojligheter till lasningen i hemmet.

Foraldrar kan behdva peppas och uppmuntras da de inte behéver ha negativa attityder till
lasning utan att de kanske istéllet kanner att de inte kan. Foraldrarna kan kanna sig
begransade i sin egen lasning och har darfor svart att stotta sitt barn. Foraldrar kan ocksa
visa tendenser till att ha negativa lasattityder men det behdver inte betyda att de har det.
Larare 1 berattar om en tidigare erfarenhet da hon arbetade pa en skola med hdg
invandrartéthet.

For da var det svarare, for da tycker dem ju att: jag kan ju inte. Men det ar béttre
att du forsoker an att du inte gér nagonting alls. Och att man fick liksom peppa
foraldrarna att du fixar det har. Hjalpa kanske att serva med bocker, véldigt
enkla, kanske bilderbocker dven om de gar i 3an sa ar inte det fel med en kort

bilderbok. Det behdver ju inte vara jattelanga texter (Larare 1).

Med detta menar hon att det foraldrarna gor, till exempel ger eleverna en bilderbok, hjélper
dem i deras lasutveckling och att det inte behdévs mycket utan &ven det lilla hjélper.
Speciallarare 1 berattar ocksa att hon till exempel brukar ringa och prata med foraldrar till
de elever som hon har extra undervisning med. Hon brukar under dessa samtal erbjuda sin
hjalp och foraldrarna far vélja om de vill ha hjalp av henne eller inte. Hon beréttar att hon
ibland kan vara med pa foraldraméten for att prata och uppmuntra foréldrarna att lasa
mycket hemma med eleverna. Hon brukar understryka hur mycket lasningen betyder och
aven bokens varde for att foraldrarna ska fa en forstaelse for hur viktigt det ar med lasning.
Pa foraldramoten kan hon ibland uppleva att ”pappor oftast sitter langst bak i klassrummet”
och efter en stund brister i uppmérksamheten. Hon kan uppleva denna brist av
uppmarksamhet som tendenser till negativa lasattityder men det behover inte betyda att
foraldrarna har detta. Specialldrare 2 menar dven hon att fordldrarna behdver veta att om
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de pratar positivt om lasning med barnen, och darmed har positiva attityder till lasning

hemma, gynnas deras barn i lasutvecklingen.

Laslaxan? &r nagot som uppmarksammats i intervjuerna och att nivan pé laslaxan ska vara
lagom for alla elever. Larare 1 upplever att laslaxan ska placeras pa elevernas niva sa att
foraldrarna slipper att braka med eleverna och enbart se det negativa hemma. Léxan ska
vara pa elevernas niva for att de elever som kanske inte far tillrackligt med st6ttning hemma
ska klara av den. Hon menar att lasningen hemma ska vara lustfylld och eleverna ska

upparbeta en vilja att lasa for sina féréldrar hemma.

Foraldrarna kan ibland ha svart att forsta meningen med lasning och att lasning kraver
mycket tid, 6vning och engagemang. Larare 2 namner i sin intervju att hon upplever att
foraldrar i viss man ar medvetna om hur komplex lasning &r och att eleverna behover 6va
pa den for att bli battre. Hon upplever dock att nagon eller nagra foraldrar ibland inte forstar
vitsen med att 6va l&sning hemma eftersom eleverna gor det i skolan. Hon menar att detta
kan fa till foljd att eleverna inte Gvar pa sin lasning hemma och att de utvecklar negativa

attityder till 1asning och déarmed kan stoppa dem i deras lasutveckling.

Skolan och hemmet ska arbeta tillsammans for att utveckla eleverna pa basta majliga sétt
och darfor ar forhallningsséttet otroligt viktigt. Forhallningssattet till l1asning behdver vara
samma i hemmet och skolan for att eleverna ska utvecklas optimalt i sin lasning.
Speciallarare 2 havdar i sin intervju att forhallningssattet som bade skolan och foraldrarna
har till lasning bor vara densamma for att eleverna ska fa samma majlighet att lara sig lasa.
Det blir svart att utveckla elevernas lasformaga om skolan och hemmet inte arbetar och
forhaller sig till lasning pa liknande satt. Darfor upplever informanten att ett gemensamt

forhallningssatt behdvs for elevernas lasutvecklings skull.

5.3. Informanternas beskrivningar av deras hantering och bemdtande av
elevernas lasattityder och lasmotivation

Det viktigaste for att stotta eleverna i deras lasutveckling &r att bemota eleverna positivt
och engagerande. Det framgar aven att det ar viktigt att vara arlig med eleverna. Nagot
som ocksa kan hjalpa eleverna att fa en forstaelse for vad som kravs, av dem som elever,

for att utveckla lasningen ar att ge praktiska exempel. Samtliga informanter understryker i

2 Laslaxa innebar att eleverna laser olika texter hemma. Oftast ur deras laslaxbok, den magiska
kulan (Wéanblad, 2011).
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sina intervjuer att det viktigaste ar att stotta eleverna i deras lasutveckling. Tva informanter
anser dessutom att det ar viktigt att beméta eleverna genom att vara érlig. Med detta menar
de att de samtalar med eleverna och ar tydliga med att eleverna har det svart med lasningen
och att det ar darfor de behover 6va lite extra pa att lasa. Daremot haller inte larare 1 med
om att vara &rlig med eleverna ar bra och beméter inte eleverna genom att sdga att de har
lite svart med lasningen, eftersom hon anser att arligheten sanker elevernas sjéalvkansla och
forhindrar deras attityder till 1asning. De informanter som anser att arlighet ar viktigt anser
aven att det kan vara bra att ge eleverna praktiska exempel som anknyter till deras vardag.
Ett praktiskt exempel lararna kan ge eleverna som anknyter till deras vardag & om de
utévar en sport, exempelvis ishockey. De berattar da att de 6var pa skridskoakningen for
att bli battre ishockeyspelare och att det krdvs samma engagemang och dvning med
lasningen for att bli en béttre lasare. Ovning kravs for att de ska bli battre lasare och
informanterna menar att det kan hjalpa eleverna att fa en forstaelse genom att anvanda ett

praktiskt exempel.

Elever som har lassvarigheter behover fa tydliga riktlinjer och de behdver fa kanna att
deras larare ar tydliga och engagerade i den undervisning de far. Det betonades aven i
intervjuerna att det ar viktigt att bemoéta eleverna pa ratt niva. Detta ar nagot som samtliga
informanter upplever och framhaller i sina intervjuer. Larare 1 och 2 menar att elevernas
lasldra® och lasléxa bor vara anpassad till nivan eleverna ar pa. Lararna har hanterat detta
genom att ge sina elever nivaanpassade lasléaxor. Nagra har en enklare variant av laxboken
och nagra far en helt annan text som laslaxa. Speciallarare 1 och 2 menar bada att
tydligheten &r viktig i bemotandet. De anser att larare och specialldrare bor vara tydliga i

sina forklaringar och i undervisningen.

De som arbetar med eleverna behdver visa dem deras utveckling, framgang och
uppmarksamma allt positivt eleverna gor kring lasning. Detta arbete ar viktigt for att starka
elevernas sjalvkansla och darmed ocksa forbattra deras attityder till lasning. Far de kanna
att de lyckas starks sjalvkanslan och i langden skapas da positiva attityder till lasning. Att
ha en god relation med eleverna ar ocksa nagot som visat sig vara viktigt for elevernas
utveckling och lasattityder. Specialldrare 1 och 2 understryker detta och menar att eleverna
behdver fa lyckas for att utveckla sina attityder till lasning. Bada speciallararna upplever

ocksa att en relation med eleverna ar viktig for att kunna bemota och hantera deras

3 Laslara-Det laromedel de anvander i svenskan, exempelvis arbetsboken till Den magiska kulan.
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lasattityder pa ett bra satt. Speciallarare 1 berattar att: “men nu #r det jittemycket
relationsskapande. [...] Det jag skapar i relation, annars gar det inte. Det &r en omgjlighet”.
Hon menar med detta att genom att uppratta en god relation kanner sig eleverna trygga
med de larare som arbetar med dem och de kan da 6ppna sig mer och ta emot den hjalp de
behover. Genom att ha en god relation till eleverna berattar speciallérarna att bemotandet
och hanteringen av lasattityderna blir enklare eftersom de da vet hur eleverna fungerar och

vad de mar bra av.

Larare, speciallarare och foraldrar behtver arbeta tillsammans for att ge eleverna
majligheter att utvecklas. Tillsammans kan larare, speciallarare och féraldrar komma fram
till hur de ska ga till vaga i framtiden, I6sningar och hur de pa basta satt ska uppmuntra
eleverna. Det &r viktigt att bemdta bade foraldrarna och eleverna pa ett bra satt och vara
lyhord. Forédldrar kan ha goda tankar och idéer och darfor ar det viktigt att vara 6ppen och

lyhord for dessa tankar och idéer. Larare 1 understryker detta i sin intervju och sager:

Jag har ju gjort s& om det kvarstar lite hogre upp da kan ju jag jobba pa mina
raster liksom att man pratar med foraldrar har man suttit kvar pa eftermiddagen
ocksé pé fritids till exempel. [...] Hur kénner ni, &r det for jobbigt da kan vi
gora nagot annat. Vi kan lagga den har boken &t sidan. Vill ni ha nagot annat
material sa da gor vi det och jag ar valdigt noga med att lyssna in. Innan jag gor
nagon forandring sa och ocksa pratar med barnet. Sen vet man ju sjélv att
barnen sager en ska och sen sager dem en annan sak hemma darfor ar det sa

himla viktig att man kan prata med féraldrarna med.

| intervjuerna med larare 1 och speciallérare 1 beréttar de att de undervisar elever med
lassvarigheter i en liten grupp eller en och en for att kunna ge dem det stéd de behéver for
att utvecklas optimalt. Eleverna far ocksa bli sedda och kénna att de tas pa allvar genom
en-till-en-undervisning. Specialldrare 1 berattar att hon varit med som en extra resurs och
hjalpt de elever som behdver extra hjélp i klassrummet men detta ledde till att hon och
eleverna inte fick mdjligheten att ”grotta ner” sig i elevernas svarigheter och verkligen reda
ut vad som gor att eleverna har svarigheter. Speciallararen upplever att eleverna blir glada
och fa bli sedda nar de far en-till-en-undervisning och detta kan géras enkelt genom att
anvanda rosten och lata 6verraskad eller sdga “att klarade du av detta, vad duktig du &ar”

och s& vidare.
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Det &r viktigt att involvera eleverna i undervisningen och involveringen av eleverna
upplevs ge dem mer utrymme att sjalva beskriva vad de behdver och vad de vill géra. Det
ar da enkelt att bygga vidare pa elevernas tankar om vad de vill, behéver och vad de kan.
Berém och feedback ar ocksa nagot som visat sig ha en positiv paverkan pa elevernas
lasutveckling, dock behover feedbacken vara specifik for att eleverna ska utvecklas
optimalt. Specialldrare 2 understryker vikten av att involvera eleverna i arbetet med
lasningen. Hon upplever att bemotandet blir battre liksom undervisningen da eleverna ar
involverade och sjalva kan beskriva vad de behdver. Hon ndmner att det ar bra att fraga
eleverna hur de gor nér de ska ta sig an ett nytt ord, vilken strategi de anvander sig av helt
enkelt. Hon beréttar sedan att hon utgar fran denna strategi och bygger vidare pa den for
att hjalpa eleverna att utvecklas. Hon anser att berém och feedback kan hjélpa eleverna att
utvecklas i sin lasning samt utveckla attityderna till l&sningen positivt. Specialléraren

sager:

Att vara ganska specifik i sin feedback eller sitt berém, om att inte bara
beromma sadar generellt att ah vad duktig du &r eller vad bra, det var bra gjort

eller sa. Utan mer vad &r det i det har du gjort som &r bra.

Med detta menar hon att den som arbetar med eleverna behdver uttrycka specifikt vad det

var som eleverna gjorde bra, exempelvis ”Vad bra du ljudade det ordet”.

5.4. Informanternas beskrivningar av den egna lasundervisningen
De olika beskrivningarna av undervisningen skiljer sig at. Det gors olika saker for att ge
eleverna mojligheter att lara. Upprepad lasning ar en aktivitet som anvénds for att utveckla
elevernas lasning och for att eleverna ska fa kanna lycka over att de lyckas lasa en text
efter 6vning. Upprepad lasning anses vara en bra metod for att eleverna far trana pa
ordavkodningen. Metoden anses ocksa lamplig da eleverna far mojligheter att se sin
utveckling da texterna blir svarare. Tre av informanterna aterger sina upplevelser av
upprepad lasning och de beréattar att de i arskurs 1 arbetar mycket med metoden just nu.
De laser en text fyra ganger innan de byter till nasta och dessa texter ar anpassade till
individernas lasférmaga. De laser texterna tva och tva och arbetar da med en annan elev
som ar pa ungefar samma niva. De tre informanterna anser att upprepad lasning ar en bra
metod for att fa eleverna att kédnna sig trygga med texten och dven att de far kanna att de
lyckas som lasare. Lérare 1 sager att de kanske inte reder ut texten forsta gangen de laser

den men efter tre fyra ganger gor dem det. Lérare 1 berattar dven att upprepad lasning gett
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goda resultat i den klass hon har nu. Gruppen/ klassen har fatt hdgre resultat pa ett ordtest

de gjort &n hennes tidigare arskurs 1.

ASL ar en annan metod som framkommit vara positiv for elevernas lasutveckling. Den har
varit bra eftersom eleverna far arbeta med sina egna texter och att de hor hur varje enstaka
bokstav uttalas nar de skriver dem pa datorn. Lérare 1 och 2 arbetar med ASL och menar
att detta har visat sig vara en positiv arbetsform i deras klass. Eleverna far da majlighet att
arbeta med sina egna texter och detta anser larare 1 vara mycket bra eftersom texterna da
hamnar pa elevernas egna nivaer. Lérare 1 upplever att det ar utvecklande for elevernas
lasutveckling att samtidigt som de skriver far hora varje enstaka bokstav och ordet de
skriver. Hon séger att: ” jag tror ju att det dr béttre att man har tva verktyg”. Med detta
menar hon att eleverna bor bade fa skriva och hora det de skriver. Larare 2 upplever ocksa
att det ar bra att de far hora det dem skriver. Hon anser att ASL hjalper eleverna med den
fonologiska medvetenheten, eftersom de far en battre forstaelse for sambandet mellan ljud

och bokstav da de hor hur bokstaverna de skriver ska uttalas.

Det forsta larare kan gora ar att alltid borjar med enkla texter eller bocker som enbart bestar
av nagra fa ord. Genom att anvanda sma enkla bocker som eleverna forstar och kan lasa
ges dem mojligheter att kdnna gladjen med att lyckas och gladje med l&sningen. Det ar bra
att borja med bokstaverna och att koppla ihop dem till sma ord. Detta kan larare gora for
att bade kartlagga var eleverna ligger i sin lasutveckling men ocksa for att se var de ska
borja for att kunna lagga undervisningen pa elevernas niva. De kan efter att ha kartlagt
vilka bokstéver och ord eleverna beharskar, bygga vidare utifran elevernas ordkunskaper
och succesivt 6ka svarighetsgraden. Detta ar ndgot som larare 1 och speciallarare 1
understryker i sina intervjuer. Speciallarare 1 beskriver i sin intervju att hon brukar
anvanda sig av sma bocker med ungefar tre ord pa varje sida dar de tva forsta orden kan
utgoras av samma ord, till exempel vi ska ata, vi ska sova och sa vidare. Dessa sma bocker
brukar hon anvénda for att eleverna ska fa kdanna att de har last en bok, vilket tidigare har

Okat motivationen hos de elever som hon arbetat med.

Gruppindelningen har visat sig vara viktig for elevernas larande. De delas in olika beroende
pa hur uppgiften de far ar utformad. Det kan ibland dela upp eleverna med andra som é&r
pa samma niva och ibland blandar de ”svaga” och “’starka” elever. En informant sager att:
”om du har ldsare som ldser svagt sa kriavs det att du behover hjilp liksom av ndgon som

laser lite battre”. Med detta menar hon att hon satter samman elever som éar starka lasare
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tillsammans med nagon som &r en lite svagare lasare for att eleverna ska fa kanna att de
klarar av uppgiften tillsammans och att de starkare lasarna i denna konstellation fungerar
som stéttepelare for den svaga lasaren. En annan informant beréttar att hon later en elev
som har positiva attityder till lasning far lasa med en som har negativa attityder. Hon gor
sa for att den elev som har mer tveksamma attityder pa sa satt ska fa positivare attityder av
den som ar mer positiv till l&sning. Informanterna anser att gruppsammansattning ar
mycket viktig eftersom alla elever ska ha en méjlighet att klara av uppgiften. De anser att
eleverna far majlighet att klara uppgiften genom att gruppsammansattningen &ar
nivaanpassad till uppgiften. De berattar dven att nar de forhor laslaxan har valt att lata tva
elever som laser pa ungefar samma niva lasa tillsammans. Detta gor de for att eleverna ska
fa ut s& mycket som mojligt av lasningen. De anser aven att nar de laser tillsammans med
en som &r pa ungefar samma niva gor att eleverna inte tappar motivationen till lasning da
de far kanna att de inte & ensamma utan att det finns nagon mer som ldser pa ungefar

samma niva som de sjélva.

Det finns olika tillvagagangssatt for hur larare skulle ga tillvaga om de fick elever som var
omotiverade och hade negativa attityder till lasning. Exempelvis skulle larare kunna bérja
med att lasa mycket for eleverna och sedan succesivt lata eleverna lasa mer sjélva. Det ar
viktigt att larare inte ar radda for att stanna upp elever och lata dem arbeta med samma sak,
till exempel ordavkodningen, ett tag eftersom det ar béttre att eleverna beharskar formagan
ordentligt innan de gar vidare i sin lasutveckling. Att leka fram lasningen och utmana
eleverna ar tva andra tillvagagangssatt som lyfts och kan vara roliga ingangar till lasningen
for en del elever. Larare 1 beskriver till exempel i sin intervju att hon skulle bérja med att
lasa mycket for eleverna och inte “tvingat” dem att ldsa sjilva. P4 detta séitt hade hon
forsokt “’fa in eleverna i bokens vérld” och hon hade succesivt 1atit eleverna ldsa mer och
mer tills de laser allt sjalva. Hon hade sedan inte varit radd for att stanna upp och arbetat
med samma sak en langre period. Larare 2 menar, som l&rare 1, att hon hade stannat upp
och kanske backat nagot steg for att ge eleverna majlighet att utvecklas och ge dem tid att
lara sig beharska formagorna eller faserna béattre. Hon hade ocksa lekt mer med lasningen
och barnen for att skapa ett lustfyllt larande. Hon hade troligen anvéant sig av olika spel
som eleverna aven fatt ta med sig hem for att 6va mer dar ocksa. Larare 2 sager att hon:
“tror ju pa det hir med utmaning och det lekfulla” och att hon dérfor skulle gora olika sé

kallade lasutmaningar.
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Ett annat material som kan anvandas for att ge eleverna mojlighet att l&ra sig ljuden som
hor ihop med de olika bokstaverna langsamt & Fonomix. Eleverna far i detta material se
bilder av hur munnen ser ut nar vi uttalar olika ljud och dven var i munnen ljuden kommer
ifran. Det finns sedan bilder pa olika foremal som eleverna kan koppla samman med ett
ljud, exempelvis forsta bokstavens ljud. Det finns dven en beréttelse som knyteran till
ljuden for att eleverna enklare ska kunna koppla samman ljuden med bilder och darmed
komma ihag ljudet pa ett enklare sétt. De kan &ven fa spegla sig sjélva och se hur deras
mun ser ut ndr de gor orden. Det kan vara viktigt att kartlagga vilka ljud eleverna beharskar
och om de kan ljuda ihop bokstaver till ord. Efter kartlaggningen kan lararen bygga vidare
pa de kunskaper som eleverna har. Funktionsorden ar ocksa bra att borja med tidigt da
dessa kan vara svara for eleverna. Olika spel, exempelvis Memory, kan da vara till hjélp
och dven hastighetsdvning kan vara bra for elevernas lasutveckling. Eleverna behover olika
ovningar for att ta sig an en text. De kan till exempel behéva bade lasa en text och lagga ut
de exakta orden de last i texten for att forstd texten och utveckla sin ordavkodning.
Eleverna kan ocksa ha nytta av att fa hora sig sjalva och analysera sig sjélva. Speciallarare
1 anvénder sig av fonomix och anser att detta material & mycket bra for den langsamma
inlarningen av ljuden och bokstéverna. Hon berattar ocksa i sin intervju att hon kartlagger
vilka ljud eleverna behérskar och vilka bokstéver och ord de kan ljuda ihop. Hon arbetar
ocksa med funktionsorden och hastighetsévar med eleverna for att utveckla deras lasning.
En annan metod hon anvander sig av ar bocker som eleverna far Iasa och till dessa bocker
far de med sig en burk full med ord. I burken eleverna far ligger de ord som eleverna stott
pa i bockerna. Med hjélp av samtliga ord ska eleverna lagga ut de exakta meningarna som
forekommer i boken. Detta gor hon for att eleverna ska fa 6va pa texten flera ganger och
pa olika satt. Speciallararen spelar ibland in eleverna och lyssnar darefter pa inspelningarna
tillsammans och analysera dem ihop. Hon stéller da fridgor som ”Vad var det som lét

konstigt eller vad var det du gjorde bra”.

En annan arbetsmetod som kan utveckla elevernas lasning ar de olika lasstrategierna. Den
fonologiska medvetenheten &r grunden for elevernas lasutveckling och det ar darfor viktigt
att arbeta tidigt och mycket med denna. Nagot annat som ar bra for elevernas lasutveckling
ar hoglasning och nivaanpassade bocker da lasningen blir pa elevernas niva. Tematiskt
arbete ar ocksa bra for att enkelt individanpassa undervisningen for varje enskild elev.
Speciallarare 2 lyfter arbetet med de olika l&sstrategierna i hennes intervju. Hon menar att

det ar viktigt att eleverna far med sig olika strategier sa att de kan behérska
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lasforstaelseformagan. Hon anser aven att grunden till en god lasutveckling ligger i att
larare arbetar med ordkunskap eller med andra ord den fonologiska medvetenheten.
Nivaanpassade bocker ar nagot hon foresprakar da eleverna kan arbeta med samma saker
fast pa sin egen niva. Hoglasning &r en annan aktivitet som hon anser &r viktigt att larare
anvander i klassrummet for att kunna anpassa den till alla elever. Hon anser dven att det ar
viktigt med boksamtal och textsamtal efter att ha last, for att skapa mojligheter for alla att
forsta texten de last pa olika satt. Hon menar dven att det &r bra att arbeta tematiskt eftersom
lararen da kan individanpassa och samtidigt arbetar alla med samma sak.

Att spela pa elevernas forvantan och att lata eleverna anvéanda sig av sa manga sinnen som
mojligt & nagot som kan gora eleverna engagerade och intresserade. Speciallarare 1 tror
pa att gdmma saker, overraska och spela pa elevernas forvantan. Hon anser ocksa att det
ar viktigt att anvanda sa manga sinnen som mojligt for att skapa olika maojligheter for
eleverna att lara sig. Specialldrare 2 beréttar att nar hon arbetade som larare slog hon in
hoglasningsboken i svart papper och efter varje kapitel fick eleverna olika uppgifter som
passade ihop med varje enskilt kapitel. De fick efter ett kapitel till exempel rita en bild och
till ett annat fick de skriva en fortsattning, och sa vidare. Detta sag hon vacka intresse hos
eleverna och de bearbetade texten pa olika satt s att alla elever hade maéjlighet att lara sig

den och visa vad de kunde.

Nagot som varit genomgaende ar att intressera eleverna och utga fran elevernas egna
intressen. Att anpassa undervisningen och vara tydlig &r ocksa viktigt for att skapa
mojligheter for varje enskild individ att lara sig. Eleverna ska inte behtéva kénna sig
ensamma utan att alla utvecklas och arbetar tillsammans. Speciallarare 1 sager till exempel
att hon skulle utga fran: “’personens namn, familj och vad den ér intresserad av. Mm och
skulle den tycka om ishockey, da skulle jag nog skapa ishockeyspel”. Hon menar att hon
skulle skapa olika ordspel utifran elevernas intressen och till exempel gémma ord i hjalmar
om eleverna skulle tycka om ishockey. Samtliga informanter menar att undervisningen bor
anpassas for eleverna och gruppen de har. Speciallérare 2 och larare 2 beréttar att tidigare
forskning visar att olika metoder fungerar och att det &r viktigt att se vilken som passar till
gruppen l&raren har. Nar informanterna ndmner tidigare forskning, ndmner de dessa
generellt och ger inga specifika namn pa forskare. Samtliga informanterna namner ocksa
att det &r viktigt att vara tydlig i sin undervisning for att underlatta for eleverna. De

understryker hur viktigt det &r att alltid finnas tillgdnglig och stétta eleverna. Larare 1
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menar att eleverna inte ska kdnna sig ensamma utan att alla gor denna resa tillsammans.
Hon avslutar med att berétta att det inte finns nagon “quickfix” utan att ldrarna bor lagga

ner tid och engagemang pa undervisningen for att eleverna ska utvecklas pa basta satt.

5.5. Sammanfattning av redovisade intervjusvar

Informanterna beskriver betydelsen av fordldrarnas attityder till l&sning och hur den
paverkar elevernas lasattityder. Myrberg (2007), Frykholm (2007) och Liberg (2006)
havdar aven dem att foraldrarnas attityder och elevernas hemmiljo paverkar deras
lasutveckling. Bade informanterna och forskarna menar att eleverna behover olika
formagor for att anses kunna lasa (Myrberg, 2007; Westlund, 2009; Wengelin & Nilholm,
2013; Lundberg & Herrlin, 2005; Duke & Block, 2012). Informanterna beskriver vikten
av elevernas attityder och motivation till Iasning och hur stor paverkan det har pa elevernas
lasutveckling. Aven Duke och Block (2012) och Sideridis, Mouzaki, Simos och
Protopapas (2006) beskriver betydandet av detta. Lassvarigheter menar informanterna
beror pa bade kunskapsméssiga svarigheter och negativa attityder och motivation till
lasning. Speciallarare 2 namner att feedback ar viktigt for elevernas utveckling och att
hoglasning ar en bra metod for att utveckla elevernas lasutveckling. Tidigare forskning
visar dven att feedback ar viktigt for elevernas lasutveckling (Duke & Block, 2012;
Oostdam, Blok & Boendermaker, 2015; Amendum, Vernon-Feagans & Ginsberg, 2011).
Speciallarare 2 upplever aven att lasstrategier behover utvecklas for att eleverna ska fa en
forstaelse for den text de laser. Detta menar aven Westlund (2009) att eleverna behdver
utveckla for att stimulera lasforstaelsen. Oostdam, Blok och Boendermaker (2015) och
Amendum, Vernon-Feagans och Ginsberg (2011) beskriver metoden upprepad lasning och
menar att detta &r en god metod for att utveckla elevernas lasning. Denna metod anvéander
sig tva av informanterna av och tre av informanterna upplever att den &r bra for att utveckla
elevernas lasning. Liberg (2006) och larare 2 ndmner hur viktigt det ar att eleverna har
intressanta bocker att lasa for att kunna fa mojligheter att utveckla lasningen. Samtliga
informanter liksom tidigare forskning understryker att det finns ett samband mellan
elevernas attityder och motivation till Iasning och deras lasutveckling (Amendum, VVernon-
Feagans & Ginsberg, 2011; Melekoglu & Wilkerson, 2013).

29



6. Diskussion

Detta avsnitt kommer att inledas med en diskussion om metodvalet, urvalet och
genomforandet av studien. Efter denna diskussion foljer en reflektion over studiens

resultat. Avsnittet avslutas med forslag till fortsatt forskning inom omradet.

6.1. Metoddiskussion
Den forskningsansats som anvants, teorier om det subjektiva, har visat sig passa studien

och inneburit att informanterna kunnat aterge sina upplevelser och beskrivningar om
elevernas lasattityder, deras hantering av elevernas lasattityder och lasundervisning. En
kvalitativ ansats valdes eftersom semistrukturerade intervjuer var den form av
materialinsamlingen som ansags béast passa studiens syftesformulering. Informanterna fick
genom semistrukturerade intervjuer mojlighet att beskriva och berétta om sina upplevelser
av elevers lasattityder, hur de hanterar dessa och hur de gar till vdga i sin lasundervisning.
Intervjuaren hade dven majlighet att stalla foljdfragor som gav ytterligare fordjupningar
av det informanterna svarade. Detta gjorde att den relevanta information som
informanterna gav intervjuaren fick ett djup och svaren blev utvecklande och

informationsrika.

Intervjuerna genomfordes i informanternas respektive arbetsrum och klassrum. Detta
gjordes for att vi skulle kunna stanga om oss och sitta avlagset fran eleverna och annan
personal. Trots att vi satt avsides blev en intervju avbruten av att nagra elever knackade

pa. Intervjun och svaren paverkades dock inte av detta avbrott.

Det strategiska urvalet av informanter kan ses som en svaghet i studien da enbart fyra
informanter kontaktades. De informanter som kontaktades var strategiskt utvalda for att de
besitter mycket relevant information och kunskap om omradet och kunde darfor ge mig
tillrackligt med information till studien. Eftersom svaren bedémdes ge tillrackligt med
information kontaktades inga fler potentiella informanter. Informanterna i studien ingick i
tva olika grupper av kompetenser, larare och speciallarare. Detta har visat sig vara bra for
studien da jag anser att resultatet har fatt ett mer djup. Speciallarare ar oftast de som arbetar
mer intensivt med elever med lassvarigheter och lararna har i sina intervjuer refererat till
speciallararna. Darfor tror jag att det varit bra och viktigt med bade larare och speciallarare
i studien. Det har ocksa gjort att tva perspektiv synliggjorts eftersom informanterna besitter

olika kunskaper och kompetenser. De informanter som valdes ut var kdnda sedan tidigare
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da verksamhetsforlagd utbildning genomférts pa den skolan de arbetar pd. En av
informanterna arbetar pa tva skolor och den andra skolans arbetssatt ar inte kand sedan
tidigare. En svaghet med metoden &r just att informanterna arbetar pa samma skola och att
dem &r kanda sedan tidigare erfarenheter. De svar informanterna gav kan ha paverkats av
att vi kanner varandra sedan tidigare. Troligen har detta inte paverkat informanternas svar
eftersom fragorna var 6ppna och de kunde svara dppet pa fragorna. Eftersom enbart fyra
informanter intervjuats, att de arbetar pa samma skola och att studien undersoker
informanternas upplevelser och egen beskrivning av hanteringen av l&sattityder och
lasundervisning kan resultatet som framkommit i studien som tidigare sagt inte

generaliseras.

Den tematiska analysen och transkriberingarna som genomforts har fungerat som
forvantat. Transkriberingen tog den tid som var berédknad for dem. En informant blev sjuk
vid det tillfalle vi tidigare bokat in och en ny tid fick bokas in veckan efter. Detta gjorde
att en transkribering fick goras lite senare an de andra men detta paverkade inte tidsplanen.
Den tematiska analysen innebar att transkriberingarna bearbetades grundligt da dem
arbetades igenom flera ganger. Kategorierna som skapades i den tematiska analysen
farglades med tre olika farger i transkriberingarna och sedan sammanfattades detta i en
matris (exempel finns pa s.14 i metoddelen av denna uppsats). Foraldrarnas paverkan pa
elevernas attityder till lasning placerades under samma kategori som elevernas attityder till
lasning, eftersom foraldrarnas lasattityder ar en faktor som paverkar elevernas lasattityder.
Matrisen fungerade sedan som ett hjalpmedel nar resultatet skulle skrivas fram, vilket kan
ses som en styrka i arbetet eftersom transkriberingarna analyserades och bearbetades vid
flera tillfallen.

Foraldrarnas attityder till ldsning och deras paverkan pa eleverna var nagot som
reflekterades Gver innan studien genomférdes. Det skrevs dock ingen fragestallning om
detta i borjan utan den forsta fragestallningen andrades under intervjuernas gang. Eftersom
reflektioner om foraldrarnas attityder till lasning och hur dem paverkar eleverna skett innan
studien genomférdes och samtliga informanter samtalade om detta i intervjuerna, &ndrades
en fragestallning da detta sags vara viktigt for studien. Det ansags viktigt for studien och
fragestallningarna eftersom informanterna namnde detta och att tidigare forskning ser

foraldrarnas attityder till lasning som en viktig faktor till att eleverna kan fa negativa
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attityder till lasning. Det ansags inte enbart som ett viktigt sidospar utan dven att de skulle

forankras i hela studien.

Styrkan med studien &r att de fragor som finns med i intervjuguiden var éppna och gav
informanterna mojlighet att ge utforliga svar. En annan styrka med studien ar att de svar
som givits ar tillforlitliga eftersom de &r sanna for de informanter som intervjuats. Det gar
aven att genomfora studien igen eftersom fragorna i intervjuguiden ar 6ppna och ger andra
informanter samma mojlighet att ge utforliga egna svar och beskrivningar av sina

upplevelser.

6.2. Resultatdiskussion
Resultatdiskussionen &r indelad i tre olika avsnitt som reflekterar de olika delarna som

aterfinns i resultatet. Informanternas upplevelser om elevernas lasattityder och
lasmotivation och Informanternas erfarenheter av foraldrarnas paverkan pa elevernas
attityder och motivation till lasning har i diskussionen valts att sammanstéllas under en
rubrik. De andra tva delarna &r informanternas beskrivning av deras hantering av elevernas

lasattityder och lasmotivation samt informanternas beskrivningar av deras lasundervisning.

6.2.1. Informanternas upplevelser och erfarenheter av elevers lasattityder och
lasmotivation
Studiens fragestallning var att undersoka hur larare och speciallarare i arskurserna 1-3

upplever att elever med lassvarigheters attityder och motivation till Iasning paverkar deras
lasutveckling. Syftet gav informanterna svar pa i sina intervjuer. Det resultat som studien
fick utifran detta syfte var att elevernas lasattityder och lasmotivation paverkar elevernas
lasutveckling. Den tidigare forskningen gav ocksa samma svar som informanterna. Duke
och Block (2012) och Sideridis, Mouzaki, Simos och Protopapas (2006) skriver i sin
forskning att elevernas attityder och motivation till lasning paverkar elevernas
lasutveckling. Studiens informanter ar samstdmmiga och har upplevelser av den tidigare
forskningens antaganden om att elevernas lasattityder och motivation paverkar
lasutvecklingen. Lundberg och Herrlin (2005) som definierar studiens teoretiska
utgangspunkt lyfter dven dem att eleverna behdver ha lasmotivation i sin lasutveckling.
Studiens informanter, den tidiga forskningen och studiens teoretiska utgangspunkt visar att
elevernas l&sattityder och lasmotivation har ett samband med elevernas lasutveckling. Det
som kan ses som problematiskt med detta svar &r att alla elever ar olika och det behdver
inte betyda att elever som har lassvarigheter har negativa lasattityder och lasmotivation.
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Det finns ocksa elever som har lassvarigheter men positiva lasattityder och lasmotivation.
Utifran tidigare forskning kan deras lassvarigheter bero pa andra brister i lasutveckling,

som till exempel brister i avkodningen.

Motivationen till 1asning har visat sig vara en utmanande uppgift att ta sig an som léarare
eftersom attityder och motivation till lasning ar nagot individuellt som eleverna skapar
inom sig sjalv. Det ar ocksa den svaraste faktorn, i elevernas lasutveckling, att ge eleverna.
Bade speciallarare 2 och den tidigare forskningen visar detta (Duke & Block, 2012;
Sideridis, Mouzaki, Simos & Protopapas, 2006). Precis som Speciallérare 2 tror jag att det
ar svart att som larare dverfora positiva attityder eller motivation till lasning. Daremot kan
larare skapa forutsattningar i undervisningen for att eleverna sjalva ska kunna skapa
positiva attityder eller motivation till lasning. Lararen kan ge eleverna forutsattningar att

skapa positiva lasattityder och lasmotivation genom att ge positiv feedback.

Tillgangen till intressanta bécker har visat sig var en viktig faktor till att eleverna ska kunna
utveckla positiva attityder och motivation till lasning. Bade larare 2 och Liberg (2006)
menar att det ar viktigt att eleverna far tillgang till intressanta bocker. De anser att utan
dem kan eleverna tappa laslusten och déarmed utveckla negativa attityder och lagre
motivation till lasning. Tillgangen till intressant litteratur ar viktig for att eleverna ska fa
mojlighet att utveckla lasintresset och fa kanna gladjen att lasa. Lasintresset ar ocksa en
fas som ingar i elevernas lasutveckling och som ingar i studiens teoretiska utgangspunkt.
Med detta sagt behGver inte detta betyda att eleverna maste fa lasa intressanta bocker hela
tiden. Eleverna behdver ocksa fa lasa olika sorters texter for att utvecklas till goda lasare.
Det innebér att de ibland kan beh6va ldsa en “trakig” bok men att det finns bocker

tillgangliga som intresserar dem tror dven jag, precis som larare 2 och Liberg, &r viktigt.

Studiens forsta fragestallning, vad upplever informanterna att elevernas attityder och
motivation paverkas av?, har tillexempel visat sig vara elevernas foraldrar enligt
informanterna och den tidigare forskningen. Det framgar i resultatet att samtliga
informanter upplever att foraldrarnas attityder till lasning paverkar eleverna. Larare bor
vara medvetna om att eleverna paverkas av foraldrar och deras attityder till lasning och
kan darmed behdva lagga mer engagemang pa lasningen i skolan om eleverna inte far den
stottning de behdver i hemmet. Detta framgar aven av tidigare forskning. Liber (2006),

Myrberg (2007) och Frykholm (2007) ar forskare som ndmner detta och beskriver vikten
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av foréaldrarnas attityder till 1asning. De menar att samtalet om bdcker i hemmet har en stor
betydande roll i elevernas utveckling av attityder till lasning, ndgot ocksa informanterna
upplever. Gibbs och Elliott (2015) beskriver att elevernas lasning kan paverkas av
genetiska faktorer, miljon och &ven kulturella faktorer. Speciallarare 2 anser i sin intervju
att hon tycker det ar viktigt att bade skolan och hemmet har samma forhallningssatt sa att
eleverna kan fa mojligheter att utvecklas optimalt. Det star ocksa i Lgrll (Skolverket,
2011b) att skolan ska samarbeta med hemmet for att uppfostra och utveckla goda
samhallsmedborgare. Det kan bli svart att tillsammans utveckla och uppfostra eleverna om
skolan och hemmet har olika forhallningssatt. Jag tror att eleverna far majligheter att
utvecklas optimalt genom att i skolan och i hemmet ha samma forhallningssatt till
lasningen. Genom att ha samma forhallningssatt blir det enklare att prata positivt om
lasningen hemma, precis som informanterna och tidigare forskning menar &r viktigt for att

skapa mojligheter for eleverna att utveckla positiva attityder och motivation till 1asning.

Larare kan fa hjalpa eleverna pa rasterna och dven stanna kvar i skolan pa eftermiddagarna
for att samtala med foréaldrar och elever. Larare kan aven hjalpa eleverna pa fritids om det
skulle beh6vas. Detta &r nagot som larare 1 beréattade i sin intervju och det visar att for
vissa elever finns inte utrymme for de antal timmar som krévs for att bli en god lasare i
skolan. Léarare kan istallet behdva hjalpa eleverna pa fritids och under raster och darmed
utover svensklektionerna. Lasning beskrivs av manga forskare som en process som kraver
mycket tid, engagemang och évning (Lundberg & Herrlin, 2005; Druid- Glentow, 2006;
Wengelin & Nilholm, 2013; Lundberg, 2006). De elever som behdver mer tid och utrymme
for att bli goda lasare far darfor, utifran larare 1, lasa extra pa raster och fritids for att
utveckla sin lasformaga. Det ar skolans uppgift att utveckla elevernas lasformaga. Det ar
ocksa ett krav i svensk skola och i samhéllet att eleverna kan lasa. Finns inte den tid som
kravs for att eleverna lar sig lasa faller hela poangen med skolans uppgift att lara eleverna

lasa.

6.2.2. Informanterna hantering och bemdtande av elevernas lasattityder och
lasmotivation
Det resultat som svarar pa studiens andra fragestallning, hur hanterar informanterna

elevernas attityder och motivation till 1asning?, &r att det viktigaste ar att ge kontinuerlig
feedback, stétta eleverna och beméta dem pa deras egen niva. Tidigare forskning skriver
att feedback, végledning och stottning &ar viktigt for eleverna i deras lasutveckling
(Oostdam, Blok & Boendermaker, 2015; Amendum, Vernon-Feagans & Ginsberg, 2011).
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Detta ar nagot som studiens informanter ocksa understryker och gor i sin undervisning.
Det &r viktigt som larare att stotta sina elever och finnas tillganglig for att dem ska kénna
att lararen &r engagerad och bryr sig om just dem. Jag tror att eleverna behover bli sedda
och kanna att lararen &r engagerad i deras utveckling och detta far eleverna maojlighet att
kanna genom att lararen bemoter eleverna pa deras egen niva. Genom att eleverna bemats
pa deras niva kan de eventuellt kianna sig trygga, de kan vara 6ppna och bli sedda som ar

viktigt for att de ska kunna utvecklas optimalt.

Lararens relation med eleverna har visat sig vara viktig for elevernas utveckling.
Relationen &r viktig for att skapa en trygg miljo dar eleverna kan kanna att de far 6ppna
sig och vara sig sjalva. Genom att ha en god relation med eleverna kan lararen enkelt veta
vad eleverna behdver och vad de vill gora. Lararen kan genom detta involvera eleverna i
sin undervisning och i elevernas egen utveckling. Detta understryker specialldrarna och
menar att relationen ar mycket viktig for eleverna. Det framgar ocksa i Lgr11 (skolverket,
2011b) att eleverna ska fa ta eget ansvar och succesivt ha ett eget inflytande pa sin
utbildning och arbetet i skolan. Detta kan visa att specialldrarna i studien arbetar mot Lgrl1
som larare i Sverige ska gora, vilket visar att speciallararna ar medvetna om vad vara

styrdokument i Sverige sager.

Eleverna behover fa kanna att de lyckas och att de med ovning kan lasa. Att
uppmarksamma elevernas framgangar har visat sig vara bra for eleverna och deras
lasmotivation. Forskning havdar att det ar viktigt att eleverna far kianna sig framgangsrika
(Duke & Block, 2012). Detta pastar ocksa tva informanter i studien och de beréttar att de
kan visa sina elever olika ordtester som de gjort for att eleverna ska se att de forbattrats i
sin lasning. Aven studiens teoretiska utgangspunkt definierar att eleverna behover fa kanna
gladje for lasningen. Genom att visa eleverna sina framgangar far de mojlighet att kanna
sig lyckade, kanna gladjen med lasningen och de kan konkret fa se att de kan. Detta kan
ocksa gora att deras lasmotivation 6kar och att eleverna kan skapa sig positiva lasattityder.
Jag tror, precis som tidigare forskning och studiens informanter, att eleverna behover fa se

sina framgangar och kdnna att ”jag kan” trotts att det &r jobbigt for dem ibland.
En-till-en-undervisning &ar en form av undervisning som anvands av tva informanter i

studien och den har visat sig vara bra for att hjalpa elever med lassvarigheter. Lararna kan

enklare ge eleverna utrymme och tid for att succesivt forebygga elevernas lassvarigheter
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pa det sattet som passat eleverna med hjélp av en-till-en-undervisning. Denna form av
undervisning som informanterna anvander sig av har dven forskning visat vara bra for
elevernas utveckling (Duke & Block, 2012). Detta kan problematiseras da vara
styrdokument i Sverige utgar fran den sociokulturella teorin som innebér att elever lar sig
i samband med andra. Mycket forskning havdar ocksa att eleverna lar sig i samspel med

andra och detta &r motsatsen till undervisningsformen en-till-en.

6.2.3. Informanternas beskrivningar av deras lasundervisning

Studiens sista fragestallning ar: Pa vilket satt undervisar informanterna eleverna for att
utveckla deras attityder och motivation till lasning? Denna fragestallning har
informanterna gett svar pd genom att ge olika forslag pa aktiviteter och 6vningar for att

utveckla elevernas lasattityder, Iasmotivation och lasutveckling.

Fonologisk medvetenhet ar den del i lasutvecklingen som visat sig vara den del som
eleverna har svarigheter med. Tidigare forskning menar att den fonologiska
medvetenheten, ordavkodningen och lasforstaelsen ar de delar i lasutvecklingen som
eleverna oftast har brister inom. Den fonologiska medvetenheten har visat sig vara svarast
av lasutvecklingens delar och eleverna behover darfor sa tidigt som mojlig borja arbeta
med detta (Amendum, Vernon-Feagans & Ginsberg, 2011; Duke & Block, 2012). Studiens
teoretiska utgangspunkt visar att eleverna behéver fonologisk medvetenhet, ordavkodning
och lasforstaelse for att kunna anses som goda lasare. De informanter som intervjuats
beskriver att de arbetar med dessa formagor pa olika satt. De bérjar med att kartlagga var
i utvecklingen eleverna ar och arbetar succesivt framat fran detta. Det ar viktigt att lagga
undervisningsnivan pa elevernas niva. Det ar inte farligt att stanna upp eleverna och lata
dem arbeta langre med de olika formagorna. Eleverna behover kunna beharska de olika
formagorna for att kunna anses som goda lasare. Det betyder inte att eleverna inte kan lasa
om de inte beharskar formagorna, utan eleverna kan kanske ldsa utan att beharska dem

men de kan inte anses som goda lasare da.

Upprepad lasning och ASL &r tva arbetssétt som beskrivits anvandas for att utveckla
elevernas lasformaga pa olika sétt. Upprepad lasning har visat sig vara bar for eleverna da
de far kanna att de lyckas lasa en text, vilket ar viktigt for elevernas attityder och motivation
till lasning. Tidigare forskning har precis som informanterna i studien foresprakat
upprepad lasning som ett bra arbetssétt som utvecklar elevernas lasformaga och gor att

eleverna far kanna att de kan och lyckas lasa en text (Amendum, Vernon-Feagans &
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Ginsberg, 2011; Oostdam, Blok & Boendermaker, 2015). ASL har ocksa visat sig vara
bra for elevernas lasutveckling och framfor allt for sambandet mellan ljud och bokstav.
Detta arbetssatt ar ocksa bra for elevernas intresse da texter skrivs pa datorer och de far
skriva och arbeta med sina egna texter. Tva informanter i studien understryker att ASL har
varit motivationshéjande och intressant for eleverna eftersom en dator och deras egna
texter anvands. Jag tror att bade upprepad lasning och ASL ar bra arbetssatt for att utveckla
elevernas lasutveckling. Upprepad lasning kan bade ses som problematiskt och bra. Den
kans ses som problematisk for elevernas lasmotivation da eleverna far lasa samma text
flera ganger och kan da bli trakigt for eleverna. Det positiva ar dock att de far lasa samma
text och far mojligheter att automatisera orden de laser. Arbetssatten ar roliga for eleverna
och de fa kanna att de lyckas och att de far anvanda sina egna texter. ASL gor det ocksa
mojligt for eleverna att fa bokstaverna upplasta, vilket gor att eleverna hela tiden far hora
sambandet mellan ljud och bokstav. Det blir enkelt att involvera eleverna i ASL-arbetet

och detta &r jatteviktigt och gor undervisningen lustfylld for eleverna.

Att anpassa undervisningen efter varje enskild individ och att da till exempel gora
gruppindelningar som gor att eleverna kan klara av den uppgift de fatt, har visat sig vara
viktig for elevernas utveckling. Gruppindelningar kan goras pa olika satt och det ar viktigt
att gruppindelningarna &r uttdnkta och att det finns en mening med dem. Att anpassa
undervisningen star det i Lgrl1 (skolverket, 2011b) att larare i Sverige ska gora. Detta gor
informanterna i studien och de anser att detta & mycket viktigt. De anpassar
undervisningen genom att till exempel gora olika gruppindelningar. De kan ibland dela in
elever som ar svaga lasare tillsammans med elever som &r starka l4sare. Nar de gor detta
fungerar de starka lasarna som stottepelare och detta kan jag se som problematisk. Eleverna
ar inte i skolan for att undervisa och lara andra elever att till exempel lasa. Det ar lararna
och skolan uppgift. Jag kan darfor se gruppindelningar dar starkare elever ar som
stottepelare som problematiskt da det kan ses som att “ansvaret” liggs Over pa eleverna

sjélva.

Studiens resultat och tidigare forskningen tyder pa att larare behover vara medvetna om de
olika faktorer som paverkar elevernas lasutveckling. Det kan vara fordldrar och
kunskapsmassiga faktorer, som brister i den fonologiska medvetenheten. Pedagogens egna
attityder till 1&sning har visat sig vara en viktig aspekt i elevernas lasutveckling. Har

pedagogen negativa attityder till lasning kan eleverna paverkas av attityderna och
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efterlikna dem. Larare 1 papekar vikten av att pedagogen behover vara positivt installd for
att ge eleverna mojligheter att lara i sin intervju. Léararen har en central roll i elevernas
lasutveckling och de behover ha ett fokus pa elevernas individuella utveckling for att starka
elevernas sjalvkansla och darmed ge dem mojligheter att utveckla en positiv lasattityd.
Nagot som informanterna och tidigare forskning understryker &r att lararen framforallt
behover vara engagerad och stétta eleverna genom deras lasutveckling. Jag tror, precis som
larare 1, att pedagogens egna attityder och motivation till l&sningen &r viktig i elevernas
lasutveckling. Du som larare kan inte ga in till en lektion med negativa attityder eftersom
eleverna snabbt laser av pedagogen och klassrumsmiljon kan snabbt bli negativ. En negativ
klassrumsmiljo kan leda till att eleverna inte far mojligheter att utvecklas optimalt. Utifran
studien och den tidigare forskningen &r det viktigt att samspela med eleverna och att
tillsammans skapa positiva attityder till, i detta fall, lasning for att skapa de mdojligheter

eleverna behover for att utvecklas och lara sig lasa.

6.3. Forslag pa fortsatt forskning inom omradet
Efter denna studie skulle det vara intressant att observera och undersoka de metoder som
lararna anvander for att skapa mojligheter for eleverna att utveckla positiva lasattityder.
De metoder som till exempel kan undersokas ar upprepad lasning och ASL. Det skulle da
vara intressant att se hur eleverna upplever dessa arbetsformer eller metoder och vad de
tycker om dem. Ar de motivationshéjande och kan eleverna utveckla en positiv attityd till

lasning med hjalp av dessa arbetssétt/metoder?
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Bilagor

Bilaga 1

Intervjuguide

©)

Beratta om de olika installningar till lasning som du har stott pa hos elever med
lassvarigheter?
Beskriv hur du upplever att installningen till 1asning hos elever med lassvarigheter

paverkar deras lasutveckling? Om detta gor det.

Kan du beskriva hur du hanterar och bemoter elever med lassvarigheters
instéllning?

Beskriv pa vilket sétt du arbetar med elever med lassvarigheters installning till
lasning?

Hur tror du att du skulle ha gatt till vag for att motivera en elev med lassvarigheter
till att 1&sa?

Beskriv hur du som larare/speciallarare i din undervisning gor for att ta hansyn till
elevernas skilda instéllningar till 1asning?

Pa vilket satt arbetar ni tillsammans med vardnadshavarna for att bemota och arbeta

med eleverna med lassvarigheters instéllning till lasning?



Bilaga 2
Exempel fran transkriberingarna

R- det kommer att vara lite fragor och den forsta fragan ar om du kan berétta om de olika
installningar till lIasning som du har stétt pa hos elever med lassvarigheter?

L- mm jag tycker att man har sttt pa sddana som ahh jippi, underbart, dntligen jag ska
liksom lasa och som har satt igang och gora det. Sen finns det dem som far traggla varenda
bokstav ar det trogt och ehm men de far ihop det. Ehh dem gor ratt sa dem gor sina framsteg
I hopp tycker jag.

R- jaha

L- och sd aa och sa klarar dem av flera bokstéver och det blir lite enklare att tillexempel
lasa trebokstavsord och sedan star de still en stund och trampar och sedan kommer dem pa
hur det funkar med funktionsord aa da &r det ett litet hopp uppat och sedan finns det dem
som trots star vilja inte kommer underfund med det. Som tar varje bokstav for sig fast man
gar i slutet av 1an. Eller har bara en strategi och det ar den fonologiska strategin. Att man
bara tar sig igenom ett ord. Man laser det oftast tyst forst och sedan laser man det hogt.
Sedan finns det dem som nej det hér vill jag inte. Jag har inte lust alltsa du har ett motstand
omedelbart och det kan vara ett ganska diffust motstand. Bara vill inte detta. Jag har inte
lust att sitta still. Jag tycker inte det ar roligt att ga i skolan. Det finns s& manga andra
anledningar varfor man séager nej jag vill inte. Det behéver inte vara svarigheter det kan ju
vara haaah tungt det &r att sitta still i stolen har en sa pass lang tid. Mm sa jag tycker det
finns tre stycken som gar in i det med ganska, alltsa spridd enhm niva pa gladjen och sedan
finns det dem som séger usch.

R- Lite olika sd. Mm. Ehh kan du beskriva hur du upplever att installningen till 1asning hos
elever med lassvarigheter hur den paverkar deras lasutveckling? Om den nu gor detta. Det
ar ju inte sakert men hur?

L- ja, aa det gor det. Det gar sa mycket langsammare och &r det nagot barn ar bra pa sa ar
det att jamfora sig med andra och det ar inte alls svart att ganska snabbt fatta att halla det
ar nagonting som jag inte begriper har. Vad &r det jag inte fattar. Och jag tycker att jag har
mott ganska manga barn som aa dem ar leksugna dem &r roliga och kreativa i leken och nu
leker vi mamma pappa barn har och shohejshoha och sedan nar de kommer till bokstéverna
sa naa dem fattar inte vad som ska handa med dem. Och en del fattar inte ens att dem &r sa
stora att de ska ga i skolan. Nej, utan det ar mycket roligare att leka. Aa. Men det ar klart
att det paverkar deras sjalvfortroende ganska snabbt tycker jag. Och jag i min funktion ar
en markor for dem som, dem laser av jattefort, att jaha kommer hon, i 1an gar det ratt sa
bra men nér man kommer i fyran &r inte det lika kul.

R- nar man maste ga ifran och sa?

L- Ja och man maste g ifran och och aa. Sa jag ar en ganska tydlig markor pa laget tycker
jag sjalv. Och det tycker jag ar en svar sak att bekampa.

R- aa, hur man ska gora ocksa pa bésta satt.

L- mm hur man ska gora pa basta satt. Och vi har provat har i matematik ar det béttre att
jag ar med i klassen. Man vinner...



