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Inledning

Att omotiverade gymnasieelever presterar mindre och far samre betyg ar vanligt
forekommande. Skolans forklaringar till elevernas lagpresteringar vilar ofta pa skoltrotthet
eller nagon annan form av lattjesamt beteende da alla elever anses ha samma forutsattningar
och tillgang till samma mojligheter. I den sammanfattande boken Grundskolan 50 ar, fran
forskola till folkets skola kan man lasa att det finns en acceptans 6ver att tva till tre elever i
varje klass l&mnar skolan med otillrdckliga betyg for att ddrmed inte kunna ta sig vidare i
utbildningssystemet. Jag, och formodligen fler, ar av den uppfattningen att elevers laga
prestationer ocksa kan ha sin grund i fler och djupare orsaker &n bara lathet och trétthet. | de
praktiker jag gjort under min lararutbildning har jag métt mycket duktiga, malmedvetna och
flitiga elever vars betyg legat pa standig topp. Jag har ocksa mott skoltrétta, omotiverade och
lata gymnasieelever vars betyg ibland varit helt ofullstindiga. Trots detta stora
skolmisslyckande sitter dessa elever anda kvar vid skolbanken och forsoker harda ut lektion

efter lektion till larares och foraldrars fortret. Varfor?

Pa gymnasieniva har jag mott elever som inte orkar slutfora sina studier pa ett bra satt. De ser
ingen mening med det da deras betyg ofta ar sa daliga att den tid som &r kvar av skolan inte
racker till for att eleverna skall hinna ikapp till ett godkant betyg. Ofta &r skolavslutningen for
dessa elever endast ett stort och underbart farval till ndgot som de foraktar och som har
terroriserat dem i allt for manga ar, i stort satt hela deras medvetna liv. Skolan &r inte pa allvar
for dessa elever, skolan &r ingen merit for dessa elever. Jag anser det vara mycket markvérdigt
med en lycka s& stor hos dessa elever da ofullstandiga betyg och en ofardig utbildning
kommer att pragla en mycket osdker framtid for dessa elever. Kanslan hos dessa elever borde

vara olycka. Varfor ar det inte det?

| den pedagogiska utbildningslitteraturen beskrivs lagpresterande elever som svaga med
behov av sérskilt stod. Detta stod & mycket behovligt for dessa elever och min knappa
erfarenhet sager att utan detta stod riskerar dessa elever att misslyckas sa kraftigt att det kan
vara pa stor bekostnad av samhéllets framtida ekonomi vilket ofta leder vidare till ett
stigmatiserande samhéllsforakt mot dessa misslyckade individer. Mitt huvudbry &r att jag tror
att nagonstans i denna misslyckade skolgang har det skett ett oréattvist och ovisst dynamiskt
och problematiskt fenomen som drabbat en oskyldig elev till en sakta forskjutning av
utanforskap. Nagonstans och nagon gang i dennes liv har det hant nagot som &r kanslomassigt

starkare an nagot annat och som resulterat i att en individ, en elev, tagit ett steg tillbaka och



borjat fundera pa sin livssituation och insett sitt annorlunda beteende men kan inte forsta

varfoér. Hur resonerar man som elev da och mer intressant, hur agerar man?

| vilken alder kan en elev forvantas forsta och agera ansvarsmassigt nar det géller sin egen
kulturella bakgrund, sociala miljofaktorer, sina k&nslor och jamfoérelser kring sin egen och
andras familjer och deras beteenden? Jag har mott 8-aringar som forklarat att skolan ar
jatteviktig och jag har mott gymnasieelever som forklarat att skolan ar skit. Jag 6nskar jag fatt
hora de gymnasieeleverna i 8-arsaldern om vad de tyckte om skolan, jag ar inte séker pa att de
tyckte det var skit da. Nar kan man forvanta sig att elever skall forsta varfor vissa av deras
klasskompisar inte ar som alla andra i klassen? Finns det en borjan till en mental exkludering

och i sa fall, var gar gransen till ett konkret utanforskap?



Bakgrund

Motivering till undersékningen

| en utav kurslitteraturen i min lararutbildning stotte jag pa Frankfurtskolans “kritisk teori” ,
en skoluthildning vid ett universitetet i Frankfurt am Main under 1900-talet, som pastod att
skolans innehall och form bést passade medelklassens barn och vidare nastan uteslot
arbetarklassens barn. Pastaendet var enligt mig ideologiskt kontroversiellt och det grundade
sig i 1970-talets pedagogiska diskurser med kopplingar tillbaka till Marx, som da visade att
fallet faktiskt var sa. Skolans ledare och larare var hogutbildade medan arbetarklassens
foraldrar var lagutbildade vilket gjorde att arbetarnas barn mottes av en kulturkrock redan vid
skolstart, arbetarnas barn kande inte igen skolkulturens sprak och forvéantningar varpa deras
skolresultat blev lidande déarefter. Fokuseringen av denna teoretiska inriktning (kritisk teori)
fargades av sociala och politiska samhallsfragor dar jag verkligen fastnade for pastaendet att
en larares lagsta niva var just medelklassen niva med ambitioner att klattra hogre upp pa

samhallsstegen.’

Om man pratar i termer dar samhéllsklyftor och samhéllsklasser figurerar skulle man kunna
forklara detta pastaende med att ju hdgre en larare av samhallets medelklass klattrar pa sin
ambitionsniva/samhallsstege, desto storre samhallsgap eller samhallsklyfta blir det mellan
arbetarklassens barn och dess larare. Saledes riskerade kommunikationen och forstaelsen i
klassrummet mellan larare och elev bli betydligt samre ju hogre upp lararen klattrade da
lararen i sin fard uppat lamnar sitt radande medelklassvokabular och medelklassbeteende
bakom sig for att mer och mer anpassa sig till de hogre samhallsklassernas vokabuldr och
beteende. Denna lagsta niva som medelklasslararen redan fran forsta borjan i sin undervisning
besatt utelamnade arbetarklassens barn nar det gallde klassrumsundervisningen da lararens
livsvarderingar fargade lararens pedagogiska framforande exempelvis vid forklaringsmodeller
pa tavlan eller sprdk vid en traditionell katederundervisning. Aven teoretiska innehall och
olika arbetsformer fargades av lararens Kklasstillhdrighet. Arbetarklassens barn kunde dérmed
inte tillgodogora sig skolans undervisning till hundra procent da lararens sprak och beteende

var fraimmande for dessa barn.?

Jag ar sjalv fodd pa tidigt 1970-tal med en slakt tillhorande arbetarklassen vilket fick teorin att

locka till &n mer intresse da jag kande att det fanns nagot vardefullt i detta pastaende, det

! Claesson (2007), Passim
2 Claesson (2007), s. 40



speglade nastan hela min slékts beteende och retorik under hela min uppvéxtperiod. I min
uppvaxt mottes jag standigt av detta klassforakt som var riktat uppat mot dagens borgerlighet,
dar den arme arbetarens 16n var mer an bara otack, medan de rikas paradis bara vaxte och
véxte. Det fanns ocksa stunder och situationer under min skolgang dar jag faktiskt mottes av
detta foraktfulla beteende riktat mot mig fran larare i form av att vara en trol6s arbetarson.
Som barn kénner man sadant foérakt men man har inte formagan och retoriken att forsta och
ifrdgasatta det, man bar det bara vidare inom sig som nagot planterat fro som i framtiden
mognar och slar rot och blomstrar i bade gladje och besvikelse. Om det sedan ar en helt kor-
rekt uppfattning av barnet ar en helt annan sak da barnets upplevelse &r den sanna upplevelsen

for just det barnet.

Idag, sadar 40 ar senare, ar dessa samhallsklasser i stort sett bortraderade, de figurerar i stort
sett bara i teorin da dagens arbetarklass i manga fall kan bendmnas som hoéginkomsttagare
jamfoért med den medelklass som valjer att exempelvis bli hogutbildade larare och darmed
ofta far mindre i 16n an dagens arbetare. Min kansla ar dock att klassmentaliteten och
klassforaktet fran bada hall finns kvar, en form av klasskultur eller kulturkapital som
Bourdieu kallar det i kommande text och som inte ar enkel att radera ur historiens gang. Det
skapar en form av klass-stolthet som gor att ingen av parterna (klasserna) vill underlatta for
varandra vilket i sin tur leder till att eleverna blir lidande da de omedvetet véxer in i detta
klasstdankande som sedan formar deras samhallsuppfattningar, beteende och mentalitet och
som vidare indirekt och omedvetet placerar dem pa sin plats i det sociala rummet. Detta
sociala rum kan utspela sig pa arbetsplatser, skolor, restauranger och andra sociala

motesplatser.

Under kursens gang och vid forfragan till min larare att diskutera mer av denna kritiska teori
fick jag svaret att dar fanns inte tillrdckligt med forskningsmaterial som kunde leda vidare
diskussionen pa ett bra satt. Min ldrares rad var att sjalv forska vidare i &mnet om jag dnskade

svar pa mina fragor.

Nagot ar senare fick jag erbjudandet att vikariera pa ett yrkesforberedande gymnasieprogram
dar eleverna gick sin sista termin pa det tredje aret. Flertalet elever var underkanda i olika
amnen och jag kunde stundtals dra kopplingar till den diskussion som jag tidigare onskat i
min utbildning. Har fanns plotsligt de blivande arbetarna med samma konstaterande som jag
mott i min uppvaxt dar man foraktade lararen och skolan eftersom man anda aldrig forstatt

nagot som lararen sa och darmed heller inte lart sig nagot, utan istallet bara gatt runt och



irriterat sig pa de larare och elever som trott att de varit nagot mer och battre &n alla andra.
Det verkade som att har samlades alla de som faktiskt kunde ha fallit for allt det som jag kant
var kopplat till just kritisk teori. Jag k&nde tydligt igen retoriken och beteende, ja till och med

kroppsbeteendet. Har kunde jag fa en 6ppning till en borjan av den forskning som jag saknat.

I min uppvéxtmiljo har jag haft vanner och bekanta som sakta men sakert, fran tidiga ar till
senare ar, fallit ur skolleden och pa ett for dem naturligt satt under sin skolgang, formades till
svaga elever utan att de forstod varfor och i vissa fall ej heller vetskapen om att det var sa. De
flesta av dem klarade sig bra anda da de hade mojligheten att fa ett arbete medan ett fatal blev
resultatet av det oonskade som skolan inte arbetar for, allt ifran arbetslésa bidragstagare till
rabarkade slagskampar med ett fysiskt och slitsamt sju till fyra jobb. Under ett deltagande av
Martin Hugos forelasning kring sin forskning angaende elever som misslyckas i skolan sa
inspirerades jag till att ldsa hans doktorsavhandling ” Liv och ldrande i gymnasieskolan”. |
mycket korta drag kan denna forskning sammanfattas med att skoltrétta elever inte borde
borja gymnasiet och pa sa satt riskera ett misslyckande. De skall istéllet arbeta efter
grundskolan for att undvika ett gymnasialt misslyckande som latt kan leda vidare till daligt
sjalvfortroende och aven till ett mer destruktivt och odnskat liv. | mitt vikariat sa stod jag
framfor just dessa elever som Hugo skrev om. Det var de har eleverna som var sa trotta pa
skolan att de séllan orkade gora minsta méjliga for att ens bli godkédnda. De orkade inte mer

och deras enda hopp var att fa ett jobb nér skolan var 6ver.

Idag finns det ingen arbetsmarknad for vara ungdomar i samma utstrackning som det fanns
for mig och mina véanner och bekanta som det fanns for ett tjugotal ar sedan. Martin Hugo
skriver i sin forskning att ”De ungdomar som har svarigheter i skolan dr inte vilkomna i
arbetslivet och det enda alternativet som finns for dem idag &r att g& i gymnasieskola”.’
Dagens arbetsgivare kraver saledes godkéanda utbildade ungdomar. Hur star man da som
ungdom ut med ett enda alternativ som grundar sig i det bakslag man skyr mest, skolan? De

elever jag hade stod inte ut, de struntade i det.

® Hugo (2007), s. 24



Teoretisk ram

Jag skall har forsoka tydliggora den teori som kommer att ligga till grund fér min
undersokning. Kritisk teori och habitus ar enligt min erfarenhet inte vanligt forekommande i
dagens studier kring elevers skolsituation och darfor tanker jag har kort ta upp lite historia

kring dess uppkomst.
Frankfurtskolan och kritisk teori

Frankfurtskolan ar den skola dar den kritiska teorin tog sin fart. Frankfurtskolans bakgrund
och den forskning den bedrev var till en borjan starkt fargad av vansterintellektuella dar
hegelianska och marxistiska asikter var populéra. Skolan tog sin start pa 1920-talet i Frankfurt
och ansags vara ett tvarvetenskapligt forum med inriktning mot socialpsykologi och
individens stallning i samhallet. Samhallets infrastruktur kopplades ihop med dess ideologiska
overbyggnad och man lade ocksa stort intresse vid psykoanalysen dar man dnskade utveckla
ett integrerat perspektiv pa sambandet mellan historia och psyke. Den forsta generationen
forskare som kom att kallas “’kritiska teoretiker” var Max Horkheimer, Theodor Adorno och
Herbert Marcuse vilka i sig inte dr direkt bidragare till den “kritiska teorin” men dr de namn

som oftast representerar Frankfurtskolan som helhet.*

Personen som stod for kopplingen mellan Frankfurtskolans kritiska teori och Freuds
psykoanalys var Erich Fromm. Fromm ville integrera psykoanalysen i den kritiska teorin for
att kunna vidareutveckla en forstaelse och analys av kritisk teori. Psykoanalysen kunde har
bidra med forstaelse kring hur driftsimpulser och behov drivs av psykoligiskt forankrade
iakttagbara drifter. Driftimpulserna och behoven fungerar har som en motor till det manskliga

beteendet och dess utveckling frén tidig barndomsalder.”

V. Bunkholdt ndgmner detta i sin bok ”Fran fodsel till pubertet” dar hon lyfter fram Freuds
utvecklingsteorier. Bunkholdt menar att utvecklingen under de tidiga aren lagger grund till
inbyggda och bioligiskt betingade processer som sedan leder till bestdimda beteendemonster
och dven utvecklingsmojligheter. Dessa beteenden och mdjligheter visar sig inte i barnets
forsta ar utan blir mer tydligt ju mognare barnet blir. Detta har under historiens gang inte varit
ett okant faktum da man pekat pa hur viktiga de forsta aren ar for ett barns utveckling och
anpassning till det senare livet och dess omgivning, bade intellektuellt och emotionellt. Inom

* Alvesson & Skéldberg (1994), s. 289f
® Adorno & Burrill (1987), Passim



utvecklingsteorin har de tidiga aren en avgorande roll for utvecklingen under resten av livet.
Den svenske utvecklingspsykologen Erik H Eriksson stodjer ocksa denna teori. Man menar
har att nar ett personlighetsdrag val har formats sa kommer personen ifraga att praglas av
dessa drag under en langre tid, kanske under resten av personens liv. Den tidiga inlarningen
skapar ett personlighetsdrag, en karaktar som ofta resulterar i en speciell motstandskraft mot

forandringar eller senare inlarning i livet.®

Fromm skriver vidare att de forsta barndomsaren var i stort sett helt bortkopplade fran
samhéllet och nastan enbart direkt knutna till familjeforhallandena och var ocksa mycket
avgorande for hur barnets driftsimpulser skulle utvecklas. Familjens krets paverkade &aven
barnet varav en driftstruktur med tva grenar kunde skissas fram vilket jag har vill forenkla

med en egen konstruerad bildmodell utifran litteraturen (fotnot 7).

Driftstruktur
Nedarvd konstitution <+— Tidigbarndomsalder —  Upplevelser
\ Motor

v

Beteende/Personlighet

Den nedarvda konstitutionen och dess upplevelser paverkades &ven av hur sjalva
familjeforhallandet sdg ut socialt. Emotionsforhallandet mellan en far och son relation
utvecklades helt annorlunda i ett borgerligt patriarkaliskt samhélle &n i exempelvis en familj i
ett matriarkaliskt samhélle. Olika familjekonstellationer far alltsa olika utvecklingar. Vidare
menar psykoanalysen att manga av dessa avgérande motorer for den sjalsliga aktiviteten inte
ar medveten for manniskan. Aven de dolda och rationaliserande driftsyttringarna i moraliska
och ideella motiv paverkas vilket i férlangningen paverkar individens utveckling omedvetet.’
(Har grundar sig habitus och en personlighet som sedan paverkar individens sjalvfortroende

och uppfattning om sin position i det sociala rummet.)

® Bunkholdt (1995), s. 57f
" Adorno & Burrill (1987), s. 33-58



Frankfurtskolan ville alltsd vanda blicken bort fran de traditionella vetenskapsuppfattningar
och istallet koncentrera sig pa att utveckla sociala teorier som hade en filosofisk inriktning
men var av mer praktisk betydelse. Man var inte intresserad av att utveckla redan faststéllda
idéer om universella, invarianta lagbundenheter och sociala férhallanden utan 6nskade istallet
klargora forhallanden mellan det som var givet. Man menade ocksa att empiriska sociala
forhallanden gar parallellt med historiska samhalleliga kontexter i vilka dessa sociala
forhallanden har utvecklats och sedan aterskapats, en reproduktion av sociala fenomen. Man
menade darfor att sociala fenomen inte var givna, ej heller naturliga, utan istallet var de
historiskt avgréansade och framférallt forandringsbara. En utav Frankfurtskolans grundtankar

var att man skulle motverka irrationella och repressiva sociala strukturer och processer.®
Kritisk teori

Kritisk teori tar alltsd sin start i Frankfurtskolan tillsammans med tyska samhallsvetare.
Teorin lutar sig mot ett emancipatoriskt kunskapsintresse vilket innebér att ingen kunskap &r
mindre vard an nagon annan kunskap oavsett kunskapsbararens samhallsposition. (Dock bor
man ha forstaelse for att viss kunskap kan vara mer fordelaktig an andra.) Man betonar och
menar att sociala forhallanden skall ses som historiskt skapade och praglade av
maktsymmetrier och sérintressen. Teorin & makroinriktad och vill blottldgga dominerande
forhallanden som djupt problematiska. Detta innebdr att man dgnar mindre utrymme at den
enskilda manniskan. Man &r alltsd inte intresserad av lokala konstruktionsprocesser utan &r
mer intresserad av vilka historiska fenomen som ar skapade och som laser fast verkligheten
istallet for att gora den foranderlig. Kanske kan man likna den som en kollektiv
paverkningsfaktor. Vidare skiljer man ocksa pa sociala och psykologiska invarianter vilket jag
tolkar som att man omedvetet ar, och lever sitt liv utefter den man tror man &r, vilket indirekt
pavverkas och utnyttjas i samhallets dynamik, bade medvetet och omedvetet, men kan

forandras vid ett kollektivt medvetande.®

Kritisk teori har en abstraktionsniva som ligger langt ifran de generella fragor, begrepp och
tolkningar som ligger till grund och kannetecknar den empiriska forskningen. Detta innebar,

nagot kontroversiellt, att kritisk teori kan ge vanlig empirisk forskning en motvikt till att:

... drunkna i till synes neutrala beskrivningar av det som existerar och reproduktion av

forgivettagna institutionaliserade dominansforhallanden.

& Alvesson & Skéldberg (1994), s. 290
° Alvesson & Skéldberg (1994), s. 288



Man vill med kritisk teori vacka medvetenhet om sociala fenomens politiska karaktar och

genom detta f& forskaren att gora en kritisk reflektion 6ver forgivettagna verkligheter.™

Frankfurtskolans medlemmar tvingades att emigrera da deras tankar och idéer var starkt
kontroversiella i samband med den radande politiska situationen i Tyskland och den
auktoritara utvecklingen av kommunismen i Stalins Sovjet under slutet av 1900-talets forsta
halft. De flesta av skolans forskare hamnade i USA dar de i viss man fullféljde sina
undersokningar av den auktoritara socialpsykologin. Fromm gav ut sin bok “Flykten fran
friheten” 1941 men ett mer uppméarksammat forskningsresultat gavs ut av Adornos m.fl.
vilket var en studie av den auktoritara personligheten 1950 vilket ocksa kan forklara faktorer

till den tvingade emigrationen fran Europa:

”...auktoritdra tendenser, bendgenhet att indela minniskor i olika statuskategorier, glorifiera
overordnade samt se ned pa dem som placeras i lagre positioner (t.ex. andra raser) maste forstas i
termer av auktoritar uppfostran, vilket hanger samman med mer generella auktoritara relationer pa

arbetsplatser och i samhéllet i 6vrigt. Dessa bérs i sin tur upp och aterskapas av auktoritara relationer i

socialisationsprocessen”.™*

Det var alltsa inte populart att kritiskt forska kring fragor gallande auktoritara forhallanden da

bade Hitlers och Stalins diktatoriska maktinnehav byggde pa dessa faktorer.
Habitus

Habitus ar ett uttryck inom sociologin och antropologin som anvénds for att sammanfatta
maéanniskors tankar och handlingar tillsammans med minnen och erfarenheter. Genom att
placera dessa egenskaper i den sociala varlden och pa den sociala spelplanen kan man tyda ett
schema for olika sociala handlingar. Det &r pa denna spelplan som man som individ anvander
sina praktiska sinnen och visar sin kénsla for det sociala spelet i samhallet. Habitus blir en
sammanfattning av en individs sociala mdjligheter och skickligheter pa den sociala
spelplanen. Genom att faststélla habitus kan man darmed pa ett battre sétt forsta manniskors
handlingar och &sikter och se vad som férenar och skiljer méanniskor &t.*

Ylva Ulfsdotter Eriksson anvénder sig framst av Pierre Bourdieus teorier for att faststélla
positioner i det sociala rummet men ocksa andras kriterier. Bourdieus forskning handlar om

att problematisera klassbegreppet och menar att de traditionella tre samhallsklasserna arbetar-,

19 Alvesson & Skoldberg (1994), s. 289
1 Alvesson & Skoldberg (1994), s. 290f
2 Ulfsdotter & Eriksson (2006), s. 23-56
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medel- och dverklass ar inte rattvist da man staller det mot bakgrunden av inkomst och
kapital. Bourdieu menar att det ocksa finns ett kulturellt kapital som kan vara avgérande for
individens position i samhallet och méjligheten att utnyttja samhéllets tillgangar. *°
Ulfsdotter/Eriksson skriver att man kan genom att fraga ett barn vad det skall bli nar han/hon
blir stor, avsldja instéliningen och uppfattningen till ett specifikt yrke. Barnet kan ha uppfattat
olika yrkens status via TV och annan media, men ocksa paverkats starkt av hur foraldrars
bemdtande av olika yrkesutévande har varit och hur det sedan har serverats till barnet. Med
bemdtande kan har menas olika former av asikter och fordomar mot en viss yrkesgrupp som
overfors fran foralder till barnet. Ylva forklarar detta som inlarda uppfattningar nara kopplat
till socialisation. | denna fraga finns méjlighet att tyda installningen till krav pa utbildning och
aven intresse for ett yrkes I6neniva men ocksa antaganden hos familjen och individen till

hogre yrkesstatus i samhallet.*

Klassanalyser har sin harkomst fran 1800-talets Karl Marx och Max Weber dar Marx 6nskade
identifiera tva olika sorters grupper, sa kallade kollektiv. Agare av produktionsmedlen och
arbetare var de tva kollektiven. Weber i sin tur 6nskade tydliggéra en social hierarki dar man
kopplar samman olika grupperingar sésom &garklasser, yrkesklasser och sociala grupper.®
Weber lyfter fram olika variabler for olika grupptillnéranden. Livsstil, formell utbildning,
harkomst och/eller yrke &r har sadana variabler som i forlangningen kan ge en bild av

eventuell social status och darmed indirekt social klass.*®

Enligt Bourdieu finns det en relation mellan social stallning och samhallsklassers olika
aktiviteter. Bourdieu som har fargats av bade Marx och Weber nar det galler att faststalla
samhallsklasser betonar ocksa starkt att kriterierna inte existerar reellt utan & mer en idé som
existerar pa papper och anvands vid aktuell kunskapsproduktion. Alltsa, samhéllsklasserna ar
mycket svardefinierade i verkligheten men kan som teori pa papper utgora ett vardefullt
underlag till att faststdlla samhallsklasserna och dess dynamik, Ylva kallar i sin tur detta for
gruppvisa jamforelser. Exempelvis kan man forestalla sig en diskussion om ett specifikt
samhallsfenomen dar en staderskas kunskapsasikter i ett rum fyllt av akademiker kan
negligeras pa olika satt da hennes yrkesstatus formodligen inte bar upp hennes asikter pa ett

trovardigt satt jamfort med de palasta och valutbildade akademikerna. Bourdieu lyfter i sina

13 Claesson (2007), s. 40-41

Y Ulfsdotter Eriksson (2006), s. 25f
15 Ulfsdotter Eriksson (2006), s. 27
18 Ulfsdotter Eriksson (2006), s. 26
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studier fram matvanor, fritidsintressen, husdjur, politiska asikter och sprak som variabler for

att tydliggora de olika samhallsklasserna.’

Social status grundar sig mycket pa ekonomi och uthildning vilket leder vidare till det sociala
kapitalet som i det sociala rummet utgor en form av 6ver och underordning. Det sociala
kapitalet involverar forbindelser och kontakter som utgér former av nétverk. Ett stdrre socialt
kapital ger ett storre och battre natverk och vidare till battre och mer vardefulla kopplingar till
ratt manniskor pa ratt plats nar det behdvs. Genom att sammanfatta dessa ovanstaende
faktorer (egenskaper) kan man skapa uttryck for mojligheter och villkor for olika individer
som ocksa blir kopplade till olika bestamda sociala positioner vilket saledes sammanfattas i
ett habitus. Viktigt att komma ihag ar ocksa, vilket framkommer hos Ulfsdotter/Eriksson, att
kvalifikationer for att kunna na de hogre sociala klasstillstanden inte endast & genom arv.
Kvalifikationer till hogre sociala klasserna kan &ven ske genom traning och idogt arbete.'®
Nar det géller de olika samhallsklasserna kommer jag utga ifrdn medelklassen som &ven
involveras av 6verklassen och sedan arbetarklassen som ar den samhallsklass som den kritiska

teorin menar &r den utsatta.
Tidigare forskning inom min teoretiska ram

Manga barn véaxer upp i en miljo dar den akademiska vérldens alla tillhrigheter och dess
sprak ar frammande och avlagset. Till detta pastdende foljer ofta brister i sociala
forutsattningar vilket paradoxalt nog ofta utvecklar sociala fardigheter med praktisk kunskap.
| vasterlandsk skola dominerar 1Q-relaterade kompetenser vilket till storsta del ar lasning,
skrivning och rékning. Praktiska, estetiska och sociala fardigheter véarderas mindre i det
vasterlandska skolsystemet. (Hari ligger kritisk teoris emancipatoriska kunskapsintresse)
Differentiering i det pedagogiska arbetet innebar kortfattat en mojlighet att méta elevers olika
forutsattningar och behov. *° Enligt den pedagogiska differentieringsmodellen maste
pedagogen hitta elevens kunskapsplattform och utifran denna bygga vidare pa elevens
kunskap. | ett sociokulturellt perspektiv skulle detta innebédra en ytterligare forflyttning i
Vygotskijs proximala utvecklingszon. Man kan darmed inte tvinga eller forma en individ/elev
att lara sig over huvudtaget nagonting om hela inlarningssituationen grundar sig i det som

personen inte kan. Man har ocksa visat i forskning att musikalitet och/eller konstnarliga

7 Ulfsdotter Eriksson (2006), s. 28f

18 Ulfsdotter Eriksson (2006), s. 39

19 p3 gott och ont enligt mitt tycke! Differentiering kan ocksa riskera en exkludering vilket kan vara bérjan till en
mental forskjutning till ett konkret utanforskap.

12



talanger inte gor sig bra i 1Q-relaterade forum da det inte ar ovanligt att barn med oerhorda

talanger i dessa amnen ocksa har l4s- och skrivsvarigheter.?’

Sprakstimulansen under uppvaxten ar mycket viktig infor framtida studier. Redan i
tredrsaldern kan man marka stor skillnad mellan barn néar det galler sprakutveckling. Man kan
aven koppla det till ett socioekonomiskt statusperspektiv. En amerikansk undersékning visar
att barn till akademiska foraldrar fick hora upp till 35 miljoner ord fram till tredrsaldern
medan barn vars féraldrar levde pa socialbidrag endast fick hora upp till 10 miljoner ord. De
barn vars foréldrar representerade arbetarhem fick i genomsnitt hora upp till 20 miljoner ord.
Vidare visade samma forskning att skolans mdjligheter till att utjamna dessa skillnader var
mycket sma och resulterade i att skillnaderna istallet véxte i framforallt 1asformaga men aven
andra skolfardigheter. Vidare finns ocksa en skillnad i sprakets kvalité oavsett om orden &r
manga eller fa. Skillnaderna ligger i om de &r athutningar eller berém, forbud eller varmt stéd,
klander eller uppskattning. Dessa skillnader far ocksa konsekvenser i individens sjalvbild,
sjalvuppskattning och utveckling. Den som far de negativa skillnaderna serverade i sin
uppvaxt faller ofta inom ramen for bristfallig orientering i omvérlden och far svarare att lésa
framtida konflikter och att argumentera for sin egen sak. Att se sig sjalv som dum,
misslyckande och oférmdgen till att inte kunna lara sig nagot ar overvagande. Dessa

tendenser &r sallan frimmande for att leda vidare till ett aggressivt beteende.?*

Att ungdomar som har svarigheter i att skriva och lasa far svart att anpassa sig i tillvaron vad
géller arbetslivet, samhéllet och i skolan ar nu sjalvklar. | stort sett alla utbildningar och
vidareutbildningar kraver hég niva pa las- och skrivformagor. Inte sillan sa pass hoga att
vuxna i dagens svenska samhélle (20%) inte lever upp till de 1as och skrivkrav som endast
grundskolans mal kraver. Dyslexi &r ett erkant problem bland skolans elever men som ibland
inte uppmarksammas. Ett sorgligt scenario kan vara att en dyslektisk elev misslyckas i sin
forsta lasinlarning vilket leder till frustration som ibland kan framkalla aggression. | detta
frustrerande 6gonblick kan en ond cirkel borja ta fart. Strategier for att undvika lasning kan
utvecklas. Undvikande kan innefatta skolk. Mojligheterna for att uppna goda studieresultat
och andra fardigheter minskar i snabb takt. Efter en langre tid har den utagerade aggressionen
och det sociala antibeteendet utvecklats pa ett sadant plan att eleven i sina sista skolar (eller

tidigare skolar) faller inom ramen foér omplacering av skola eller till och med sa langt som

2 Atterstrom & Persson (2000), s. 42f
2! Erling & Hwang (2001), s. 45-47
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ungdomshem. Det finns studier som visar ett klart samband mellan lassvarigheter vid atta ars

&lder och beteendestdrningar vid tolv ars alder.??

Nar det galler att na gymnasiet och de hogre utbildningarna blir ojamlikheten hos elevernas
bakgrund tydlig. Har &r det inte bara spraket som spelar roll utan har kommer hela det
kulturella arvet in som Bourdieu ndmner i sin forskning och som &ven Ulfsdotter/Eriksson tar
upp i sin forskning. Bourdieus syn pa utbildningssystemet &r att det ar indirekt selekterande
med fordel at de som besitter ett rikt kulturarv. De med ett kulturarv fran arbetar- och
medelklassen har i grundskolan genomgatt en selektering paverkad av de kulturella
ojamlikheterna och nér det handlar om att ga vidare till hogre utbildningsniva blir skillnaderna
allt tydligare. Arbetar- och medelklasser som nar hogre utbildning tvingas att genomga en
hardare kulturanpassning da hela utbildningssystemet ar mer anpassat for dverklassen och
dess mer berikande kulturarv. Detta innebar med andra ord att utbildningssystemet kraver mer

av arbetar- och medelklassen &n av dverklassen.?

22 Erling & Hwang (2001), s. 47-57
% Bourdieu & Passeron (2008 [1970]), s. 120-121
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Syfte och fragestallning

Syftet med denna uppsats ar att forsoka finna svar pa om kritisk teori har nagot varde i det
radande skolsystemet och om man i sa fall kan harleda denna teori till dagens skoltrotta och
lata elever som nast intill har gett upp eller inte bryr sig om sin egen skolgang. Jag vill
undersoka om det finns en koppling mellan kritisk teori och de elever som faller utanfor
skolans pedagogiska kunskapskrav. Finns det individer vars habitus inte stimmer Overens

med skolvarlden?

Mitt dvergripande mal med denna undersdkning ar att bilda en kunskap kring hur man pa

basta maojliga séatt som pedagog kan motverka elevers misslyckande i deras skolgang.
Foljande fragor kommer att leda mig i min undersokning:

e Hur beréttar eleverna om sin egen barndom?
e Hur beskriver eleverna sin egen skolgang?
e Hur beskriver eleverna sin fritid?

e Hur beskriver eleverna sina forutsattningar for att utveckla kunskap?

Vetenskapsteoretisk utgangspunkt

Min teorietiska ansats hamtar jag ifran fenomenologin da den bygger pa att forsoka blottlagga
individers livsvarldar. Fenomenologin staller sig kritisk till den moderna naturvetenskapen da
fenomenologin  vill komma nérmare vardagslivets grundval. Till skillnad mot
naturvetenskapen, som har dragit sig langre bort fran vardagens grundval i sina abstraktioner,
vill fenomenologin nd den mera konkreta sinnliga varlden hos individer. Fenomenologin
soker sig till subjektiva upplevelser vilket sedan blir en 6ppning till en eller flera individers

livsvarldar.?*

En manniskas livsvarld &r den varld som manniskan lever sitt liv i. Livsvérlden &r som
begrepp utvecklat av fenomenologins traditioner med utgangspunkt i Edmund Husserls
erfarenhetsteori. Husserl ar den tyska forskare som star som grundare till fenomenologin
under forsta hélften av 1900-talet. Livsvarlden hos en manniska &r en social individuell vérld
dar hon standigt lever tillsammans med andra manniskor som i sin tur har sina egna
livsvarldar. En livsvarld bygger pa en manniskas livserfarenheter vilket gor att man ser saker

och tolkar saker utifran sina egna erfarenheter. Den livsvarld som visar sig for mig ar byggd

# Alvesson & Skoldberg (1994), s. 165ff
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pa det erfarenhetsforrad jag har byggt upp under mitt liv. Alla tolkningar som jag gor i min
livsvarld baseras pa mina tidigare erfarenheter som har férmedlats via mina foraldrar, skola
och min omgivning. Jag tar med mig mina tidigare erfarenheter in i varje situation som jag
moter i mitt liv. Jag agerar saledes inte i en objektiv varld utan istallet agerar jag subjektivt

sammanflatat av en mangd tidigare subjektiva erfarenheter.?
Metod

Min undersokning har en fenomenologisk ansats da jag vill undersoka hur enskilda individers
livsvarldar uppenbarar sig i det sociala livet och pa den sociala spelplanen. Alvesson och
Skoldberg skriver att fenomenologin handlar om att finna individers levda erfarenheter och
varseblivningar som i sin tur ar forsedda med tolkningar och vérderingar. Husserl menade att
varje enskild upplevelse maste ses som ett resultat av dennes forestallningsvarld dar
livshistorien paverkar den pagaende livsvarlden som standigt forandras allteftersom den

skapar forskjutningar av dess livsvarldshorisont.?®

Detta innebar ocksa att undersokningen far en kvalitativ metod vilket & den metod en
forskare bor anvanda for att kunna fa en inblick i hur en individs egen livsvarld uppenbara sig.
Bryman skriver att det som skiljer den kvantitativa forskningen fran den kvalitativa
forskningen ar att den kvalitativa forskningen ligger pa forstaelsen av den sociala verkligheten
och hur individerna i en viss miljo tolkar den verkligheten. Den kvalitativa forskningen
innehaller saledes en tolkningsinriktad metod, dven kallad hermeneutisk metod medan den
kvantitativa metoden mer tillfaller naturvetenskapen.?’ Stensmo skriver att en beskriven
livshistoria kan ge forklaringar till hur en individ kan tolkas av forskaren och sedan séttas in i
ett socialt och kulturellt sasmmanhang. | en livsberattelse kommer man saledes at en individs
liv och tillsammans med dess livshistoria far man en Overblick Gver det kollektiv som

individen ingar i.2

Livsberattelser och livshistorier nar man genom intervjuer av de personer som man fokuserar
pa. Berattelserna blottar den bakgrund som bidragit till att individerna agerat och agerar som
de gor i nuet. P4 sa satt kan man da fa en forklaring till individernas relation till sin tids
historia parallellt med samhallets historia som individerna interagerat i under sin uppvaxt.

Dérmed kan forklaringar kopplas till varfor individerna har gjort de val de gjort och samtidigt

% Hugo (2007), s. 49ff

% Alvesson & Skoldberg (1994), s. 166ff
27 Bryman (2011), s. 250

% Stensmo (2002), s. 81f
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forklara de mojligheter och alternativ som individen statt infor. Nar berattelsen sedan
kontextualiseras kan de erséttas med relevanta sociologiska begrepp som vaéljs ut av forskaren.
Déarmed kan man jamfora olika individers berattelser och soka skillnader och likheter i de

olika livshistorierna och livsberattelserna, de olika livsvarldarna.?®
Urval

Jag har valt att intervjua 12 elever som gar sina sista skolar pa tva olika yrkesprogram i
Jonkdping. Det ena yrkesprogrammet, varav 6 stycken elever jag intervjuade dar, var jag sjalv
vikarierande larare i under nastan en halv vartermin och fick en god Gverblick Gver deras
skolsituation. Detta gjorde ocksa att jag kande mig sdkrare i traffsakerheten vad géller det
fragebatteri jag forberedde infor intervjuerna. I den andra yrkesforberedande gymnasieskolan
hade jag inte samma dverblick men istéllet en erfarenhet av att redan ha intervjuat 6 antal
elever pa det forsta gymnasiet. Lararen som var kopplingen till den senare skolans elever hade
jag tidigare traffat pa lararkonferenser och han foreslog sjalv, efter att vi diskuterat mitt
arbete, att jag skulle besoka hans elever da han trodde att dessa elever skulle kunna bidra med
bra fakta till min undersokning. Eleverna blev tillfragade om de ville stélla upp pa intervjuer
vilket de tackade ja till.

Datainsamling

Jag har valt att gora semi-strukturerade intervjuer da jag tror att jag kommer at mina svar
battre. En ostrukturerad intervju kan borja med att intervjuaren bara stéller en enda fraga och
sedan far intervjupersonen tala fritt, associera fritt och intervjuaren noterar och foljer bara upp
det han/hon anser vara av varde. En ostrukturerad intervju kan liknas mycket som ett vanligt
samtal. | den semi-strukturerade intervjun har intervjuaren en forberedd intervjuguide, ett
fragebatteri Gver det tema som intervjun skall berora. Intervjupersonen tilldelas stort utrymme
over att besvara fragorna pa sitt satt och sa som han uppfattar fragorna och intervjuaren kan
aven folja upp med foljdfragor Gver svar som kan utvecklas. Fragorna behdver inte vara i en
speciell foljd utan kan stéllas i olika ordning. Den semi-strukturerade intervjun gor att jag pa

ett battre satt kan komma narmare intervjupersonens livshistoria och livsberattlese.*

Intervjuerna spelades in och jag tog aven anteckningar som komplement till foljdfragor eller

ytterligare fragor som kunde anvandas for stunden eller till nasta intervju. Transkriberingen

% Stensmo (2002), s. 82ff
% Bryman 2011), s. 300ff
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skedde sa fort som majligt efter att intervjun hade skett. Jag intervjuade de forsta eleverna pa
den forsta gymnasieskolan under en dag och en vecka senare gjorde jag likadant med de andra
eleverna pa den andra gymnasieskolan. Enligt Bryman &r transkriberingen en mycket
tids6dande process och han menar att en timmes intervju kan ta upp till fem eller sex timmar
att transkribera och det resulterar i mycket pappersutkast.*! Mina intervjuer héll sig allt
mellan femton och trettiofem minuter per elev att géra och varje intervju tog runt en timme att
skriva ut. Min personliga upplevelse var att den skriftliga utskriften fyllde en mycket
grundlaggande funktion i analysarbetet. Dock kom jag pa mig sjalv att standigt ga tillbaka till
mitt inspelningsmaterial da jag upplevde att jag fick en tydligare bild Gver vad

intervjupersonen formedlade muntligt.

Varje elev har informerats om att intervjuerna har spelats in. Varje elev har blivit upplyst om
att de nar som helst kan avbryta intervjun eller vélja att inte svara pa fragor som kanns

obekvama. Deras svar ar anonyma och kommer endast att tillgd mig eller min handledare.

*! Bryman (2011), s. 310f
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Resultat

Jag har valt att kalla eleverna i bokstavsordningen A-L. Elevernas svar pa de olika fragorna &r
valdigt olika da reaktionerna pa fragorna ar valdigt varierande. En elev kunde svara pa en
fraga valdigt detaljerat medan de andra eleverna nastan inte hade nagot att beratta om samma

fraga eller undvek att svara pa den.
Hur berattar eleverna om sin egen uppvéaxt?

(Gymnasieskola 1, bygg och anlaggning)

Det forsta som A namner ar familjens hund som drog runt honom i hans barnvagn och hans
forsta cross. A ar mycket duktig pa att kora cross, 12:a bast i Sverige i nulaget. A hade dnskan
att bli crossproffs nar han var liten. Yrkesvalet inom byggbranschen kom tidigt under
hogstadiet. A:s mor arbetar med utsatta ungdomar och forsoker fa dessa att komma tillbaka in

i samhallet pa ett battre satt medan fadern jobbar inom kommunen.

B berattar om hans dagmamma som alla hans polare ocksa gick till. B kommer ihag den tiden
valdigt bra, hur de cyklade runt, klattrade i trad, byggde kojor och lekte tillsammans. Samma
polare borjade lekis tillsammans och hélften av dem har f6ljt varandra genom hela skolgangen
anda fram tills denna sista skoltermin. B tror att han ville bli bilmekaniker men kommer inte
riktigt ihdg. B ville dock bli stor inom motorsport och kér idag go-cart. B beréttar att familjen
ofta var ute och bilade genom Europa pa somrarna. B har valdigt manga minnen fran den
tiden da bland annat deras bil gick sonder, massa slott som de besokte och lite sadana
handelser. | dag berattar han att familjen fortfarande &r ute och reser men han har valt att resa
med sina polare istallet. B:s far bygger flygmotorer pa Saab och modern jobbar inom

tillverkningsindustrin av mobler.

C kommer inte ihdg exakt vad han gjorde som barn men han kommer ihag att han var valdigt
vild. C ség upp valdigt mycket till sina aldre brdder. C ville bli brandman som liten, da kunde
han fa radda manniskoliv. C:s familj akte ofta utomlands pa sina semestrar. C:s mamma &r
mellanstadielarare och pappan ar mélare. C spenderade sin semester med sin familj pa Oland
valdigt ofta.

D kommer ihag hur han som liten gungade i lekparken utanfoér hans hus och gungade med en
tjej som han gungade ihop med och hon trillade av gungan och foll rakt ner i sanden. D

kommer ocksa ihag bilder pa honom sjélv néar han som liten satt och at kottar. Som liten ville
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D bli brandman eller snickare. D:s far bedriver ett eget foretag, en mekanisk verkstad/fabrik
som nu ar i familjens andra generation. Nu forvantas D:s storsta bror att ta Over det i tredje
generation. Brodern har redan tagit 6ver sin farfars hus som ligger precis jamte fabriken. D:s
mor arbetade med utvecklingsstorda méanniskor men har nu varit sjukskriven i ungefar atta ar.
D:s Mor har en nedsatt njursjukdom som gar i arv och han kommer fa denna sjukdom inom
fem ar, hans storebror fick det nyligen efter att han fyllt 21 ar. D sager att hans bror fick det
valdigt tidigt pa grund av att han festat mycket och druckit mycket alkohol. Nu har hans bror
fatt en ny njure. Sjélv dricker inte D s& mycket alkohol, han har bara déackat (druckit alkohol
tills han blivit medvetslos) tva ganger i hela sitt liv. D:s familj ar lite av en dventyrsfamilj som
brukar aka ut och paddla, dka skidor eller vandra eller nagot liknande, de har aldrig legat vid
en strand och solat, det har varit for trakigt redan efter en kvart for hela familjen.

- Vi brukar aka till alperna under julperioden, vi har gjort det sedan jag var sju ar.

E kommer ihag fotbollskolan som liten men tvekar lite da han berattar att hans minne inte ar
sa bra men han har sett bilder pa sig sjalv som liten. E gick pa forskola och har fér sig att han
ville bli brandman eller fotbollsproffs nar han var liten. Han sag fram emot att fa borja skolan
och deras semestrar spenderade de i familjens stuga pd Oland. Hans mor arbetar som

sjuksyster. (Gymnasieskola2, bil/motor mekanik)

F tycker att det var en svar fraga, men séger att det & minnen fran nar han var liten och var
ute med sina foraldrar och gjorde nagot, inte fran sjalva hemmet men nar de var ute i skogen
och gick, sma utflykter. Hans mamma jobbade pa dagis och hans pappa jobbar pa Saabs
flygplansavdelning. Idag & mamman utbildad till arbetsterapeut. F kommer ihag sin forsta
semester nar de akte till vastkusten och campade och bodde i talt men han kommer inte ihag
hur gammal han var. Detta gjorde hans familj nastan varje ar. F ville bli polis som liten

G Kommer ihag hur han satt pa en gunga vid deras gamla lantstalle (en sléktgard) nar de
bodde dar undertiden som deras lagenhet renoverades. Nar familjens l&genhet var renoverad
sa flyttade de till en villa. G tyckte det var jattemysigt men tyvarr sa salde de garden for tva ar
sedan. Som liten vill G bli dventyrar. G beskriver sig sjalv som blyg men tycker det ar kul att
vara med i klassrummet och l&ra sig saker. G:s mamma har varit montdr sedan hon slutade
gymnasiet och hans pappa ar verktygsmakare men sitter just nu som cnc-operatér pa en

prototypverkstad.
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H kommer inte ihag s mycket av sin barndom. De vaxte upp pa i ett hus pa landet. H ville bli
stridspilot som liten. Hans far ar larare pa lag och mellanstadiet och hans mor ar socionom.
Mamman l&ser mycket bocker men inte pappan.

| sager att han har svart att placera sina barndomshandelser i tiden men kommer ihdg en
julafton hos hans farmor och farfar, jultomten hade precis kommit och kommer ihag att han
blev lite smaradd. I:s kusiner blev inte radda och de sprang fram till tomten. | har bott i
samma hus under hela sin uppvaxt. Som liten ville 1 bli bonde da hans farmor och farfar hade
ett lantstélle som I tyckte om. I:s far jobbar som butikschef pa biltema och hans mor &r frisor
fran borjan men jobbar nu pa MQ. | vet inte hur hans fordldrar rostar och han vet inte sjalv

vad han skall rosta pa och han séager att han inte ar sa intresserad av det heller.

J Kommer inte ihdg sa mycket av sin barndom men kommer ihag nagra fotografier som han
har sett. Som liten ville han bli bagare men da han har sd mycket allergier, bland annat
matallergier vilket innebér att han inte kan &ta &gg, sa kan han inte jobba som bagare. J:s
pappa jobbar pa Husgvarna fabriken och det gjorde dven hans mor tills for ett tag sedan da

hon borjade jobba pa ett café.

K beréattar att han kommer ihag dagis ratt sa val dar de lekte hela tiden och det var jatteroligt,
de cyklade pa massa trampcyklar. Som liten sa tankte inte K s& mycket pa vad han ville bli
men han tyckte det var haftigt med mekanik. K:s far & maskinmekaniker och modern &r
frisor. K har funderat pa vad han skall rosta pa nar han blir 18 ar men vet inte riktigt an vad de

olika partierna star for. K:s foraldrar rostar at hoger.
(Gymnasieskola 1, barn och fritid - ledarskap)

L kommer ihag nar hon var tre ar och hennes lillasyster foddes. De hade precis flyttat ut till ett
hus pa landet. Idag bor de i lagenhet. Som liten ville L bli lakare och holl fast vid den tanken
anda upp till arskurs 9. L:s far jobbar som lagerarbetare och mamman jobbar som
underskoterska pa ett aldreboende. L berattar att allt var bra anda tills hennes foraldrar
separerade, da blev allt jobbigt &ven om hon hade bra kompisar. Nar L tillsammans med
familjen tappade kontakten med mamman fick L som &ldsta syskon trdda in i mammarollen. L
traffar sin mamma regelbundet da hon bor i samma stad med sin nya familj och med tre barn.
Nu nar L skall flytta hemifran sa tror hon att det kommer bli kalabalik ddrhemma men hon
tycker anda att det skall bli skont att slippa det ansvaret dar hemma.
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Pa somrarna brukade L:s familj alltid aka till Halmstad en vecka, antingen hyr de en stuga
eller en villavagn. Pa hosten aker de alltid upp till en biltraff i Dalarna tillsammans med L:s
pappas raggarkompisars vilket hon tycker ar ratt kul, det & mycket fina bilar dar.

Hur beskriver eleverna sin egen skolgang?

A gick i forskola och sag fram emot att borja skolan tillsammans med alla sina polare. A har
inte nagra direkta minnen fran forskolan men beréttar att han kommer ihag de tre lararna fran
mellanstadiet tydligt. De var jattebra och det var de bésta lararna han har haft under hela sin
skolgang, de var valdigt narvarande och de var aldrig dumma. A beréttar att han alltid har &tit
skolmaten oavsett om den dr mindre god “jag &r inte sd krdsen” sdger han. Infér hogstadiet
kinde A nervositet dd han var orolig for att bli “spolad” av de aldre eleverna.*” Lararna pa
hogstadiet var inte lika snélla och vaktmastaren var véldigt taskig, ”en riktig idiot” som, enligt
A skulle ge igen pa honom for sadant som hans aldre syster gjort tidigare pa samma skola.

Vaktmastaren sa:

- Duar X lillebror val?
- Jal

- Du kommer inte fa det latt.
Intervjuaren:

- Tror du vakmaéstaren menade allvar nar han sa det?

- Ja, for det var inget leende pa det hela, han menade det han sa.

A beréttar att han alltid har forsokt gora sina laxor men har alltid haft svart for det. A far
aldrig nagon lugn stund for sig sjalv, men aven nar han far det sa tanker han alltid pa nagot
annat, han har svart for att sitta still. A har mer och mer férsokt att gora allt arbete i skolan for
att fa det gjort pa plats och slippa gora det nar han kommer hem. A vill inte sluta skolan da
han tycker det ar synd att riskera forlora alla polare. A kanner ocksa lite oro Gver att bli

arbetslos om det inte finns nagra jobb nér han gar ut skolan.

B gick pa lekis och sag fram emot att borja skolan och forstod vél inte da, men nu vet han att
hans larare i lagstadiet var dalig, hon var for fjantig och behandlade eleverna som véldigt sma

barn. Mellanstadiel&raren var mycket battre, mer lattsam, alltid glad och hade alltid med sig

%2 Att bli ”spolad” innebir att man far sitt huvud nertvingat i toalettstolen undertiden som toaletten spolar nytt
vatten.
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grejer fran sina semestrar som hon visade upp for klassen. Hon var en mycket bra larare. Det
var ju inga betyg sa det var lite roligare da. Skolmaten at han ofta. | hogstadiet fick B en ny
klass som var bra. B gjorde inte sa mycket laxor, det loste sig anda. B sager sig vara skoltrétt
da han har nétt samma skolsaker hur lange som helst, egentligen borjade det redan i fyran.
Nar B kommer hem fran skolan vill han gora annat istéllet for laxor. Léaxor ar val viktiga men
B laser vidare sen om det behdvs. Idag trivs han i skolan jatte mycket, han vill inte sluta, han
tycker det ar perfekt att vara inne tva dagar i veckan och ha teori och traffa polarna och de

andra dagarna vara ute pa praktik.

C gick pa forskola och det var helt ok, det var inte sa jobbigt. C kommer ihag att han sag fram
emot att borja skolan. Pa lagstadiet borjade det handa lite saker, skolarbetet blev mer pa allvar
och man borjade fa ta eget ansvar. Lararna var bra pa lagstadiet. Pa rasterna spelade de fotboll
och det var pa blodigt allvar, folk slogs ibland. Pa mellanstadiet kommer C ihag att han

“dabbade till” (slog till) en kille som var kaxig, killen gick for langt. C kommenterar:
- Det var vil egentligen onddigt men det &r ju inte sa att jag direkt angrar det” séger C.

C menar att skolan var véldigt kul under mellanstadiet och beréattar om hur eleverna fick aka
till Liseberg som avslutning innan det skulle ga vidare till hogstadiet. C tycker vél inte det var
direkt surt att borja hogstadiet men det var inte kul. Skolmaten har varit sadar under hela
skolperioden sager C. C berattar att han fick byta engelskalarare fyra ganger under
hogstadieperioden da han hade lite svart for engelskan. C tycker inte att lararna gjorde
tillrackligt for att hjalpa honom. Det finns bade bra och daliga larare. En bra larare ar rattvis
anser C. C ar idag radd for att ga ut skolan, han &r radd for att inte fa jobb och att det kan bli
jobbigt att ga upp tidigt pa mornarna. Men annars skall det bli bra att fa klara sig sjalv, tjana
egna pengar och gora sin egen mat. Det skall bli skoj att fa lara sig saker och samtidigt fa

betalt for det man Iar sig och det kdnns bra med yrkesvalet.

D har 60% nedsatt horsel och behdver horapparater vilket paverkar hela hans vardag. Pa prov
brukar D sitta och lyssna pad mp3 musik som han kan koppla in till sina horapparater. Pa

fragan fran intervjuaren:

- Men da skulle ju du kunna spela in svaren infor de olika proven pa din mp3?
- Ja men jag pallar inte, orkar inte, det &r ju bara jobbigt att sitta hemma och bara..
lalala.. (spela in) ..da maste man ju plugga seriost och da laser man ju det fem ganger

for att det skall bli bra och da lar man ju sig det anda..
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. D ler och nér jag forklarar for honom att han kommer bli elev D i mitt arbete sager han
snabbt:

- Dsomidum i huvudet!
- N4, absolut inte, det hoppas jag inte att du tror?

- NA&a.. jag tror att jag vet!

D gick vérken pa forskola eller dagis. D borjade istillet i “lillettan”. D var ganska nervas over
att borja skolan. Det kandes jobbigt att behdva vénta pa att fa std och presentera sig och svara
pa fragor tyckte D. D tycker det kanns jattejobbigt att prata infor folk och han skolkar ofta
infor muntliga redovisningar, han har alltid gjort det. Varje gang det har varit muntliga
redovisningar har D hoppats pa att han skulle bli sjuk. D tycker det ar jobbigt nar de andra

skrattar at honom.

D gick pa en liten skola under Iag- och mellanstadieperioden och han kommer ihag alla larare
fran den tiden. D kommer framforallt ihdg hur en utav hans larare kritiserade hans daliga
handstil hela tiden, han hatade henne. En gang sa hon att man maste lara sig skriva skrivstil,
hon sa:

- Du kommer aldrig klara dig som vuxen for man maste kunna skriva skrivstil!
- Da gick jag och frdgade min farsa det och da sa han att det inte behdvdes och da

pustade jag ut.. namnteckningen pa mitt korkort ser ju inte snygg ut precis..

Maten var valdigt god under lag- och mellanstadieperioden, D sager att det smakade som
hemma hos hans mamma. D trivdes pa den skolan &anda for det var inte s3 mycket laxor och
sant, man lekte mest med kompisarna dar. D &r ocksa valdigt bra pa matematik och har haft
MVG hela vagen upp till arskurs nio men orkar inte halla ut langre sa det ar inte mycket betyg
kvar i matematik. D brukar I6sa sina uppgifter ganska latt om han bara vill men han orkar
inte. Korkortet var roligt att fixa sa det gick ganska latt. D menar att det handlar om intresset
om han skall gora det eller ej. Nar det géller hogstadiet sa kommer D ihag alla jattesnygga
larare som han hade. En speciell larare som han hade var 26 ar och de bytte sedan julklappar
med varandra. D fick MVG i hennes @mne och de flortade latt med varandra sager han. (D &r
pa vag att beratta hennes namn men jag ber honom att inte gora detta, han hinner séaga hennes
fornamn.) Nar det galler D:s tyska kunskap sa lyssnar han pa det tyska hardrocksbhandet
Rammstein och han kan 40 latar utantill, de sjunger pa tyska. D spelade gitarr i ett rockband

och de upptradde lite pa skoj. D:s bror spelar gitarr. Nar D gick till musiklararen pa hogstadiet
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och fragade om han kunde lara honom att spela mer gitarr fick han ett nej da lararen inte
tyckte att han var tillrackligt duktig. D slutade spela gitarr efter det. Gymnasiet har varit en
mycket jobbig period fér D, han &r valdigt trott och han har skolkat ganska mycket. D tycker
det kommer bli valdigt jobbigt att sluta skolan da han formodligen kommer att bli arbetslds,
det finns inga jobb. D har ringt runt till golvlaggningsfirmor éver hela Sverige och har inte
hittat ett enda foretag som behéver anstilla ndgon. D hade egentligen velat arbeta inom
databranschen men valde bygg for att slippa sitta pa en stol och bli skitfet. D vill hellre bli

muskulds och fa mer tjejer.

E kommer ihag sina larare och att de var bra forutom en som var gammal och trott. Hans
narvaro berodde pa hur lararna var, var det bra larare stannade E i skolan och var de daliga
ville han inte vara dar. E sdger sig ha missat en lektion under hela lag- och
mellanstadieperioden (jag tror han menar att han har skolkat en lektion under denna period)
vilket innebar att han trivdes under denna period. Under hogstadiet var det ocksa ok men det
var en spraklarare som E inte trivdes med och som inte lat han och hans kompis att vara med

pa lektionerna, de fick vara i biblioteket medan de andra i klassen hade lektion i klassrummet:
- Hon hade nagot emot oss och vi hade nagot emot henne.

E séger att han blir godkéand i &mnena nar han gar in for det. Nar E kanner att han ligger efter
och far reda pa att han riskerar att bli underkand i nagot &mne gor han det som kravs, pa prov
svarar han pa det han behover. E har missat nagra lektioner under sin gymnasieperiod mest
for att han tycker det &r onddigt att ga till lektionerna ibland. Han tycker om skolmaten men

den har blivit samre vilket han ocksa tycker ar trakigt da han ar i behov av skolmaten.
E séger att han trivs med sin utbildning och ar mycket n6jd éver vad han har utbildat sig till.
(Gymnasieskola 2)

F gick pa forskola men inte pa dagis da F:s mamma tog ledigt och var hemma. Han kommer
inte ihag om han sag fram emot att borja skolan men han kommer ihdg nar han borjade forsta
klass vilket kandes spannande men var inte jattekul. F kommer ihag i stort sétt alla hans
kompisar ifran lagstadiet. Han tyckte inte att lararna var bra. ”Det var en som var lite bittre!”
De flesta lararna fran lagstadiet favoriserade vissa elever. Pa mellanstadiet bytte de larare och
F tyckte det blev lite battre. Skolan lag nara skogen sa pa rasterna var de ute i skogen och
lekte. F sdger att han har alltid varit skeptisk till skolmaten fast nar han nu jamfér med maten

pa gymnasiet sa blir maten fran grundskolan béttre, pa lag och mellanstadiet sa lagade skolans
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matpersonal maten sjalva. F hade det kampigt med matten pa lag och mellanstadiet men nu
har de slappt och han laser extra matte for han vill trots att han inte behdver det. Pa hogstadiet
hade F battre larare och skolsituationen var battre. Nu pa gymnasiet har F borjat bli skoltrott
men har ké&mpat in i det sista och utover det last mer &n vad han behdver och menar att om
man bara tar sig tid sa gar det. F kan komma hem och fa hjalp med laxorna av hans far. F &r
lite orolig for att bli arbetslos efter sommaren F ké&nner sig trygg i hemmet och det skall bli
skoj att flytta hemifran. F ar nojd med sin skolgang men tycker det &r synd att det inte fanns

mer utrymme till att 1dsa mer &mnen.

G gick inte pa forskola, han gick pa dagis och sedan borjade han skolan. G tror att han sag
fram emot att borja skolan. G kommer ihag att de séllan hade ett fast klassrum pa lagstadiet,
de flyttade runt véldigt mycket medan de andra klasserna hade ett och samma klassrum &nda
till mellanstadiets slut. G kommer ihag lararna tydligt och séger att den lararen han hade fran
ettan till femman var extremt bra. "Hon tog sig verkligen tid till att man skulle forstd saker,
det var lite som vi har det nu i verkstaden att det ar en sak att gora och en sak att forsta varfor
man gor det.” G sager att det fanns l&rare som var ganska domande och de kunde dra ganska
konstiga slutsatser dver hur de ansag att man var som person mot sina andra kompisar. G har
aldrig tyckt att skolmaten varit dalig, vissa dagar kanske det inte varit sa bra men han sager att
han inte dr krdsen. ”Det &r ju gratis, det &r ju bara att ta for tusan.” G sdger att hans instéllning
till skolan har varit positiv till det mesta, lite negativt i arskurs sex da han tréttnade lite pa
skolan. Hogstadiet var positiv enda till mitten av attan da G fick samma svacka som han fick i
sexan, han tyckte det blev jobbigt och han sankte sina betyg lite. | slutet av nian tog han igen
allt och nu under gymnasiet s& har det varit positivt enda till borjan av trean da han kande att
orken barjade ta slut och det blev bara tyngre och tyngre. G forsoker halla sig pa topp séa
mycket han orkar. G beréttar att det har varit valdigt mycket Iaxor under hogstadieperioden,
det kunde vara upp till femton laxor pa en vecka. G sager att han har tillgang till en bra
studiemiljo hemma om han vill. G ar néjd med utbildningen men kommer nog inte att arbeta
med det i framtiden. G valde fordon for att han ville ha en praktisk utbildning med lite
teoretisk inriktning. Efter halva utbildningen markte han att det inte var detta han ville
forsorja sig med sen utan kommer nog vilja jobba med datorer och studioteknik i framtiden.

H kommer ihdg att han gick pa férskola. Han kommer inte ihdg om han sdg fram emot att

borja skolan. Han kommer ihag en larare pa lekis som var valdigt strang som han inte gillade:

- Hon tvingade alla att halla hand..
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- Det far val alla gora pa lekis?
- Ja.. men.. hon var extra jobbig tror jag.
- Okej, var det fler som tyckte likadant eller?

- Ja, det var det.

H kommer ihdg en larare fran mellanstadiet som de hade ratt lange. (H ar valdigt
tillbakadragen och faordig) Pa somrarna brukade de dka till Gotland och traffa hans kusiner.
H kommer inte ihag sa mycket fran mellanstadiet men han séger att han var ratt sa brakig da
och han gillade inte att gora laxor. Han tyckte inte om skolmaten da och gor det inte nu heller,
vissa ratter gar att ata. Hogstadiet var kul till en borjan och installningen bra men sen var det
inte sa kul. H séger att han gjorde lite laxor och blev skoltrott i attan. H hade dnda ganska bra
betyg nar han slutade nian och han har tillgang till bra studiemiljo hemma. H tycker att det
skall bli skont att sluta skolan och han kommer inte att flytta hemifran &ven om han far jobb.

H vet inte om han har gatt ratt utbildning, men han har sokt vidare till brandman i nulaget.

| gick pa forskola. I kommer ihdg lararna pa lagstadiet och séger att de var bra och de hade
roligt nar de spelade bandy pa rasterna. Mellanstadiet fortsatte utan storre forandringar. |
tyckte om skolmaten och han at tillsammans med familjen nar han kom hem. I:s installning
till skolan var ganska positiv och han tyckte valdigt mycket om matten. Pa hogstadiet blev det
lite fordndring med nya elever och nya l&rare. Lararna blev lite mer opersonliga och vissa var
inte intresserade av att lyssna lika mycket pa eleverna. | sdg laxorna som ett nédvéndigt ont,
man far plugga om man inte forstar. | har en bra studiemiljo hemma. Skolan &r roligare idag
nér det &r mer inriktat och | séger att han &r jatten6jd med sin utbildning. I tror inte att han
kommer att jobba som fordonstekniker den narmsta tiden da arbetsmarknaden ar som den &r
men ocksd for att han skall gora lumpen och sedan forsoka komma in pa

militarpolisutbildningen.

J gick pa forskola i ett halvar sedan fick han nyckel hem sa han kunde vara hemma for han
tyckte det var trakigt. J tyckte inte om att borja skolan, han nastan hatade det. Han har alltid
trivts bast hemma. Da han ar matallergiker har han fatt ata specialmat under hela sin skolgang.
Lararna pa lagstadiet var inte bra, de brydde sig inte om vad eleverna sade. Det fanns en larare
som var bra och som kunde ge eleverna det dar lilla extra som de ville ha. Pa rasterna brukade
de spela fotboll. J kommer ihag hur han skulle springa fram och hoppa pa en trehjuling men
en annan elev drog bort cykeln sa han fastnade med foten pa ett konstigt satt och trillade ner i

backen och slog i ett jarnror och &n idag har jag blaa marken under 6gonen, detta hande i

27



ettan. Pa mellanstadiet bytte de larare men de var likadana, de lyssnade inte. Pa rasterna hade
vi snobollskrig. J kommer ihag hur han trillade ner fran ett hustak och skadade ryggen, han
har ont dn idag. Fallet var ungefér tre meter. Pa hogstadiet var det sadar, han forsokte plugga
upp betygen och det gick ratt bra. Han laste upp fyra G och ett VG pa ett halvar. Lararna var
battre pa hogstadiet, de forstod nar man ville ha nagot sagt och man hade lite mer att saga till

om sjélv.

- Gjorde du laxor under hela..?

- Laxor!

- Det har du aldrig gjort?

- Nal

- Hur pluggade du upp betygen da?

- Fjask hehe.. ..hehe..

- Okej, det ska jag ocksa lara mig da..

- N4, jag har tydligen bra talang till att prata, 6vertala folk.

J berattar att han har dyslexi sedan ettan men fick inte gora en utredning forran i attan och
menar att det ar darfor det har varit ett helvette i skolan. J berattar ocksa att efter utredningen

som visade att han hade dyslexi sa brydde sig lararna inte om det utan korde pa som vanligt.

- Det var ju darfor man hatar det annu mer. Alla séger, ldraren sdger “men du &r ju bara
skoltrétt, du bara skiter 1 det” men jag fattar ju inte vad dom menar. Det dr ju det..
..ska jag lasa en bok sa fattar ju jag inte ett skit anda..

- Brukar nagon lasa bocker i familjen?

- Nej.

- Ingenting?

- Jag har knappt ndgra backer.. hehe..

J langtar till att fa sluta skolan och fa borja jobba. J beréattar att om han hade velat ta hem
laxorna s& hade han haft ett eget rum att géra dem pa. Han far hjélp av sin mor och far om han

vill. J vet inte vad han skall rosta pa och han vet inte vad hans foraldrar rostar pa.
- Jag bryr mig faktiskt inte om sant, jag skiter fullstandigt i det.

J &r n6jd med sin utbildning men han hade velat ha en annan inriktning men betygen rackte

inte till.
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K sag fram emot att borja skolan da han var intresserad av att lara sig lasa och rakna. K
kommer ihag lararna pa lagstadiet som snélla, trevliga och roliga och skolmaten var bra fram
till sexan da skolan borjade fa samre mat fran ett dldreboende i narheten men det var étbart.
Nar K borjade hogstadiet var installningen till skolan inte riktigt lika positiv da det som fanns
utanfor skolan kandes lockande, exempelvis att aka in till city. K tyckte att det blev langsamt,
trottsamt att sitta i skolbanken pa hégstadiet och det var véldigt manga i klassen, 30 stycken.
K var flitig med att gora laxorna pa hégstadiet d&ven nar han egentligen inte ville men eftersom
han alltid har haft det ganska latt for sig i skolan sa gick det ganska snabbt. K har tillgang till
en bra studiemiljo hemma. Idag pa gymnasiet sa far de inte s& mycket laxor. K tycker det skall

bli skont att ga ut skolan och hoppas pa att fa jobb i samma bransch som sin far.
(Barn och fritid — ledarskap)

L gick inte pa forskola men har for sig att hennes mamma har beréttat att hon sag fram emot
att borja skolan men det visade sig att hon hade ganska trakigt dar i samband med att hennes
foraldrar separerade. Mellanstadiet var jattetrakigt och hon brydde sig inte sa3 mycket om
nagot och hon menar att hennes tonarstrots kom tidigt. Trots detta sa skotte hon skolan valdigt
bra, hon har enkelt latt for skolan sager hon. Hon hade en och samma froken genom hela
mellanstadiet och L sag henne som en barnfroken som borde varit pa dagis istallet. Skolmaten
var hon mycket fortjust i men ju hogre upp i arskurserna hon kom blev maten vérre. Idag har
hon problem med maten da hon &r gravid och skolmaten ar oftast inte atbar. L ser till att fa i
sig en rejal frukost. Hogstadiet var bra sager L, hon gick ut med mycket bra betyg, bara VG
och MVG, men lararna beskriver hon som skrap da lararna inte ens forstar hur man skall sétta
betyg enligt kursplanerna. Ibland skallde de ut elever utan anledning. Det dr sa manga som

inte borde fa vara larare sager hon.

L har ingen bra studiemiljo hemma da de ar tre syskon som skall dela pa en dator som str i
vardagsrummet. | vardagsrummet ar det stokigt da tv-n ofta star pa och det ar spring hela
tiden genom rummet. L forsoker att sitta kvar pa skolan sa ofta hon kan for att fa laxorna

gjorda. Hon sager:

- Men sen sa far man ju liksom.. ja.. helt enkelt sitta dar och halla kaft och géra det man
ska dven om det ar high life. S, det &r nagonting jag har lart mig under de har tre aren.

L vill nu lasa till ingenjor och har sokt en baskurs pa distans da hennes ekonomi och tid inte

kommer bli sd bra nar barnet ar fott. (L tanker ganska ansvarsfullt om sig sjalv infor
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framtiden) L kan ocksa tanka sig att bli larare men eftersom det ar sa daligt betalt sa ar det

inte vart det sdger hon.
Hur beskriver eleverna sin fritid?

A berattar att hans morforaldrar bor i Spanien vilka de besokt under flertalet av familjens
gemensamma semestrar. | dag finns bostaden kvar i Spanien men morfadern bor i Sverige.
Familjen forsoker att ha gemensamma maltider i hemmet men det ar svart med tanke pa alla

olika tidsforutsattningar. A ater inte snabbmat da hans traning kraver bra ordentlig mat.

Nar det galler att lasa bocker sa laser B:s mor bocker hela tiden medan hans far sager att han
alltid skall lasa nar han blir ledig och nar han blir det laser han en sida eller tva sen lagger han
ifrdn sig boken och laser inte mer. Sjalv laser B tidningen Bilsport. B vet inte vad han skal
rosta pa, kanske moderaterna, han &r inte ar sa insatt i politiken. B ar ganska séker pa att hans

mor ar Miljopartist och hans far ar Socialdemokrat.

Nar det géller att lasa bocker sa laser C:s mamma bocker men inte pappan och inte hans
bréder. C ar stolt 6ver att han nastan har last ut en hel bok under sin skolgang, han tror att han
bara hoppade Gver hundra sidor eller nagot sadant men det var faktiskt en bra bok. C ar
mycket stolt dver denna bedrift. Nar C var mindre berattar han att de brukade aka mycket
utomlands pa semestrarna. C tror att hans foraldrar rostar at hoger, sjalv ska han rosta pa
Moderaterna men tycker ocksa och att Sverigedemokraterna har ett bra resonemang nar de
sager att Sverige inte kan ta hit mer invandrare da vi inte kan ta hand om de som redan
kommit hit. C sdger att han inte ar rasist och tycker att nationalsocialisterna kan lagga ner sin

verksamhet. Men egentligen sa ar C inte sa insatt i politiken.

Alla i D:s familj laser massor av bocker, tjocka bocker, langa serier. D har ett stort lasintresse
och har last mycket bocker i hela sitt liv. De ar ocksa politiskt engagerade i
Kristdemokraterna och pappan sitter med i kommunfullméktige och hans bror sitter med i
styrelsen for Kristdemokraternas ungdomsforbund. D gar med sin bror ibland pa
styrelsemétena for de far alltid gratis restaurangmat dar. Under partimotets olika arenden
rostar D alltid pa sin bror sa han far mer roster men poangterar att det ar jattetrakigt att sitta

och ga igenom alla motioner. D blev glad nar han slapp folja med till riksdagen.

E beréttar att han byggde kojor med sina kompisar pa fritiden. E ater mat bade i skolan och i
hemmet innan fotbollstraning. E bor i hus. E:s mor l&ser mycket bocker medan fadern absolut

inte laser bocker. Pa fragan om han vet hur han skall rosta i det kommande valet svara han:
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- Na, ja bryr mig inte, ehh.. jag forstar inte ens.
- Vet du hur dina foraldrar rostar?
- N4, det &r inget stort samtalsamne.

(Gymnasieskola 2)

F berattar att han korde cross under tiden som han gick i grundskolan men det var mest for att
han hade nra till skogen, det var mest pa skoj. F sager bestamt att de ater mat tillsammans i
hemmet ofta, varje dag. F vet inte hur hans foréldrar rostar och han vet inte sjalv hur han skall
rosta, han funderar mycket pa det. "Rosta, det tycker jag att man maste gora.” F sédger att de
laser bocker i familjen, bade mamma, pappa och han sjalv men han kanner att han sjélv borde

lasa mer.

G tycker om dventyr och gillar att resa mycket, &ven med familjen, och han tycker ocksa om
att undersoka grottor och liknande. G brukar vénta in sin mamma och pappa efter skolan for
att sedan ata mat tillsammans med dem. G:s pappa och mamma laser mycket bocker, sjalv sa
laste han ratt mycket forut men inte nu pa senare tid, datorn har tagit 6ver. G tror att de har
rostat blankt tidigare men under det senaste valet sa tror han att de rostade pa moderaterna
bara for att rora om lite i grytan, annars ar vi inte sa politiskt engagerade i var familj. G
kommer att résta men har sina egna anledningar till vad han rostar pa och varfor. G skall rosta

pa piratpartiet for han anser att manniskor skall fa ha sin frihet fran staten.

H vet inte hur sina foréldrar rostar men tror att det kan vara miljopartiet. Sjalv har han ingen

aning om vad han skall résta pa

I:s familj brukade nagra veckor varje sommar besoka hans mormor- och morfars stuga vid
vastkusten som lag placerad pa en 6 vid Stromstad. Idag finns inte stugan kvar och familjen
brukar hyra en stuga pd samma 6 under sommarperioderna. Familjen har ocksa skaffat en bat
som de har liggande i Vattern. Familjen laser mycket bdcker och | beréttar att hans mamma
tjatar pa dem att ocksa ta med nagot att lasa varje gang de aker pa semester. | spelar fotboll
och séger att det ar hyfsat serigst och hans far &r tranare i laget. I:s mor red mycket forr men

inte langre.

J:s familj brukade aka till Stromstad pa semestrarna, det har hans slakt gjort i 37 ar da hans
farmor och farfar bor dar. De sover i en villavagn pa en camping. Sjélv gillar han att ga ut i

sitt garage och meka med sin bil, han far snart korkort.
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K kommer ihdg att som liten akte han och hans familj till Italien dar K larde sig simma. K:s
familj har varit ute och rest ganska mycket i Europa under K:s uppvéxt. Nar K kom hem fran
skolan brukade mamman laga mat och de brukade ha gemensamma maltider pa helgerna. K
bor i samma hus som de alltid har bott i. K laser inga bocker pa sin fritid men foraldrarna gor
det. | framtiden vill K flytta hemifran och bo ute pa landet dar det ar mindre stressigt och man

kan gora lite som man vill. K tror att hans framtid blir bra.
L &r gravid och bor snart i egen lagenhet som hon har kopt tillsammans med sin kille.

L brukade tidigare spela ishockey i stadens damlag men pa grund av sin graviditet kan hon
inte fortsatta men hon onskar jattemycket att hon kunde. L sager ocksa att nar hon tranade
som mest sa blev hennes betyg samre sa hon valde slutligen att koncentrera sig mer pa skolan.

L séger att alla tror det &r sjalvklart att hon nu skall skaffa jobb bara for att hon far barn men
sa ar det inte, hon vill studera vidare och hon &r valdigt malmedveten mot att skaffa sig ett bra
liv. L skams lite for att hon glémde bort EU-valet nyligen och sager att hon &r mycket
vansterinriktad nér det géller svensk politik, Socialdemokraterna &r favoriterna och ganska
sjalvklara. L tycker om politik och sdger att hennes familj tillhnér medelklassen och &ven
hennes foraldrar ar vansterinriktade da de inte har sa mycket tillgangar utan istallet far slita
hacken av sig pa tunga jobb. | familjen &r det L som laser mest bocker men dven pappan nar

han har tid, inga andra i familjerna laser bocker.
Hur beskriver eleverna sina forutsattningar for att utveckla kunskap?

A beréttar att han lar sig bast nar han far gora det praktiskt.
B Iar sig mest nar nagon visar forst och sen far han prova sjalv.

C ”..a men det dr nar nagon star och forklarar liksom om man sager liksom, det har skall vi
gora nu, det har gar vi igenom och sa star dom och forklarar en langre tid, om man far ett prov
da till exempel pa 20 minuter, s3 man gar igenom allt ordentligt eller om man skall gora ett
kapitel pa tva lektioner, lugnt och fint bara sa att alla forstar, sd man tar det lugnt och sa har,
skriver upp det som ar absolut viktigt da.. da lar jag mig bast. Man maste kunna diskutera

ihop med dom andra sen.

D lar sig bast nar han far lasa sjalv. Om han laser en text tre-fyra ganger sa kommer han ihag

det mesta, det racker.
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E lar sig bést nar det &r roligt och nar det &r under praktiska forhallanden.
(Gymnasieskola 2)

F lar sig bast nar lararen gar igenom det i klassrummet och att han sedan far jobba med det
sjalvstandigt. F vill ocksa ta hem arbetet och jobba med det hemma. D4 lir man sig det riitt

2

bra.

G vill garna lara sig sjalv da han anser att han ar bade praktisk och teoretisk, beroende pa hur
mycket han vill. ”Har jag viljan si klarar jag det.” | skolan (gymnasiet) sa tycker han det &r
bra nar lararen gar igenom det teoretiskt och sedan att han far utfora det praktiskt, prova sig
fram och sedan fa en teoretisk forklaring 6ver varfor det hander och vad man kan géra med de

sakerna.
H lar sig bast nar han tycker det &r kul och nar lararen gar igenom grejer.

| 1ar sig bast ndr han ar intresserad. Han séger att han vill kdnna och testa sjalv vilket var

anledningen till att han valde fordonsutbildningen.

J skrattar lite innan han séager att han vill plocka isar nagot med handerna, det ar da han vet
vad han gor for nagot. Ibland kan jag lasa lite teori for att forsta lite mer. Ska jag ova till ett

prov sa maste jag gora det samma dag for pa natten glommer jag bort det.

K l4r sig bést som det 4r nu pd gymnasiet. Att arbeta praktiskt, sd man far rora pa sig. Ar man

aven intresserad av det sa vill man ju lara sig annu mer.

L lar sig bast nar hon far jobba helt sjalv. L menar att det spelar ingen roll om vad lararen gor

pa tavlan eller vilket arbete som delas ut, L &r sjalvgaende.
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Resultatdiskussion

Finns det en koppling mellan kritisk teori och de elever som faller utanfér skolans

pedagogiska kunskapskrav och hur berattar eleverna om sin egen uppvaxt?

Den forsta fragan grundar sig i Ulfsdotter/Erikssons pastdende om att man kan skdnja
installning och uppfattning om olika statusférhallanden pa den sociala spelplanen och hur det,
sedan nar barnet vaxer upp och blir mer moget, paverkar barnet i dess instéllning till sin
sociala omgivning och sociala spelplan. Gar det att se kopplingar mellan den tiden som de

intervjuade eleverna var barn och den tid de lever i nu?

Nar det galler den ekonomiska kopplingen fran eleverna sjalva och deras familjara
hemforhallanden till kritisk teori s& har jag inte funnit ndgot direkt anmarkningsvart mer an att
de flesta har ett eller flera goda minnen fran sin barndom dar deras ekonomiska
forutsattningar har spelat roll da den kan kopplas till handelserika upplevelser i deras
uppvaxtmiljo. Den svenska samhallssituationen och dess valstand &r i sin helhet relativ hog
(vid tidpunkten da fragorna stélldes) och jag tolkar det som sa att den paverkar inte dagens
skolelever pa ett sadant satt som var mer tydligt forr i kopplingen till kritisk teori dar fattiga
familjeforhallanden kunde grundlagga misdra uppvaxtmiljoer. Dock finns det intressanta
kommentarer i forsta frdgan som gar att koppla till undersokningen i helhet da elevernas
upplevelser inte ar direkt kopplat till nagot akademiskt grundlaggande. Det finns en
ekonomisk grundtrygghet hos de flesta eleverna men inget spenderas pa att berika dem
kulturellt utan istallet berika deras fritid med saker.

Alla elever utom H har en social koppling till praktiska verksamheter sa som motorer,
mekanik och liknande intressen som &r kopplade till deras foraldrar. Néar det géller den
forkunskap som eleverna tar med sig hemifran till skolan, i detta fall praktiska kunskaper, sa
handlar det mycket om kunskapsfakta som inte ar direkt kopplade till grundskolans kursplaner
och laromedelsbdcker. Teknik och mekanik &r inget &mne som varderas lika hogt bland
skolamnena jamfort med de Ovriga teoretiska. Visst finns traslojd, syslojd och teknik pa
skolschemat men jamfort med de 6vriga kunskapsamnena och kunskapskraven som kravs for
att bli godkand i skolan och for att ha forutsattningar for vidareutbildning pa gymnasial- och
universitetsniva sa ar dessa amnen direkt undermaliga. All kunskap ar viktig kunskap men
viss kunskap &r mer vardefull andra och mer anvéndbar nér det kommer till skola och

utbildning. Atterstrom/ Persson namner just detta i sin forskning, att de barn som véxer upp
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med saknaden av akademiska villkor utvecklar brister pa sociala forutséttningar och istéllet
utvecklar mer praktiska egenskaper. Att som barn komma till skolan i tron om att man har
vardefull kunskap som sedan visar sig vara mindre vérdefull kan i férlangningen &ven vara
omedvetet socialt och mentalt nedbrytande av kanslan att ens formagor inte varderas. De
intervjuade eleverna faller inte till hundra procent inom ramen for oakademiska
uppvaxtmiljoer men det akademiska medvetandet har en tydlig franvaro i deras
livsberattelser.

Den praktiska kunskapen dessa elever har och har velat visa upp for skolan och dess larare ér
det fa larare som varit intresserade av (da kursplanerna inte efterfragar det pa sadant satt som
eleverna hade 6nskat) och kanslan av ett indirekt socialt utanforskap kan enkelt ha grundlagts
har vilket jag kommer ge exempel pa i vidare diskussion. Om man &ven lyssnar till vad
Bunkholdt skriver sa kan man fundera pa hur socialt moget barnet ar i grundskolan att forsta
konsekvenserna av sitt beteende da de inbyggda biologiska processerna &r grundlagda och
omedvetet styr barnet. Hur latt ar det for ett barn att anpassa sig till den grupp eller klass han
befinner sig i om det visar sig att mestadelen av hans férkunskaper och intressen inte rimmar
med skolans utbildning och mal? Vad blir barnets emotionella upplevelser och som jag
funderar 6ver i min inledning, i vilken alder kan en elev forvantas forstd och agera
ansvarsmaéssigt nar det géaller sin egen kulturella bakgrund? Sjalvklart har det att géra med

mognadsutvecklingen som i sin tur skiljer sig fran barn till barn.

Efter att ha lyssnat och analyserat elevernas svar samt mina mentala bilder och minnen av
mina moten med dem sa upplever jag att nar ett barn blir si moget att den forstar sin egen
kulturella bakgrund ar det valdigt svart att andra det omedvetna beteende som vuxit sig in i
ens sociala beteendesystem, dven om eleven egentligen vill. Da ar det mycket enklare att soka
efter en bekréaftelse pa liknande beteende och sedan anamma det och forkasta allt annat som &r
jobbigt.

Bourdieu skriver om individers kulturella kapital som kan avgora individens position i
samhéllet och mojligheten till att ta till sig och utnyttja samhallets resurser. Av alla de elever
jag undervisade under denna period som undersdkningen utfordes kunde jag enkelt se att det
fanns elever som hellre skamdes i tysthet i klassrummet utan att ifragasatta nar de inte forstod
en diskussion eller liknande arbetsuppgift. Samtidigt fanns det andra (fa) elever som kravde
forklaringar tills de forstod vad det handlade om. Jag tolkade det pa ett sadant satt att vissa
elever inte ar fullt medvetna om att de har ratt till mer hjélp fran skolan &n vad de far. Vissa

elever har under grundskolans gang kant att deras forkunskaper och intressen &r sa opassliga
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med skolans intressen att de helt enkelt upplevt en kulturkrock vilket i férlangningen faktiskt
kravt mer av dessa elever da de brottas med tva kulturer och tva olika kunskapsintressen pa
lektionerna varav den kunskap de behdrskar bast & mindre attraktiv. Kan det har finnas en
koppling till en tidig kulturkrock, kanske redan i lagstadiet, som fatt dessa elever att kanna
utanforskap? Erling, Hwang skriver att det finns studier som visar ett klart samband mellan
lassvarigheter vid atta ars alder och beteendestérningar vid tolv ars alder. Kan det finnas
liknande destruktiva utvecklingsmonster hos elever som vid 8 ars alder har svart att se eller
hitta sin roll som skolelev? Hur skulle da dessa beteenden kunna se ut vid 12 ars alder samt
vidare upp mot gymnasial alder? De driftimpulser som grundlagts i barnets uppvéaxtmiljo blir
kraftigt paverkande for dess beteende nar det moter skolkulturen redan i lagstadiet. Hur skall

man som 7-8 aring hantera det pa ett moget satt?

Jag anser att det via den praktiska historien hos de intervjuade eleverna finns en koppling
mellan kritisk teori och deras livssituation i skolan som avgjort deras misslyckande nér det
handlar om att na upp till de pedagogiska kunskapskraven. Den sociala spelplanen som
utspelar sig i skolans varld &r inte en hemmaplan for majoriteten av dessa elever. De ar inte
fullt medvetna om spelreglerna fran forsta borjan vilket innebar att det finns en dvervagande
risk att hamna efter i undervisningen och sedan (nar de borjar mogna som individer) inte orka

fullfélja den utan istéllet bli skoltrétt och strunta i den.
Hur beskriver eleverna sin egen skolgang?

Jag vill med denna fraga forsoka fa en uppfattning om hur eleverna kanner infor skolmiljon
och om de kanner sig bekvama med vilka de ar. Gar det att tydliggora nagon form av

klasstank eller social hierarki som skulle kunna paverka elevernas skolgang?

Manga av eleverna &r skoltrotta och blev det tidigt i sin skolgdng. Eleverna som gar pa
byggprogrammet utmérker sig extra nar det galler skoltrottheten, deras kroppssprak har en
valdigt nonchalant och uppgiven installning till deras egna berattelser, ndgot som tyvarr inte
framkommer pa papper. De flesta elever har bade bra och daliga minnen fran sin skolgang
och det marks att lararen i klassrummet har en mycket paverkande roll huruvida eleverna skall
kampa for att lyckas eller bara ge upp nar de méter motstand av olika slag. E beréttar att hans
narvaro pa lektionerna berodde pa hur lararna var mot honom. D viljer att skolka om han
tvingas till en muntlig redovisning. Eleverna kommer ihag om en larare varit bra eller dalig,

vad den har sagt och hur den har agerat i olika situationer. En larare har ofta en storre
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betydelse for elever & vad man ibland kan tro och for vissa elever verkar lararens bemdétande

vara annu storre an sa, storre an lararens uppdrag.

Oavsett om det ar sanning eller ej, eller en sanning med modifikation till berattarens fordel, sa
marks det en tydlig besvikelse i elevernas berattelse nar det géller deras skolgang. En
besvikelse som grundar sig i ett svek av nagot slag, nagot som de vill beratta for ndgon som
vill lyssna. A berattar hur vaktmastaren pa hogstadiet forklarat for A att han skulle fa det
svart, han var inte valkommen om han inte passade sig. Indirekt skulle man kunna tolka det
som att han skulle fa det svart om han inte anpassade sig efter en av skolans auktoriteter. B
hade daliga larare i lagstadiet, inte bara i ett &mne under en termin eller tva utan hela
lagstadiet. C hade bra larare pa lagstadiet men det var standigt slagsmal pa rasterna dar aven C
deltog, pa hogstadiet 6nskade han fa mer hjalp fran lararna men fick det inte. D blev skarpt
kritiserad av sin larare i tidig alder da hans daliga handstil skulle, enligt hans larare, dventyra
hela hans framtid. D hade ockséa en latt romans med en utav hans lararinnor pa hogstadiet
vilket jag tycker skiljer sig lite fran en normal skolgang. E beréttar att han inte fick vara med
pa lektionerna for att hans larare hade nagot emot honom. F beréttar om daliga larare som
favoriserar vissa elever. G berattar om bra larare pa lag- och mellanstadiet medan hogstadiets
larare var valdigt domande. H kommer inte ihag s& mycket. | séger att bra larare forstar, vilket
bor innebéra att han mott larare som han upplever det, inte forstar. J har formodligen haft det
mycket jobbigt bade i skolan och pa fritiden men havdar att han forklarat for skolan om sin
dyslexi redan pa lagstadiet men inte blivit utredd forran i attan och da var det ingen som
brydde sig. K har egentligen lyckats bra men blev skoltrott pa hogstadiet da han tyckte att
klassen pa 30 elever blev for maktigt och valde till slut att gora roligare saker &n att ga pa
lektionerna. L har egentligen varit skoltrott hela tiden men har en enorm styrka att hela tiden
komma tillbaka och l6sa sina problem. Om man har gatt i grundskolan i nio ar och sedan blir
tillfragad att beskriva det man har upplevt under dessa ar och beréttelserna ar som ovan, har
verkligen allt gatt ratt till da for dessa elever? Om det vore en elev i varje klass som hade en
liknande berattelse hade dennas upplevelser inte varit mindre viktiga men hér har vi i stort sett
alla de intervjuade elever i samma klass som berattar historier som alla kanns valdigt

markliga.

Om man skulle fraga alla elever som gatt ut svenskt skolsystem liknande fragor som jag stallt
har i undersokningen sa ar jag Overtygad om att alla elever skulle kunna beskriva ett méte
med en bra larare och en dalig larare. Nar dessa elever som jag intervjuat méter larare av olika

karaktar far det till skillnad fran véldigt manga andra elever en valdigt avgorande roll. Ett
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mote med en, enligt dem, ”dum eller dalig” larare pa fel plats kan det vara helt eller mycket
avgorande for dessa elever hur deras vidare skolgang utvecklas. Métet mellan vaktméstaren
och A resulterade i att A kénde sig utanfor, han horde egentligen inte hemma pa
»vaktmastarens skola” och det kom till och med att paverka hans skolprestationer i helhet. Om
en elev bemots med ett negativt domande beteende fran en larare sa kommer inte eleven att
kunna prestera i sin skola, &n mindre om man moéts av samma beteende fran flera larare. Hade
du varit en elev med hoguthildade akademiska foraldrar och blivit bemétt pa ett sadant satt
som dessa elever beskriver sa hade du formodligen med hjalp av dina foraldrar bestridigt detta
kraftigt och formodligen gatt ur striden som vinnare. Flertalet av de intervjuade eleverna ser
inte detta som ett alternativ, det verkar som att det bara starker deras uppfattningar om att de

inte passar in i skolvarlden.

Om man gar tillbaka till Frankfurtskolans grundlaggande tankar och vidare till psykoanalysen
som Fromm integrerade i den kritiska teorin och funderar éver forstaelsen till hur de
psykologiskt férankrade driftsimpulserna med dess behov paverkar en individs agerande. Da
kanske man skulle kunna forklara varfor vissa elever reagerar pa ett visst satt och kanske
ocksa fa forstaelse for varfor dessa elever upplever det de upplever. Kanske de kanner nagot
som inte stammer éverens med de driftimpulser som sitter djupt férankrade i deras mentala
system och rent impulsivt reagerar med taggarna utat. Tank om det vore &nnu varre.
Bunkholdt skriver att de tidiga aren lagger grund till inbyggda och biologiska processer som
vidare bestammer beteendemonster och utvecklingsmojligheter. Tank om det ar sa illa att
vissa elevers utvecklingsmajligheter helt enkelt inte racker till och skolans mal ar for hogt
uppsatta for att vissa elever skal ha en chans att na dem. Tank om eleverna ar medvetna om
dessa minimerade mojligheter men inte besitter formagan och kompetensen att forklara det.
Bunkhold skriver att medvetenheten Okar allteftersom barnet mognar. N&r barnet nar
gymnasiealdern kan det kanske vara s moget att den forstar att den inte kommer att klara av
det, han eller hon har helt enkelt inte kapaciteten till att klara av skolkraven. Det skulle inte
vara sa kul att ga till skolledningen och forklara att man har en nedsatt formaga av nagot slag
som inte récker till. Kanske blir allting lite enklare for en sjdlv om man istéllet bara “skiter i
det” istallet for att gora sitt basta och fa ett provresultat som berattar att man inte ar godkand,
eller som en elev beskriver sig sjélv nér han far reda pa att han ar elev D i undersokningen, ”D
som i dum i huvudet!”. For att om man i hdgstadiet far reda pa att utbildningen ar raddningen
infor framtiden, ingen utbildning innebér inget jobb och inga pengar. Och sa lyssnar man till
Hugos forskning dar det framgar att vissa elever inte bor ga i gymnasiet utan istéllet jobba da
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de riskerar att misslyckas sa kraftigt att deras framtid kan sta pa spel. For vissa elever ar har
bada végarna stangda och det enda vagskylten nu berattar ar vagen som leder mot
misslyckandet. Ar man som elev relativt mogen att forsta sin egen kapacitet, som inte racker
hela vagen till malen och sedan fa hora att utbildning &r det enda séattet att fa en bra framtid,

da bor det kannas tungt. Kanske blir man lite extra trétt eller rent av skoltrott.

Abstraktionsnivan i den kritiska teorin ar langt ifran de generella fragor, begrepp och
tolkningar som finns i de 6vriga forskningsteorierna om varfor individer lyckas eller
misslyckas. Kritisk teori handlar om att vdcka medvetenhet och vara en motvikt till
forgivettagna verkligheter och vanlig empirisk forskning. Dessa elever ar inte vanliga elever
som du kan ta for givet, hade dessa elever varit det hade formodligen allihopa varit godkanda
elever med en obefintlig franvaro fran lektionerna och med hur mycket forutsattningar som

helst att ga vidare med universitetsstudier eller liknande, det ar de inte. De har misslyckats.
Hur beskriver eleverna sin fritid?

Bourdieu namner variabler som matvanor, fritidsintressen, husdjur, politiska asikter och sprak
for att kunna se skillnad pa olika samhéllsklasser. Jag gor har ett forsok att forsoka se om det

finns en koppling mellan Bourdieus tankar och elevernas fritid.

A har haft mojlighet att besoka Spanien flertalet ganger vilket i sig borde vara valdigt
berikande rent kunskapsmaéssigt om man pratar i termer som geografi, kultur och samhélle
men A har inga fler kommentarer kring detta mer an att morféraldrarna bodde dér, nu har de
flyttat tillbaka till Sverige helt enkelt. De gemensamma maltiderna familjen stréavar efter
kanns vardefulla for A och jag far en kéansla av att A kanner trygghet i sig sjalv nar han
namner dessa maltider. A:s crosstraning har dock varit det viktigaste i A:s liv och han har haft
stora framgdngar inom sporten. B berattar att hans mor laser bdcker, sjalv laser han
motortidningar. C:s mor l&ser bdcker, sjalv orkar han inte. D:s hela familj laser bocker utan
han sjalv, han orkar inte. Inget séger att B,C, och D inte kommer bdrja I4sa bocker i framtiden
men nar det kommer till undervisningsmiljoer i skolan sa &r det klart fordelaktigt att ha en
rutinmassig lasvana samt lasforstaelse som gar hand i hand med lasrutiner under skolperioden.
F hade roligt pa sin fritid nar han bodde néra skogen. F ar ocksa medveten om vad han borde
gora och vad flera bor gora. Alla i F:s familj laser bocker och han anser att han borde lasa
mer. F anser ocksa att det &r viktigt att ga och rosta. G ar en dventyrare som tycker om att
utforska. Han umgas mycket med sin familj och han ér lite politiskt intresserad. H vet inte. |

aker varje ar till Stromstad, de har bat i Vattern och familjen laser mycket bocker. | spelar
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fotboll och hans far &r tranare for laget han spelar i och hans mor brukade agna sin fritid at
ridning. Aven J:s familj far till Stromstad pa somrarna men nu vill J hellre vara hemma och
meka med sin bil. K &r berest, ater gemensamma maltider med sin familj pa helgerna och
foraldrarna laser bocker. K vill bo pa landet da han har storre frihet att kunna gora som han
vill. L har spelat ishockey men var tvungen (av forklarliga skal) att sluta nar hon blev gravid.
Samtidigt sa markte hon att betygen blev béattre nar hon hade mer tid till sina studier vilket
gav henne lite extra skjuts i sina studier.

Eleverna A,B,C,D och E utmérker sig hdr néar det galler de ovanndmnda variablerna for att
kunna hitta skillnader. Dessa fem elever befann sig pa samma yrkesprogram och de hade alla
fem stora svarigheter med att na malen for att bli godkanda. Det som saknades i deras tillvaro
utanfor skolan var just kopplingen till skolans vérde. A:s mojligheter till upplevelser i Spanien
ar inte mer an att de bor i Sverige nu”. Jag lamnade dessa elever samma dag som de tog
studenten och da var ingen utav dessa elever fullt godkanda. De @mnen som inte paverkade
deras eventuella behdrighet eller liknande hade till storsta del avslutats med IG eller ett avtal

mellan l&raren och eleven i stil med att “om du gor det hér sa kan jag godkédnna dig”.

Eleverna G,H,1,J och K befanns sig pa samma yrkesprogram och det jag finner mest intressant
med dessa elever &r att de var valdig duktiga och socialt medvetna jamfort med de
forstnamnda eleverna samtidigt som deras larare, efter att fatt hora vad min forskning skulle
handla om, forslog sina egna elever for han ansag att de skulle kunna tillféra forskningen med
bra material. Det gjorde de ocksa. Jamfort med teoretiska gymnasieprogram finns det stora
skillnader i studievanor, sociala upplevelser och forutsattningar hos de héar eleverna men
jamfort med eleverna A-F sa finns det stora skillnader da flertalet som sagt inte var godkénda
medan eleverna G-K var det och det fanns de som var mer &n godkanda, bade VG ooch MVG

hade uppnats.

Kan man tyda en viss samhéllsklass hos de olika eleverna? Skiljer sig berattelserna pa ett
sadant satt att samhallsklasser kan gora sig tydliga? Om man tittar pa de fem eleverna G-K sa
ar det inte sa tydligt huruvida samhallsklasser gor sig tydliga. Om man jamfor eleverna G-K
med de forsta sex eleverna A-F sa marker man en storre skillnad. Skulle man jamfora de sex
forsta eleverna med elever fran ett teoretiskt gymnasieprogram med visioner om vidarestudier
pa universitetsniva sa skulle skillnaderna bli an storre. Jag har i denna forskning inte plockat
fram bevis pa att elever pa teoretiska gymnasieprogram skulle ha en rikare fritid an de elever

jag intervjuat men jag forutsatter i nuldget och med min egen livserfarenhet att dessa elever
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har battre forutséattningar for att klara studier av bade djupare och svarare karaktar pa grund av

en rikare hemkultur.

Ulfsdotter/Eriksson séager att kvalifikationer till de hogre sociala tillstanden inte endast vilar
pa arv eller miljo. Det kan dven uppnas genom traning och idogt arbete. Jag upplever att de
sistndmnda eleverna G-K samt elev L &r individer som har en mer kdmparinstallning till sin
skolgang. De utbildningar de gar pa ar ocksa mer kravande rent teoretiskt dn den utbildning
som A-F gar pa. Dock bor man har ta hansyn till att de forstnamnda eleverna A-F kanske
kampar lika mycket men har inte kapacitet att na hela vagen fram och istéllet ger upp for att

nagonstans minimera sitt misslyckande.

L har inte namnts da hon faktiskt skiljer sig fran gruppen inte bara for att hon ar enda tjej.
Hon har en familjebakgrund dar hon fatt ta huvudansvaret for sina syskon och sin far i
hemmet. Modern verkar mycket franvarande och hennes studiemiljo i hemmet &r i stort sett
obefintligt. L har alla forutsattningar for att fa sina studier totalforstérda. Hennes foraldrar
skilde sig och skilsmassan har inte gatt henne obemarkt forbi. Hon ar tjejen som blev gravid
under gymnasiet och jag ar Overtygad om att det finns bade slaktingar, vanner och
skolpersonal som skulle ha en nedvarderande asikt om detta och hon har sikert kant dessa
asikter inombords. Andé ar hon den elev som ar bland de mest framgangsrika i hennes klass
som &r mer teoretisk &n praktisk. Varfor? Min tolkning efter att ha last den litteratur som
tillkommit min undersokning &r att hon drivs av en kraft som vill gora henne fri fran allt det
ansvar hon tvingats till men inte varit direkt ansvarig for. Hon vill kvalificera sig till de hdgre
sociala tillstanden och hon har hittat en kdampargléd nagonstans under sin uppvaxttid och hon
ger sig inte forran hon &r dar hon vill vara. Elevernas fritid beskrivs som nagot sjalvklart men
det gdr inte riktigt att ta pa. Nar jag satte mig ner med resultatet efter denna fraga sa upplevde
jag att jag inte hade nagonting att ga pa, det fanns en fritid men den var tom pa nagot satt.
Men jag Vet att jag vande och vred pa fragorna for att fa svar men det blev inte sa mycket,
varfor? Kanske for att dagens fritidsverksamheter har blivit mer svardefinierade, kanske for
att de far mer fritidsstimulans utifran den blomstrande IT-utvecklingen vilken kan vara svar

for oss aldre generationerna att begripa och kontextualisera.
Hur beskriver eleverna sina forutsattningar for att utveckla kunskap?

Fragan handlar om hur eleverna ser pa- eller forstar sin egen inlarning. Ulfsdotter/Eriksson
skriver om hur ett barn kan utveckla en viss instéllning till ett visst yrke beroende pa hur

barnets féraldrar har serverat informationen till barnet. Alltsa, en féralders uppfattning av
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nagonting blir till storsta sannolikhet barnets uppfattning i forlangningen. Undantag
forekommer sjalvklart. Barnets inlarda uppfattningar blir sedan végvisande under dess
uppvaxtperiod mot socialisering och socialisation. Jag tror att samma resonemang dven kan
galla inlarningsformagan. Om foréaldrarna belonar sitt barn, allt ifran laxlasning till utmanande
tankendtter i hemmet, s& kommer ocksa barnet ha en battre forutsattning for att kunna félja
upp skolans alla kunskapsnivaer och vidare sin egen kunskapsutveckling. Fragan resulterade
inte i nagra direkta diskussioner kring teori och praktik. L har visat sig flertalet ganger under
sin skolgang att hon ar valdigt duktig sa nar hon séger att det inte spelar nagon roll, hon lar sig
allt om hon far arbeta sjalvstandigt, sa tror jag att det faktiskt ar sa. Sjalvklart behéver hon bli
serverad information fran en larare. B var tydlig med att teori och praktik hangde ihop. F ville
ha en forklaring av lararen for att sedan arbeta sjélvstandigt. K ville helst ha det praktiskt.
Ovriga sju elever hade lite olika svar pd denna fraga varav teoretisk inlarning inte var sa
populart. Om nagon elev kraver att en undervisning skall vara rolig och underhallande sa kan
det sjalvklart kopplas ihop med skoltrotthet men de flesta eleverna var ute efter tydliga
forklaringar, lugn och ro och det viktigaste av allt var den praktiska inlarningen. Visst kan
man gora mycket praktiska dvningar i skolans alla @mnen men inte jamt och standigt. Dessa
elevers teoretiska kunskapsinlarningar har haltat genom hela deras skolgang. Deras slapande
resultat har inte bara varit lathet, nonchalans eller nagon form av dalig attityd som paverkat
dem negativt. Det har varit jattejobbigt for dessa elever att hinna med sina klasskompisar.
Dessa elever har haft det jobbigt sedan tidig grundskola och i takt med att ha blivit indirekt
stigmatiserad av larare och elever, exempelvis som klassens clown, buse eller brakstake sa har
de utvecklat ett forsvar, ett hdvdelsebehov och utvecklat ett sétt att komma runt alla problem
pa for att Gverleva och fa uppmarksamhet, fa respekt. De har mott en kultur de inte &r
bevandrade i. Hur vet jag det? Det framkommer inte tydligt under intervjuerna men under den
vartermin jag undervisade dem i SO-amnena kunde jag ibland fa kommentarer som beréattade
det. Det var mycket smé snabba kommentarer som dom dir”, de andra” eller liknande fraser
som undermedvetet blottade deras kanslor dver att inte passa in bland de elever som lyckades
battre i skolan. Nu nar skolan ar slut och de skall ut i vuxenvarlden pa riktigt s ar dessa
elevers mojligheter begransade. Inte bara teoretiskt utan dven mentalt. Historiskt sett har
praktiker alltid haft stora mojligheter till att fa ett jobb med en hygglig inkomst. Men det finns
inte s& mycket jobb idag och praktiken har fatt konkurrens av teorin da bada egenskaperna
kravs idag. Dessa elever ar inte bra pa teori och det kommer de férmodligen férmedla och

servera deras egna barn en dag.
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Bourdieu skriver om hur viktigt det kulturella arvet ar for att kunna lyckas pa gymnasieniva
samt de hogre utbildningarna. Nar det géller elev L sa gar hon emot detta pastaende men
undantag finns i de flesta teorier av humanismkaraktar. Bourdieu skriver ocksa att
utbildningssystemet &r indirekt selekterande med fordel at de som besitter ett rikt kulturarv.
Och tittar man dessutom pa elevernas foraldrars yrken sa finns det tendenser till att elever
faktiskt ar i den zonen som inte har fordel at de hogre utbildningarna och darmed ocksa finns
en koppling till att det faktiskt finns elever som genomgar en kulturkrock redan i forsta aret pa

grundskolan.
Finns det individer vars habitus inte stammer dverens med skolvarlden?

Att forsta de intervjuade elevernas handlingar och asikter &r inte latt om man inte har deras
bakgrund att referera till. Nar man sammanfattar elevernas beréttelser kan man se ett monster
av besvikelser och misslyckanden i deras skolgang. Som Ulfsdotter/Eriksson skriver sa ar
Habitus en sammanfattning av en individs sociala skickligheter och méjligheter pa den sociala
spelplanen och genom att forsta den far man saledes en stérre mojlighet att forsta hur en
individ handlar. Som larare far jag alltsa en djupare forstaelse for en elevs beteende om jag

forstar elevens habitus.

Pierre Bourdieus teorier for att faststalla positioner i det sociala rummet handlar mycket om
att problematisera samhaéllets klassbegrepp mot utbildningskulturen och hér stimmer det inte
riktigt. Klassbegreppet ar ett historiskt begrepp som ar svart att definiera idag da det bygger
mycket pd ekonomiska tillgangar kopplat till individernas yrke och utbildning. Daremot om
man skulle férsoka modernisera detta begrepp och istallet tala om olika kulturklasser blir det
kanske mer tydligt. Det kulturella arvet dessa elever har rimmar ofta daligt med skolans
kultur. Jag upplever inte att det finns en positiv skolkultur i dessa elevers beréttelser vilket
leder till att eleverna upplever en kulturkrock nér de trader in i skolans kultur. De kanner sig
inte bekvama i skolvérlden. Bourdieu skriver om ett kulturellt kapital som kan vara avgérande
for individens position i samhallet och mojligheten att utnyttja samhéllets tillgangar.
Elevernas samhalle ar just skolan och méanga har inte haft den kulturella bakgrund som gjort
det mojligt for dem att utnyttja skolans tillgangar. Eleverna har dragit sig undan, férmodligen
i skam, for de vet inte hur de skall hantera deras tillgangar och maéjligheter pa ratt satt, de har
inte fatt lara sig detta. Istallet har de utvecklat asikter och férdomar mot skolan i takt med
deras misslyckanden och besvikelser. Min uppfattning ar efter att ha pratat med de intervjuade

eleverna och sett dem agera i klassrummet eller i andra skolsituationer ar att ndr ett
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misslyckande har skett eller en besvikelse har upplevts sa behdver inte effekten utav detta ha
visat sig direkt hos en individ. Istallet kan den gro inombords hos manga utav eleverna och
sedan véxa sig stark och agera destruktivt i deras sociala moten.

Ulfsdotter Eriksson talar om hur olika uppfattningar och asikter fors éver till barnet redan i
tidig alder. Det framkommer inte i resultatet om foraldrarna har uppmuntrat eleverna att
strunta i skolan. Jag tror att fordldrarna faktiskt har uppmuntrat eleverna att skdta skolan och
jobba mot att fa bra betyg. Under mina fem ar som larare i skolan har jag inte traffat ndgon
foralder som uppmuntrat sina barn att strunta i skolan och jag har jobbat med elever som pa
ett eller annat sétt misslyckats i stort sett varje dag i skolan under en lang period. Nér jag suttit
ner och pratat med dessa foraldrar &r de ofta engagerade i sina barns skolgdng men det som
ofta har saknats hos dessa foraldrar ar just skolkulturen. Det har inte funnits nagon skolkultur
att 6verfora och det har blivit synligt forst nar barnet/eleven har gjort flertalet snedsteg i sin
skolgang. Erik H Eriksson menar att nar ett personlighetsdrag val har formats &r det valdigt
svart att bryta ett sadant personlighetsdrag samt att det dven skapar en motstandskraft mot
forandringar eller senare inlarning i livet. Min tolkning &r hér att det kravs mer &n bara samtal
med elev och foréalder for att fa till en forandring i en elevs beteende nér det galler att stalla
sig positiv till vad skolan har att erbjuda for mojligheter. Om man kopplar ihop Edmund
Husserls erfarenhetsteori hos dessa elever samt Erling och Hwangs ndmnda studier som visar
ett klart samband mellan lassvarigheter vid atta ars alder och beteendestérningar vid tolv ars
alder sa kanske man kan fa en ytterligare forklaring till varfor elever gér som de gor.
Elevernas livsvarldar har vuxit sig s pass starka att nar problemen uppenbarar sig sa blir det
for svart att paverka och andra dessa livsvarldar, deras beteendemonster ar djupt rotade och
nya problem uppstar. Skolgangen riskerar att mynnar ut i en stor frustration hos eleverna och
det destruktiva skolbeteendet bara véxer sig starkare. Det habitus som barnen &rvt av sina
foraldrar nar det galler skolprestationen ar nu starkare an vad deras foraldrar formar att reda

ut.

Nér det galler att faststalla samhallsklasser menar Bourdieu, och betonar starkt, att det &r en
idé som existerar framst pa papper men havdar dven att det ar en teori som kan anvandas vid
aktuell kunskapsproduktion. Som teori pa papper kan det saledes utgora ett vardefullt
underlag till att forsta dessa elever. Erikson Ulfsdotter kallar detta i sin tur for gruppvisa
jamforelser. Som larare far dessa resonemang darmed mig att komma narmare forstaelsen for
dessa elevers beteende. Forstaelsen for elevernas habitus blir har en tillgang for mig i motet

med dessa elever.
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Metoddiskussion

Min undersokning har en fenomenologisk metod da det handlar om att forséka forsta sig pa
individers beteende. Fenomenologin handlar om att tolka andra individers beréttelser och
sedan komma fram till en storre forstaelse for hur individers upplevelser paverkar dem i livet.
Jag tror inte att individer i en intervjusituation ar beredda att blotta alla deras ké&nslor och
upplevelser till fullo vilket gor att min undersokning blir 6ppen for kritik. For att som forskare
komma &nnu néarmare individers upplevelser kan kompletteringar ske genom etnografiska
observationer. Det innebar att man som forskare dven foljer upp individers sociala miljoer
under en langre period och pa sa satt fa annu mer forstaelse for individers handlande i olika
situationer. Detta har inte skett da utrymme for detta inte har funnits. Darmed finns det ocksa
utrymme for kritik i min forskning da de intervjuade elevernas beteende och umgangeskrets
utanfor skolan kan ha en minst lik stor paverkan pa dem som deras foraldrar har haft under
deras uppvéxtmiljo. Samhéllets sociala variabler i detta arende kan saledes vara mycket
paverkande pa individer vilket gor att foraldrarnas paverkan kan fa en mindre betydande roll.
Alvesson/Skoldberg skriver att individers upplevelser &ar forsedda med tolkningar och
varderingar nar det handlar om fenomenologin vilket innebér att de tolkningar jag gjort i min
undersokning bygger pa min forkunskap av denna metod. Huruvida mina forkunskaper ar

tillrackliga i min undersokning kan sjéalvklart ifragasattas.

Kvalitativa intervjumetoder bygger pa den sociala verkligheten hos individer och alternativen
till denna metod for att samla in data ar en otrukturerad intervju samt en semi-strukturerad
intervju vilket enligt manga forskare och forfattare anser vara i stort sett samma sak. Det som
skiljer dem at &r att semi-strukturerade intervjuer har ett fast fragebatteri av olika teman som
skall berdras (en intervjuguide) dar intervjupersonerna har en stor frihet att svara pa fragorna
som de sjélva vill. Den ostrukturerade intervjun kan ga till pa sadant satt att forskaren staller
endast en fraga och sedan far intervjupersonen associera fritt och forskaren reagerar pa de
svar som kanns vardefulla att folja upp med ytterligare fragor. Jag valde en semi-strukturerad
intervju da jag hade flertalet olika teman att beréra i min undersékning. Det innebar vidare att
jag aven maste fa de intervjuade personerna att kanna sig trygga med mig och mina fragor.
Hér ké&nde jag en skillnad mellan de elever jag hade undervisat under en termin mot de elever
jag motte for forsta gangen. De elever jag hade undervisat var tydligt mer bekvama med de
fragor jag stallde. Detta kan innebéra att de svar jag fick fran de elever jag inte traffat tidigare
kan vara svaga i sitt resultat. Jag upplever dock att dessa elever, trots att de inte mott mig
tidigare, Oppnade upp sig pa ett sadant satt att deras svar blev vardefulla for min
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undersokning.

Det hermeneutiska ansvaret vilar har i mina hander som forskare. Stensmo skriver att
individernas livshistoria ocksa skall séatta in i deras sociala och kulturella sammanhang for att
uppna full forstaelse som forskare vilket i mitt fall blir svart da jag som tidigare namnt inte
tagit del av intervjupersonernas fritid. Jag tror dock att de fragor jag stallde kring deras
miljoer utanfor skolan ar tillrackliga for att jag skall kunna tolka de svar jag var ute efter i min

forskning.

Nar det galler mitt urval av elever sa valde jag tolv elever som jag misstankte var i den
situationen dar jag kunde fa vardefulla svar pa mina fragor. Bryman skriver att storleken pa
urvalet paverkas av flertalet faktorer s& som tidsatgang och kostnad samt behovet av precision
i undersokningen. Det innebér att jag hade kunnat fa &nnu mer precisa resultat om jag
intervjuat fler elever. Tiden var har avgorande och tolv elever ansags vara tillrackligt for att
komma at de svar jag 6nskade fa. Det skall ocksa tillaggas att det var elever som tackade nej

till att bli intervjuade.
Avslutande diskussion

Ar de elever som inte klarar sig genom skolsystemet offer, medskyldiga eller rent av direkt
ansvariga for deras egna misslyckanden? Ar det foraldrarnas fel? Ar det ldrarnas fel? Ar det
skolans fel? Nagon annans? Jag tror att vi alla har en mangd olika asikter om hur svaren blir
pa dessa fragor och jag tror inte att det finns ett enskilt rétt svar pa nagon av dessa fragor. |
min resultatdiskussion har jag forsokt vara sa tydlig som mojligt med att forklara vad jag
kommit fram till och jag kanner att jag har inte har lyckats sa bra, jag kan inte bestamt sétta
fingret pa problemet. Allting blir luddigt och flummigt och det har gjort mig frustrerad varje
gang jag satt mig ned vi tangentbordet och forsokt klargora nagot i undersokningen eller i den
litteraturen jag har anvant mig av. Ibland kénns det som att undersékningen éar lika tydlig som
de intervjuade elevernas svar vilka ar valdigt svarfingade och graa, alltsa & min

undersokning inte tydlig.

Under arbetets gang har det dock blivit mer tydligt for mig att det ar sa dessa elevers liv ér,
svarfangade och graa. De har inte talets gava och de har inte formagan att utveckla en fraga
och sedan retoriskt fora den vidare till en hogre niva. Varfor det ar sa kan jag inte med
sakerhet sdga men jag har en teori och den teorin bygger pa mina tolkningar av deras
livsberattelser. De & summan av deras livsberattelser, ibland varken mer eller mindre, och det

har fatt mig att komma narmare forklaringen till just varfor det ar sa.
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En utav de elever som jag intervjuade berattade for mig pa en lektion vi hade att han kunde
sitta med en forgasare till en bil eller moped i 20 minuter och sedan forsta sig pa hur
forgasaren fungerade och sedan hur den skulle monteras och justeras for att fa ett perfekt
bensin flode och sa vidare men ett mattetal i skolan forstod han bara inte. Jag fragade om han
hade dgnat 20 minuter at att forsta ett mattetal som han inte forstod och det hade han inte, det
bara funkade inte med matten sa det var ingen idé att forsoka. Jag tror att han hade lart sig
mattetalet pa mindre &n 20 minuter om han i sin uppvéxt hade fatt hora att skolan var viktig

och aven de amnen som ingick.

Jag skulle vilja gora en liknande undersokning en gang till fast med ett etnografiskt tillagg dar
det finns utrymme att dven fa ta del av individernas sociala liv. Jag skulle vilja stélla individen
mellan foraldrarnas paverkan och den sociala miljons paverkan. Vad ar det som paverkar
individerna mest, foraldrarna eller den sociala omgivningen? Véager de bada lika for en
individ eller har de bada faktorerna olika fortroendekapital beroende pa hur de bemdter

individen?
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Bilaga

Intervjufragaor

Beréatta om dig sjélv:

- Berétta om dina forsta minnen som barn..

- Gick du pa forskola?

- Vad ville du bli som liten?

- Vad jobbade dina foraldrar med?

- Kommer du ihag ifall du sag fram emot att borja skolan?

- Brukade ni aka pa semester? Vart?

- Vad kommer du ihag ifran lagstadiet? (Kompisar, larare, raster)
- Tyckte du skolan var rolig da? Varfor?
- Vad gjorde du pa somrarna?

- Nagot speciellt minne?

- Vad kommer du ihag ifran mellanstadiet? (Kompisar, larare, raster)
- Vad gjorde du pa fritiden?

- Kommer du ihdg ndgra dumma/snalla larare? Vad gjorde de?

- Vad tyckte du om skolmaten?

- Brukade du &ta mat hemma? Kommer du ihag vad ni at?

- Hur var din instéllning till skolan?
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- Vad kommer du ihag ifran hogstadiet(Kompisar, larare, raster)
- Nér blev du skoltrott?

- Vad gillade du laxor?

- Vad gjorde du pa somrarna?

- Vad tyckte du om skolmaten?

Hur kéanns det idag nar du snart gar ut skolan?

Nér lar du dig saker som bé&st?

Har du haft tillgang till studiemiljo under din skoltid?

Vad jobbar dina foréldrar med idag?

Hur har din ekonomi varit under gymnasieperioden?

Vet du hur ni rostar i familjen?

Laser ni bocker i familjen?

Har ni flyttat ofta?

Ser du fram emot att flytta hemifran?

Har du blivit det du ville bli? Om svaret ar nej eller vet inte, varfor?

Vad tror du om framtiden?
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