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1. Inledning 
 

I kursplanen för matematik årskurs 4–6 behandlar det centrala innehållet hur bråktal används i 

vardagliga situationer (Skolverket, 2022). Skolverket (2022) skriver i sitt kommentarmaterial 

till kursplanen att rationella tal till exempel kan innebära att dela upp ett tal i olika delar, till 

exempel tiondelar eller att dela upp en fem fjärdedelar i en hel och en fjärdedel.  

Bråkräkning är ett område inom matematiken som visat sig vara svårt för elever att förstå och 

ta till sig vilket flera forskningsstudier visat (Nagy, 2017). Det finns flera dilemman för elever 

på mellanstadiet som till exempel om en femtedel eller en tredjedel är störst, hur två sjättedelar 

kan vara lika mycket som en tredjedel eller om två delar i ett bråk behöver vara exakt lika stora. 

Det här är också svårigheter som jag stött på i min egen yrkesroll som lärare på mellanstadiet 

och som då fått mig att fundera på varför dessa svårigheter förekommer. McIntosh (2008) 

skriver att vi i Sverige inte använder tal i bråkform i det vardagliga livet på samma sätt som förr 

i tiden. Han menar att det är viktigt att förstå dessa tal för att kunna uttrycka storleken av olika 

andelar och att de också är grundläggande för att kunna förstå tal i decimalform och procent 

samt inför räkning med algebra. Bråk kan användas i många vardagliga situationer som eleverna 

stöter på, till exempel vid delning av en pizza men där är vi inte noggranna med att delarna 

måste vara exakt lika stora vilket eleverna behöver förstå vid bråkräkning och det blir då blir 

en svårighet (McIntosh, 2008). Löwing (2016) skriver att utifrån hennes undersökningar har 

49% av eleverna som lämnar årskurs 6 inte en grundläggande taluppfattning om tal i bråkform. 

Eftersom jag kommer undervisa inom matematikämnet tycker jag det är viktigt att ta reda på 

vilka missuppfattningar som finns, hur jag som matematiklärare kan hjälpa eleverna att förstå 

dessa och på olika sätt bemöta de svårigheter som kan uppstå. 

För att ta reda på vilka missuppfattningar som finns och hur jag kan bemöta dessa har jag valt 

att ta hjälp av variationsteorin och metoden Learning Study för att ta reda på vilka kritiska 

aspekter som finns inom lärandeobjektet. Studien kommer att genomföras i en årskurs fem. 

Variationsteorin och metoden Learning Study bygger på att ta reda på vilka kritiska aspekter 

som finns, det vill säga det som eleverna har svårt att urskilja, inom lärandeobjektet. Det görs 

genom ett förtest och sedan utformas undervisningen utifrån detta för att sedan avslutas med en 

utvärdering i ett så kallat eftertest.  
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2. Bakgrund 
 

I det här kapitlet presenteras vad tal i bråkform innebär samt vilka svårigheter och 

missuppfattningar som finns kring dessa. Även de teorier som kommer användas i studien 

presenteras och hur variationsteorin använts tillsammans med bråktal i tidigare studier.  

 

2.1 Tal i bråkform 
 

Tal i bråkform är en del av rationella tal, tal som kan skrivas a/b samt där både tal a och tal b är 

heltal (Löwing, 2017). Det innebär också att alla bråk kan storleksordnas (Löwing, 2008). Det 

övre talet i ett bråk kallas täljare och det nedre nämnare. Enligt McIntosh (2008) finns det fyra 

grundläggande aspekter av ett bråk. De aspekterna är att alla delar måste vara lika stora för att 

det ska vara bråkdelar, nämnaren visar hur många delar som det hela har delats i, ju större 

nämnaren är när täljaren är densamma desto mindre bli bråket samt att täljaren visar hur många 

delar av helheten vi har.  

I kursplanen för matematik ingår bråktal under Taluppfattning och tals användning på följande 

vis: 

- Rationella tal, däribland negativa tal, och deras egenskaper samt hur talen kan delas upp 

och användas. 

- Positionssystemet och hur det används för att beskriva hela tal och tal i decimalform. 

- Tal i procentform och deras samband med tal i bråk- och decimalform. 

- Hur tal i bråk- och decimalform kan användas i vardagliga situationer. 

- Metoder för beräkningar med naturliga tal och enkla tal i bråk- och decimalform vid 

överslagsräkning, huvudräkning och skriftlig beräkning.  

- Rimlighetsbedömning vid uppskattningar och beräkningar. Skolverket (2022, s. 56–57). 

För att förstå vad ett bråktal är behöver eleverna veta hur ett bråktal ser ut och vad de olika 

delarna står för. Täljaren är den del i bråktalet som berättar hur många delar vi har av en slags 

del. Nämnaren berättar för oss hur många delar bråktalet är delat i (Forsbäck & Olsson, 2012). 

 

Figur 1. Bråktal. 
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Löwing (2017) skriver att tal i bråkform förekommer på flera olika sätt, bland annat som ett tal, 

en del av en hel, en del av ett antal, division som metafor, en andel, ett tal på en tallinje, en 

proportion, ett förhållande eller en skala. Detta kan också ses som olika representationer av bråk 

(Nagy, 2017).  

Den här studien kommer fokusera på representationerna där bråk är en del av en hel, en del av 

ett antal och tal på en tallinje. Bråket som del av en hel innebär att man delar en helhet i flera 

delar och introduceras ofta i undervisningen om bråk som exempel med att dela pizzor, 

chokladkakor eller tårtor (Löwing, 2017).  

 

Figur 2. Del av helhet. 

 

En del av ett antal är inte samma sak som en del av en hel utan innebär att kunna se ett mönster 

och introduceras ofta i undervisningen med hjälp av kulor eller bollar. Där finns det till exempel 

15 bollar och eleverna ska markera en femtedel av dessa och då kunna lägga kulorna i rader så 

att eleverna ser att det motsvarar tre kulor (Löwing, 2017).  

 

Figur 3. Del av antal. 

 

Karlsson och Kilborn (2019) menar att det också är viktigt i undervisningen om bråk att skilja 

mellan de olika begreppen bråk som del av helhet och bråk som tal. Bråk som tal går att se 

som bråktal på en tallinje där heltalen är delade i bråktal. Detta kan också ses som en ekvation 

där till exempel 3x=1. Det innebär att x+x+x=1 och x = 1/3. 3/3 är då lika med 3x som är lika 

med 1 (Karlsson & Kilborn, 2019). Här kan eleverna också se kopplingen mellan bråktal och 



8 

 

decimaltal men innan de gör det behöver de ha en förståelse för hur heltalet delas upp i flera 

delar. Alla bråktal har en plats på tallinjen och kan storleksordnas (Karlsson & Kilborn, 

2019).  

 

Figur 4. Bråktal på tallinje. 

 

2.2 Svårigheter och missuppfattningar hos elever kring tal i bråkform 
 

Det finns flera olika svårigheter och missuppfattningar hos elever kring tal i bråkform. Enligt 

Nagy (2017) har området bråktal visat sig vara svårt för elever att förstå i flera forskningsstudier 

och trots att forskning försökt fokusera på att öka förståelsen för bråk har elever fortfarande 

svårigheter inom området bråk. Nagy (2017) skriver även att undervisningen om bråk brister 

och att det till exempel kan bero på sämre val av undervisningsmetoder, bristande 

kommunikation mellan lärare i olika stadier eller bristande kontinuitet i undervisningen av bråk. 

Även McIntosh (2008) nämner att bråk inte fått tillräckligt med tid i undervisningen för att 

eleverna ska förstå tal i bråkform. Karlsson och Kilborn (2019) har i sin forskning observerat 

att undervisningen kring bråk har varit endimensionell och att mycket fokus ligger på bråk som 

del av helhet. De menar också att viktiga egenskaper hos bråktal ofta glöms bort i 

undervisningen och att formen bråktal skrivs i blir en svårighet när elever ska börja räkna med 

bråktal. Att använda sig av till exempel 2 sjättedelar skulle göra det tydligare för eleverna än 

2/6 (Karlsson & Kilborn, 2019). Hansen m.fl. (2017) skriver om att elever med 

inlärningssvårigheter presterar ännu sämre när det kommer till tal med bråkform jämfört med 

andra områden inom matematiken och att de gör små framsteg i bråkinlärningen under årskurs 

6–8.  

Karlsson och Kilborn (2019) genomförde en studie i årskurs 2, 4, 5 och 8 kring bråk där de 

följde fem olika lärare under fem lektioner. I studien visades bland annat att trots lärarna 

använde sig av samma undervisningsmaterial blev resultatet väldigt olika mellan klasserna. 

Karlsson & Kilborn (2019) menar på att det kan bero på den didaktiska litteraturen som lärarna 

använt och läst in sig på varit olika. De valde då att studera hur verkligheten ser ut för att sedan 

relatera till den didaktiska litteraturen som finns. Karlsson och Kilborn (2019) genomför i sin 
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studie jämförelser mellan elever i årskurs 2 med elever i årskurs 4 och 5 och kom fram till att 

elever i årskurs 2 ofta löste samma uppgifter kring bråkräkning bättre än elever i årskurs 4 och 

5, samt att de yngre eleverna även resonerade bättre. De kom fram till att för att eleverna ska 

kunna lösa uppgifterna med bråktal måste de behärska multiplikationstabellerna och division 

vilket sedan kan vara en förklaring till att de ännu äldre eleverna i studien som gick i årskurs 8 

har svårt för bråk.  

Enligt Nagy (2017) är en svårighet i att förstå tal i bråkform är dess olika representationer och 

tar upp de tre olika representationerna: del av helhet, del av antal och tal på en tallinje.  Även 

Sveider (2021) nämner svårigheten med de olika representationerna och skriver att det är viktigt 

att läraren funderar över vilka representationer som är lämpliga i olika sammanhang.  

Sveider (2021) för fram att en svårighet med bråktalen är formen som bråktal är skrivna i, a/b, 

då både a och b kan ses som heltal och inte tal som har samband med varandra. Sveider (2021) 

nämner att en annan svårighet också är att bråk kan få många olika betydelser som till exempel 

skala, likadelning, förhållande eller andel.  

 

Både McIntosh (2008) och Hansen m.fl. (2017) skriver om svårigheten med att storleken på 

täljare och nämnare som gör att eleverna tror att en större nämnare ger ett större tal. Det kan 

även påverka elevernas möjlighet att storleksordna talen på en tallinje då eleverna kan uppfatta 

att en 1/5 då är ett större tal än 1/3. Hansen m.fl. (2017) visar i sin forskning att det finns 

svårigheter med att flera olika bråktal kan vara lika stora och ligga på samma plats på en tallinje, 

till exempel är 1/2 lika stort som 2/4 och hamnar då på samma plats på tallinjen.  

 

2.3 Teoretiska utgångspunkter 

 

I den här studien används variationsteorin och den didaktiska teorin. 

2.3.1 Variationsteorin 

 

Den här studien kommer att utgå från variationsteorin och då genomföras med metoden 

Learning Study. Variationsteorin fokuserar på vad det innebär att kunna något och hur läraren 

kan göra lärandet möjligt för eleverna (Runesson Kempe, 2016). När man genomför en 

Learning Study utgår man från ett konstruerat förtest för att sedan hålla lektioner och sedan 

utvärdera hur eleverna uppnått lärande genom ett eftertest liknande förtestet.  
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Variationsteorin bygger på att lärandet sker när man uppfattar något på ett nytt sätt (Erixon et 

al., 2013). För att lärandet ska kunna ske behöver några delar vara konstanta och några delar 

behöver ändras, varieras. Variationsteorin fokuserar på det som lärarna ser är kritiskt för 

eleverna att lära sig i ett visst lärandeobjekt (Erixon et al., 2013). Inom variationsteorin finns 

en rad viktiga begrepp som är viktiga att förstå för att kunna genomföra en Learning Study. 

Bland dessa begrepp hittar vi lärandeobjekt, kritiska aspekter, urskiljande och olika 

variationsmönster.  

I en Learning Study fokuseras det på ett lärandeobjekt som är det som eleverna ska lära sig. 

Lärandeobjektet ska grunda sig i de förmågor vi vill att eleverna ska utveckla och det kommer 

fastställas i början av studien och är något som eleverna har svårt att lära sig (Carlgren, 2017). 

Lärandeobjektet får inte vara för stort för att kunna göra lektionsinnehållet tydligt och det är 

viktigt att avgränsa det så det är görbart att arbeta utifrån det i studien (Maunula et al., 2011). 

Det hjälper även lärarna att planera vad de ska arbeta med. När lärandeobjektet fastställs 

behöver man ta ett flertal frågor i beaktande, bland annat vad det är vi vill att eleverna ska lära 

sig och vad det är eleverna redan kan (Carlgren, 2017).  

Kritiska aspekter är det eleverna behöver lära sig för att förstå ett innehåll (Erixon, et al., 2013). 

Kritiska aspekter inom varitationsteorin är något vi tror att eleverna kommer ha svårt att urskilja 

ur lärandeobjektet och de utgår från hur eleven uppfattar innehållet. Där behöver lärarna ställa 

sig frågorna vad det finns för risk ett eleverna inte kommer förstå och vad vi inte får för givet 

för att diskutera fram de kritiska aspekterna (Maunula et al., 2011). De kritiska aspekterna 

behöver förutom att de utgår utifrån vad eleverna behöver lära sig också utformas efter en analys 

kring ämnesinnehållet och den ämnesdidaktiska forskning som finns (Carlgren, 2017). 

Urskiljande innebär att vi behöver förstå vad något både är och vad det inte är. För att lära sig 

behöver man urskilja nya aspekter på det tänkta innehållet vilket kan göras genom att upptäcka 

kritiska aspekter. Carlgren (2017) skriver att vi inte vet vad någonting är förrän vi vet vad det 

inte är, det är där vi behöver urskilja skillnader och likheter för att skapa ett lärande.  

Inom Learning Study används variationsmönster där innehållet visas på olika sätt. Exempel på 

olika variationsmönster är bland annat kontrast, varians och invariant. Kontrast innebär att 

man visar vad något är genom att visa vad det inte är (Maunula et al., 2011). Varians innebär 

att man ska lära på något nytt, varierande sätt jämfört med det som är konstant och invariant 

innebär att något behöver vara kvar konstant och inte ändras när man varierar något annat 

(Maunula et al., 2011).  
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2.3.2 Den didaktiska teorin 

 

I studien används även den didaktiska teorin som enligt Nilholm (2016) svarar på fyra 

didaktiska frågor. Dessa frågor är: Vad ska undervisningen handla om? Varför ska det 

undervisas om innehållet? Hur ska undervisningen genomföras? och Till vem riktas 

undervisningen? (Nilholm, 2016). Nilholm (2016) skriver att med hjälp av den didaktiska teorin 

går det undersöka hur det konkret undervisas om ett visst ämne, som bråkräkning i den här 

studien som ska genomföras. Det går då att undersöka hur innehållet väljs, hur ämnet undervisas 

av läraren och frågan om hur man bör undervisa inom ämnet. Teorin kommer då användas för 

att se hur innehåll och lärandeobjekt väljs och hur förtest och lektioner planeras utifrån detta. 

Nilholm (2016) skriver även att många undersökningar inom den didaktiska teorin bygger på 

studier i klassrummet vilket fungerar bra ihop med det tänkta undersökningsområdet samt den 

didaktiska teorin går att använda tillsammans med variationsteorin.  

2.4 Tidigare forskning och studier kring hur varitationsteorin använts i samband med 

bråktal  

 

Holmqvist Olander och Nyberg (2014) har använt sig av variationsteorin och Learning Study 

för att undersöka elevers förståelse av hälften och dubbelt. För att identifiera kritiska aspekter 

valde de att börja med att intervjua några elever innan de genomförde sitt förtest med alla elever. 

Intervjuerna visade att eleverna hade svårt att förstå att dubbelt så mycket av fyra blev åtta då 

de inte förstod att de behövde lägga till lika mycket för att dubbla. I förtestet valde de att 

använda sig av enbart dubbelt och hälften för att kontrastera dessa mot varandra. Efter 

eftertestet genomförde de tre lektioner och kunde se att elevernas kunskaper ökade efter 

lektionstillfällena. Holmqvist Olander och Nyberg (2014) kunde konstatera att elevernas 

resultat ökade 12–17% mellan förtestet och eftertestet. De gjorde även ett senare eftertest där 

två av de tre grupperna ökade resultatet ännu mer sedan eftertestet.  

Magnusson (2017) har genomfört en Learning Study där lärandeobjektet var att utveckla 

elevernas förmåga att identifiera en andel av något. Lärandeobjektet i den studien gällde yta då 

det enligt Magnusson (2017) är vanligt förekommande som en helhet i undervisning, till 

exempel en cirkel eller en rektangel. Det finns en risk enligt Magnusson (2017) som innebär att 

om man bara använder sig av regelbundna ytor kan det göra att eleverna inte förstår att formen 

på en helhet kan se olika ut. I den studien valde därför Magnusson (2017) att använda sig av 

oregelbundna former i förtestet. Ett exempel är att eleverna skulle färglägga en fjärdedel av en 
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halv cirkel. Lärarna som deltog trodde att majoriteten av eleverna skulle klara detta men det var 

bara sex av 39 elever som klarade detta. 

 

Figur 5. Exempel på elevsvar från förtestet, där figur 2 i raden visar korrekt sätt att dela halvcirkeln i 

fjärdedelar.  

Efter förtestet kunde tre kritiska aspekter urskiljas, att delarnas ytor måste vara lika stora, att 

summan av alla delars yta motsvarar hela ytan och att helheten kan variera i både form och 

storlek (Magnusson, 2017). Efter lektioner där lärare och elever diskuterade felaktiga svar och 

att delar behöver vara lika stora genomfördes ett eftertest. På eftertestet kunde 33 av 39 elever 

markera en fjärdedel på en kvarts cirkel (Magnusson, 2017).  

Hansson (2012) genomförde en Learning Study i årskurs 4 där lärandeobjektet var att kunna 

dela in en helhet i bråkdelar och benämna dem korrekt. Efter förtestet genomfördes tre lektioner 

och studien använde sig av variationsmönster som kontrastering, generalisering och felsvar. I 

den studien ökade resultatet mellan 50–60% mellan för- och eftertest. I studien beskrivs också 

vikten av att lärarna hittar rätt sätt att göra de kritiska aspekterna urskiljbara för eleverna för att 

nå en ökad förståelse (Hansson, 2012). 

Det finns flera studier som tyder på att elevernas kunskaper ökar kring ämnesinnehållet bråk 

efter en Learning Study. Bergqvist (2014) har genomfört en studie där forskarna arbetade med 

att alla delar behöver vara lika stora och där resultatet mellan för- och eftertest ökade med upp 

till 40%. Drageryd (2014) genomförde en Learning Study kring bråktal på tallinjen där 

elevernas kunskaper ökade mellan för- och eftertest. I sin studie skriver Drageryd (2014) om 

vikten av diskussionen i klassrummet samt hur viktigt det är att iscensätta lärandeobjektet till 

resultatet för eleverna.   
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3. Syfte och frågeställningar 
 

Syftet med den här studien är att ta reda på vilka kritiska aspekter som finns inom 

matematikområdet bråk för elever i årskurs fem. samt om studien genom metoden Learning 

Study kommer att öka elevernas kunskaper inom matematikinnehållet bråk.  

- Vilka är de kritiska aspekterna vid inlärning av bråk i matematikundervisningen för 

elever i årskurs fem? 

- Hur påverkas elevernas kunskaper inom lärandeobjektet av studien? 

  



14 

 

 

4. Metod 
 

I det här kapitlet presenteras vilka metoder som användes i studien. Kapitlet kommer också 

beskriva hur urval, genomförande och analyser gått till samt avslutas med att belysa etiska 

aspekter. 

4.1 Val av metod 

 

Metoden för att genomföra den här studien skedde genom en Learning Study där förtest (se 

Bilaga 1), lektioner (se Bilaga 2–4) och eftertest (se Bilaga 5) analyserades. En Learning Study-

studie innebär att forskaren genomför ett förtest för att hitta kritiska aspekter inom 

lärandeobjektet som eleverna sedan arbetar med under ett bestämt antal lektioner (Carlgren, 

2017). Innehållet planeras med hjälp av olika variationer för att visa lärandeobjektet ur flera 

vinklar. Studien avslutas med ett eftertest liknande förtestet för att utvärdera om elevernas 

lärande ökat. För att bestämma lärandeobjektet i den här studien utgick forskaren från tidigare 

forskning kring vilka svårigheter som visat sig vid bråkräkning hos elever. När lärandeobjektet 

var bestämt planerades ett förtest för att urskilja vilka kritiska aspekter som fanns inom 

lärandeobjektet och som också gjorde att lektioner för studien sedan kunde planeras. Under 

lektionerna skedde klassrumsobservationer över hur eleverna arbetade. När lektionerna var 

genomförda avslutades studien med ett eftertest som analyserades för att se om eleverna uppnått 

önskat lärande. 

4.2 Urval 

 

Den gruppen som studerades var en årskurs fem på elva elever. Elevgruppen för studien valdes 

enligt Bryman (2018) genom bekvämlighetsurval då forskaren kände klassläraren och eleverna 

vilket medförde att det var enkelt att få kontakt med klassen och de var tillgängliga under 

vårterminen. I klassen finns elever på olika kunskapsnivå inom matematik. Två elever når inte 

målen inom matematik, sex elever når godtagbara kunskaper och tre elever når högre än 

godtagbara kunskaper för årskurs fem. 

 

4.3 Genomförande 

  

Utifrån vad som framkommit i bakgrundsavsnittet om tidigare forskning kring bråktal 

fokuserade studien på lärandeobjektet: Förmågan att kunna dela in en helhet inom bråktal 
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utifrån de olika representationerna. Det vill säga att eleverna skulle kunna att bråk både är en 

del av en hel, en del av ett antal och ett tal på en tallinje samt benämna bråktalets delar korrekt. 

Genomförandet av studien pågick under en tvåveckorsperiod där förtest, två lektioner och 

eftertest genomfördes. 

4.3.1 Förtest 

 

Utifrån det lärandeobjekt som valdes för studien konstruerades ett förtest för att kunna upptäcka 

vilka kritiska aspekter som fanns inom området. Inför förtestet antogs ett antal kritiska aspekter 

som förtestet grundades på och där varje fråga var kopplad till en eller flera av dessa kritiska 

aspekter. De kritiska aspekter som förtestet grundade sig på var:  

1) Att alla delar av en helhet behöver vara lika stora 

2) Att samma bråktal kan visas genom de olika representationerna 

3) Urskilja hur man delar en tallinje i bråktal 

4) Att en hel är ett heltal på en tallinje  

5) Att kunna återge hur ett bråktal definieras 

Den dagen förtestet genomfördes var tio av elva elever närvarande. Eleverna fick instruktioner 

om att de behövde penna, suddgummi och linjal. Under förtestet valde en del av eleverna att 

använda linjal för att dela figurer i exakta delar medan en del valde att inte använda sin linjal 

utan i stället rita på fri hand. 

4.3.2 Lektioner och observation 

 

Efter förtestet genomfördes två lektioner under observation. Under observationen förde 

forskaren anteckningar till studien samt samlade in elevernas material. Efter vad som 

framkommit under förtestet konstruerades två lektioner utifrån de kritiska aspekterna som 

ansågs finnas efter förtestet. De kritiska aspekter som fanns efter testet var: 

1) Att alla delar av en helhet behöver vara lika stora 

2) Att samma bråktal kan visas genom de olika representationerna 

3) Urskilja hur man delar en tallinje i bråktal 

4) Att kunna återge hur ett bråktal definieras 
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Den första lektionen fokuserade på de kritiska aspekterna nummer ett, två och fyra. Lektionen 

startades upp med en genomgång kring vad ett bråktal är och med hjälp av felsvar från 

diskuterades det kring om alla delar i ett bråktal behöver vara lika stora, om bråk är samma sak 

som division och vad delarna i ett bråk heter. Genomgången fortsatte sedan med att visa bråk 

som del av helhet och bråk som del av antal. Där användes varians och invarians där rektanglar 

visade del av helhet och cirklar, benämndes bollar, visade del av antal. Rektanglarna och 

bollarna var invarianta medan hur de delades varierade.  

Efter genomgången fick eleverna arbeta i par med ett arbetsblad med olika geometriska figurer 

där de skulle dela in dessa figurer i fjärdedelar på så många vis de kom på och forskaren 

observerade elevernas arbete under tiden och förde anteckningar.  

Lektionen avslutades med en individuell Exit ticket. En Exit ticket är ett avslutande moment på 

en lektion där eleverna får ett antal frågor kopplade till lektionsinnehållet att svara på. När de 

svarat på frågorna lämnar de lappen med svaren till läraren när de lämnar klassrummet. I denna 

Exit ticket skulle eleverna svara på frågorna: 

- Vad heter delarna i ett bråktal? 

- Vad är ett bråktal? 

- Vilka figurer visar bråk? 

Lektion två fokuserade på de kritiska aspekterna nummer ett, två och tre. Detta då kritiska 

aspekterna ett och två efter analys av lektion ett fortfarande fanns kvar. Lektionen startades upp 

med en genomgång där det tittades på några av de oregelbundna geometriska figurer från 

lektion ett och vilka felsvar som framkommit utifrån elevernas arbete i par. Sedan ritades 

tallinjer upp på tavlan där eleverna ombads att placera ut bråktal. Då eleverna nyligen arbetat 

med decimaltal ville de till en början helst svara i decimaltal. Här diskuterades även om hur en 

tallinje kan se ut.  

För att se sambandet mellan bråktal och bråktal på en tallinje fick eleverna sedan arbeta 

praktiskt i par med tärningar, snöre och ett arbetsblad där de kunde jämföra cirklarna och de 

delar som fanns där med en tallinje. Med hjälp av tärningen slog de fram ett bråktal, till exempel 

2/3, markerade det i cirkeln, la sedan snöret runt de markerade delarna och jämförde snöret 

sedan med en tallinje med likadan markerade delar för att se att snöret som då var 2/3 av cirkeln 

också var lika långt som 2/3 på tallinjen. Som avslutning fick de enskilt reflektera och skriva 
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ner sina tankar om de kände sig säkra på att placera in bråktal på en tallinje och om det har 

någon betydelse hur tallinjen ser ut. 

4.3.3 Eftertest 

 

När båda lektionerna var genomförda konstruerades ett eftertest baserat på de kritiska aspekter 

som framkommit. Eftertestet konstruerades så det var snarlika frågor som förtestet för att kunna 

jämföra elevernas resultat. Eleverna fick vid eftertestet använda penna, suddgummi och linjal. 

Precis som vid förtestet valde en del elever att använda linjalen och en del valde att rita på fri 

hand. Den dagen eftertestet genomfördes var tio av elva elever närvarande.  

 

4.4. Analys av data 

Efter att förtest, lektioner och eftertest genomförts analyserades dessa innan nästa aktivitet 

planerades upp. De analysmetoder som användes var en kvantitativ innehållsanalys som enligt 

Bryman (2018) som lägger stor vikt vid mätning. Detta har använts vid testerna för att mäta 

elevernas resultat. Studien har också analyserats kvalitativt för att forskaren skulle se vad 

eleverna kunnat urskilja. 

 

4.4.1 Analys av förtest 

 

När förtestet hade genomförts gjordes en kvantitativ analys där antal rätt och fel sammanställdes 

för varje elev och eleverna kunde nå en maxpoäng på 19 poäng. Efter den kvantitativa analysen 

gjordes en kvalitativ analys av förtestet. I den kvalitativa analysen analyserades det hur eleverna 

löste och uppfattade de uppgifterna samt vad eleverna kunde urskilja. Utifrån analyserna kunde 

studien efter förtestet urskilja vilka kritiska aspekter som fanns i klassen inom bråkämnet. 

 

4.4.2 Analys av lektioner 

 

Under lektionerna observerades eleverna för att se hur de löste de olika uppgifterna. 

Observationerna skrevs ner för att kunna användas i analysen och resultatet. Det material 

eleverna arbetade med och framställde samlades in vid lektionsslut för att kunna analyseras 

efteråt. Det insamlade materialet lästes igenom flera gånger för att kunna analyseras och för att 

forskaren skulle kunna följa elevernas lärprocess. 
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4.4.3 Analys av eftertest 

 

Precis som vid förtestet genomfördes en kvantitativ analys av eftertestet där antal rätt och fel 

sammanställdes för varje elev och eleverna kunde nå en maxpoäng på 20 poäng. Efter den 

kvantitativa analysen gjordes en kvalitativ analys av eftertestet. I den kvalitativa analysen 

analyserades det hur eleverna löste och uppfattade uppgifterna i eftertestet samt vad eleverna 

kunde urskilja. Efter analyserna gjordes en jämförelse med förtestets analyser för att kunna 

urskilja om eleverna klarat uppgifterna bättre efter de lektioner som genomförts i studien och 

om de kritiska aspekterna finns kvar. 

 

4.5 Etiska aspekter 

 

Studien har utgått från Vetenskapsrådets (2017) fyra huvudkrav som är informationskravet (se 

Bilaga 6), samtyckeskravet (se Bilaga 6), konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Innan 

studien påbörjades informerades klassen med både lärare och elever om vad som skulle 

undersökas enligt informationskravet. Eleverna i klassen är under 15 år och därför informerade 

vårdnadshavare via mejl om att eleverna skulle observeras och samtliga vårdnadshavare gav 

sitt godkännande till detta. Eleverna informerades också att de hade rätt att avsluta sin 

medverkan i studien när de ville enligt samtyckeskavet. Allt material behandlas enligt 

konfidentialitetskravet vilket innebär att namn, kön och skola inte förekommer i studien. Under 

insamlandet av material har elevernas namn fått motsvarande namn enligt en lista med Elev 1, 

Elev 2 och vidare upp till Elev 11 för att kunna arbeta med resultatet i studien. Elevernas 

material och listan med namn har förvarats på olika ställen. 
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5. Resultat 
 

I det här kapitlet redovisas elevernas resultat under förtest, lektioner och eftertest. Resultatet 

visas både som en sammanställning och genom en kvalitativ analys där elevernas svar och 

diskussioner observerats. 

5.1. Resultat av förtest 

 

Förtestet konstruerades utifrån fem kritiska aspekter som utsetts innan förtestet och varje fråga 

på förtestet kopplades till någon eller några av dessa kritiska aspekter, se Figur 6.  

Kritisk aspekt Frågor på förtestet 

kopplade till denna 

kritiska aspekt 

1) Att alla delar av en helhet behöver vara lika stora 1, 2a-f, 3, 5, 6 

2) Att samma bråktal kan visas genom de olika representationerna 1, 2a-f,  

3) Urskilja hur man delar en tallinje i bråktal 2 e-f, 4 

4) Att en hel är ett heltal på en tallinje 2 e-f, 4  

5) Att kunna återge hur ett bråktal definieras 5, 6 

Figur 6. Kritiska aspekter inför förtestet och hur de kopplades till frågor på förtestet. 

När eleverna genomfört förtestet rättades detta och eleverna kunde nå en maxpoäng på 19 

poäng. I förtestet deltog tio av elva elever i klassen och i Figur 7 nedan redovisas hur många 

elever som hade rätt respektive fel på varje uppgift. 

Uppgift Rätt Fel 

1. a) 

b) 

c) 

10 

10 

10 

 

2. a) 

b) 

c) 

d) 

e) 

f) 

8 

8 

9 

8 

2 

4 

2 

2 

1 

2 

8 

6 

3. A 

B 

C 

D 

E 

F 

5 

6 

6 

5 

7 

7 

5 

4 

4 

5 

3 

3 
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4. a) 

b) 

6 

8 

4 

2 

5.  6 4 

6.  5 5 
Figur 7. Resultat av förtest. 

Efter att resultatet sammanställts analyserades elevernas svar i varje uppgift.  

I uppgift ett visar resultatet att alla elever känner sig säkra på hur de delar en regelbunden figur 

i halvor. I uppgift två kan de flesta eleverna svara på hur stor del som är målad i uppgift a-d 

men i uppgift e och f som istället visar en markering på en tallinje har eleverna svårare att svara 

på hur stor del som är markerad. Flera av eleverna har svarat i decimalform i stället för ett 

bråktal. Det kan ha att göra med att eleverna nyligen även arbetat med decimaltal och det därför 

legat de närmare. Uppgift tre handlar om att kunna avgöra om figurer visar ett bråktal eller inte 

och då kunna urskilja att figurerna behöver vara uppdelade i lika stora delar för att det ska vara 

ett bråktal. Här kunde ungefär hälften av eleverna att delarna behövde vara lika stora. Figur A 

var en halv oval som var delad i fem lika höga delar men där bredden på delarna blir olika på 

grund av formen vilket gör att eleverna kan tolka det som att det är ett bråktal då delarna är lika 

höga. Figur D i uppgiften var en tallinje som var ojämnt markerad och återkommer elevernas 

svårigheter med att tolka tallinjen. I uppgift fyra återkommer tallinjen och när eleverna ska rita 

den själva och dela i ett bestämt antal delar är det fler elever som klarar av uppgiften. De elever 

som svarat fel har inte ritat en tallinje alls eller inte delat tallinjen. Flera elever har i uppgiften 

delat tallinjerna i rätt delar men inte satt ut och skrivit bråktalen som det stod i instruktionen, 

de har ändå fått rätt i rättningen då de visat tallinjen i rätt antal delar. I uppgift fem skulle 

eleverna beskriva vad de tycker ett bråktal är. Exempel på elevsvar som visar att de uppfattat 

vad ett bråktal är: 

- Tal som är uppdelade i lika stora delar. 

- Ett tal som kan delas, till exempel kan man dela äpplen i halvor eller fjärdedelar.  

- När man delar ett tal i lika stora delar. Det består av täljare, nämnare och bråkstreck.  

I uppgift sex skulle eleverna sätta ut namnen på bråkets delar, det vill säga täljare, nämnare och 

bråkstreck vilket hälften av eleverna kunde. Några har kunnat namnen men blandat ihop vilken 

del som är vilken och skrivit nämnare till täljaren och tvärtom. 
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När resultatet var klart behövde de kritiska aspekterna ses över inför kommande lektioner. De 

kritiska aspekter som framkom efter förtestet är: 

1) Att alla delar av en helhet behöver vara lika stora 

2) Att samma bråktal kan visas genom de olika representationerna 

3) Hur man delar en tallinje i bråktal 

4) Hur ett bråktal definieras 

De kritiska aspekterna som framkom var samma som innan förtestet men att den kritiska 

aspekten, att en hel är ett heltal på en tallinje, kunde plockas bort. Detta för att den även kan 

ingå i kritiska aspekten nummer tre och inte visat sig i elevernas svar vara relevant då de kunnat 

visa eller se var heltalet är.  

 

5.2 Resultat av lektion ett 

 

Den första lektionen planerades utifrån de kritiska aspekterna nummer ett, två och fyra. Under 

genomgången på lektionen arbetade klassen och forskaren med olika variationsmönster för att 

urskilja rätt och fel från förtestet och fokuserade på ovan nämnda kritiska aspekter. 

 Under observationen av lektion ett observerades i diskussion att de flesta av eleverna under 

genomgången förstod att alla delar i ett bråk behövde vara lika stora oavsett om de diskuterade 

bråk som del av helhet eller bråk som del av antal. När eleverna började arbeta med sina 

arbetsblad klarade de av att dela de regelbundna figurerna, som kvadrat och cirkel, i fjärdedelar 

på flera olika vis. Flera par klarade även av att dela triangeln i fjärdedelar men här observerades 

att de behövde fundera längre tid för att komma på hur de skulle göra lika stora dela. Det var 

även mer oregelbundna figurer med på arbetsbladet som en pil, en halvcirkel och en 

femhörning. Trots att eleverna i diskussion under genomgången var överens om att alla delar i 

ett bråk behövde vara lika stora började de dela de oregelbundna geometriska figurerna på sina 

arbetsblad i olika stora delar under lektionen när de inte kom på något sätt att dela figurerna i 

lika stora delar. De kommenterade även detta i sina diskussioner genom att till exempel säga 

”Vi delar så även om inte delarna blir lika stora.” vilket visar att de är införstådda i det de gör 

blir fel. En del elever sa att de inte klarade av att dela de oregelbundna figurerna i lika stora 

delar och gjorde därför inte de uppgifterna. Arbetsbladen visar att eleverna klarade av att dela 

de regelbundna figurerna på flera sätt men att de flesta inte lyckades dela de oregelbundna 

figurerna i lika stora delar.  
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Inför lektionsslut fick eleverna en Exit ticket där de skulle skriva namnen på bråkets delar, 

beskriva vad ett bråktal är och ringa in figurer som visar bråktal. Exit ticket visade att alla 

eleverna som deltog nu kunde bråkets delar och att 80% kunde beskriva att ett bråktal behövde 

delas i lika stora delar. När det kom till att ringa in figurer som visade bråktal kunde alla ringa 

in de bråktal som var regelbundna men några elever ringade fortfarande in oregelbundna figurer 

där delarna inte var lika stora eller tallinjen som inte hade lika stora markerade delar. Exit ticket 

visar då att eleverna fortfarande har svårt med framför allt kritiska aspekten nummer två och 

tre men att flera kände sig säkrare på kritiska aspekten nummer fyra efter lektion ett. Den 

kritiska aspekten nummer ett visar flera elever att i diskussioner och under lektion att de förstår 

men när de får uppgifter som blir svåra att lösa frångår de det som de tidigare har diskuterat och 

visat i lättare uppgifter att de förstått.  

 

5.3 Resultat av lektion två 

 

Den andra lektionen planerades utifrån de kritiska aspekterna nummer ett, två och tre då dessa 

tre fortfarande var de mest utmärkande efter lektion ett. Även här arbetade klassen och 

forskaren med olika variationsmönster under genomgången för att urskilja rätt och fel från 

förtestet samt lektion ett och fokuserade på ovan nämnda kritiska aspekter. Under genomgången 

observerades att när eleverna arbetade med tallinjer ville eleverna till en början svara med tal i 

decimalform i stället för bråkform. Som nämnt tidigare kan det bero på att klassen arbetat med 

decimaltal nyligen och därför har det närmare till hands. Efter diskussioner om att de skulle 

försöka svara i bråktal och hur de kunde tänka kring bråktal på tallinjen kunde dock flera elever 

dela tallinjen i bråktal.  

Då eleverna utifrån resultatet på förtest och lektion ett klarat av att dela in regelbundna figurer 

som en cirkel i lika stora delar fick de nu arbeta i grupper med en cirkel och en tallinje för att 

synliggöra bråktalen på tallinjen. Med hjälp av en cirkel som redan var delad i lika stora delar 

och ett snöra kunde eleverna se att snöret de mätte i ett visst antal delar blev lika långt på 

tallinjen som var uppdelad i samma sorts delar. Här observerades att flera elever efter att ha 

arbetat praktiskt med snöret och jämfört cirkel och tallinje också kunde se hur bråktalen skulle 

placeras ut på en tom tallinje.  

Lektionen avslutades med att eleverna fick svara individuellt på om de känner sig säkra på hur 

de placerar in tal i bråkform på en tallinje och varför de känner så samt om det har någon 
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betydelse om hur tallinjen ser ut. De flesta svarade att de inte kände sig säkra på att dela en 

tallinje i bråktal. Exempel på elevsvar: 

- Nej jag känner mig inte säker. Jag kan inte placera talet var jag vill. 

- Ganska säker för att jag kan talet i huvudet. 

- Ja det kan jag till exempel när jag ska placera 1–100. 

- Nej jag skulle behöva mer hjälp. Jag känner mig säker på tallinjer och bråk för sig men 

inte tillsammans.  

På frågan om det har någon betydelse om hur tallinjen ser ut svarade alla elever att det spelade 

ingen roll om tallinjen var lång eller kort. 70 % av eleverna skrev även att delarna behövde vara 

lika stora på tallinjen. 

Efter lektion två berättade elevernas individuella svar att den kritiska aspekten nummer tre 

kvarstår och att många elever tycker det är svårt att sätta ut bråktal på en tallinje. Även under 

den här lektionen visar eleverna i diskussioner och svar att de vet att delarna i ett bråktal behöver 

vara lika stora, den kritiska aspekten nummer ett men att när uppgifterna blir svårare är det svårt 

att följa det och därför kan svaren bli felaktiga. 

 

5.4 Resultat av eftertest 

 

Eftertestet konstruerades utifrån de fyra kritiska aspekter som urskildes efter förtestet och som 

arbetats med under lektion ett och två. Varje fråga på eftertestet kopplades till någon eller några 

av dessa kritiska aspekter, se Figur 8.  

Kritisk aspekt Frågor på förtestet 

kopplade till denna 

kritiska aspekt 

1) Att alla delar av en helhet behöver vara lika stora 1, 2a-f, 3, 5, 6 

2) Att samma bråktal kan visas genom de olika representationerna 1, 2a-f,  

3) Hur man delar en tallinje i bråktal 2 e-f, 4 

4) Hur ett bråktal definieras 5, 6, 7, 8 

Figur 8. Kritiska aspekter vid eftertestet och hur de kopplades till frågor på eftertestet. 
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När eleverna genomfört eftertestet rättades detta och eleverna kunde nå en maxpoäng på 20 

poäng. I eftertestet deltog tio av elva elever i klassen och i Figur 9 nedan redovisas hur många 

elever som hade rätt respektive fel på varje uppgift. 

Uppgift Rätt Fel 

1. a) 

b) 

c) 

8 

7 

0 

2 

3 

10 

2. a) 

b) 

c) 

d) 

e) 

f) 

9 

9 

10 

10 

2 

1 

1 

1 

1 

2 

8 

9 

3. A 

B 

C 

D 

E 

F 

7 

8 

9 

7 

7 

9 

3 

2 

1 

3 

3 

1 

4. a) 

b) 

5 

5 

5 

5 

5.  7 3 

6.  7 3 

7.  4 6 

8.  4 6 
Figur 9. Resultat av eftertest. 

Efter att resultatet sammanställts analyserades elevernas svar i varje uppgift och jämfördes med 

svaren från förtestet och de kritiska aspekterna.  

5.5 Resultat mellan förtest och eftertest 

Uppgifterna i eftertestet var snarlika uppgifterna i förtestet med några ändringar, vilket skulle 

kunna förklara att vissa uppgifter har sämre resultat efter eftertestet. I Figur 10 nedan visas antal 

rätt på för- respektive eftertest i procentform för varje uppgift. 

Uppgift Förtest Eftertest 

1. a) 

b) 

c) 

100% 

100% 

100% 

80% 

70% 

0% 

2. a) 

b) 

c) 

d) 

e) 

f) 

80% 

80% 

90% 

80% 

20% 

40% 

90% 

90% 

100% 

100% 

20% 

10% 
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3. A 

B 

C 

D 

E 

F 

50% 

60% 

60% 

50% 

70% 

70% 

70% 

80% 

90% 

70% 

70% 

90% 

4. a) 

b) 

60% 

80% 

50% 

50% 

5.  60% 70% 

6.  50% 70% 

7.  - 40% 

8.  - 40% 
Figur 10. Antal rätt/uppgift i för- respektive eftertest. 

I uppgift ett klarar nu ingen elev uppgift c som är en halvcirkel och då får eleverna svårare att 

dela den i lika stora delar. Detta har även visat sig i förtestet på andra uppgifter och under lektion 

ett. Resultatet i uppgift två är något bättre än i förtestet. I uppgift tre är det fler elever som klarat 

av att avgöra om en figur är ett bråk eller inte jämfört med förtestet. I uppgift fyra där eleverna 

skulle rita tallinjer och sätta ut bråktal är det färre elever som klarat detta i eftertestet trots att 

stort fokus lagts på tallinjer under framför allt lektion två. I förtestet skulle eleverna sätta ut 

fjärdedelar och åttondelar och eftertestet tredjedelar och niondelar vilket skulle kunna vara en 

förklaring till resultatet. En del elever har ritat tre streck vilket då blir fjärdedelar och inte 

markerat ut talen vilket då kan innebära att de tänkt att de satt ut tre streck och det då blir tre 

delar. Tre elever har inte ritat tallinjer alls. I uppgift fem och sex visar fler elever att de kan 

beskriva vad ett bråktal är och vad delarna i ett bråktal heter vilket också syntes under 

lektionerna. Uppgift sju och åtta var två nya frågor där de skulle beskriva vad nämnaren och 

täljaren stod för. De som fått fel på dessa uppgifter har inte svarat på uppgiften alls.  

 

5.6 Sammanfattning av studiens resultat 

 

Sammanfattningsvis har elevernas resultat ökat i de flera frågor mellan för- och eftertest men 

när det kommer till uppgifter om tallinjer visar det sig att eleverna fortfarande tycker att det är 

svårt. När det kommer till de kritiska aspekterna som urskildes efter förtestet kan forskaren se 

följande efter studiens genomförande: 
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Att alla delar av en helhet behöver vara lika stora: 

Under studien har flera elever visat under tester, insamlat material och diskussioner att de förstå 

att delarna ska vara lika stora men när det kommer svårare uppgifter med oregelbundna figurer 

frångår eleverna det de vet och kommenterar det även själva.  

Att samma bråktal kan visas genom de olika representationerna: 

Eleverna visar att de förstår de olika representationerna bråk som del av helhet och bråk som 

del av antal men när det kommer till tallinjer har eleverna svårt att sätta ut bråktalen. Har de 

hjälp av en regelbunden figur och praktiskt material som under lektion två hade eleverna lättare 

att se bråktalen på tallinjen.  

Hur man delar en tallinje i bråktal: 

De flesta eleverna uttrycker själva att det är svårt att sätta ut bråktal på tallinjen och visar det 

både under lektionerna och testerna. Att eleverna har arbetat med decimaltal nyligen skulle 

kunna vara en orsak till att det blir svårare för de. 

Hur ett bråktal definieras: 

Den här kritiska aspekten har förbättrats under studien och flera elever kan nu berätta om hur 

ett bråktal definieras och vad delarna i ett bråktal heter. 
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6. Diskussion 
 

Det här kapitlet är uppdelat i en resultatdiskussion, en metoddiskussion och ett slutord med nya 

frågor.   

6.1 Resultatdiskussion 

 

I resultatdiskussionen kommer studiens frågeställningar och resultat diskuteras utifrån den 

tidigare forskning som har presenterats. Tidigare forskning visade att varitationsteorin och att 

använda sig av Learning Study ökat elevernas kunskaper kring ämnesinnehållet bråk.  

Tidigt i studien kunde kritiska aspekter fastställas för inlärning av bråk i matematikundervisning 

för elever i årskurs fem. Detta gjordes genom att fastställa ett lärandeobjekt och utgå ifrån det 

vid konstruktionen av ett förtest. Efter förtestet kunde de kritiska aspekterna för den här studien 

fastställas.  

Den här studiens lärandeobjekt var förmågan att kunna dela in en helhet inom bråktal utifrån 

de olika representationerna. Magnusson (2017) genomförde en studie där lärandeobjektet var 

att utvecklas elevernas förmåga att identifiera en andel av något. I den studien fanns en risk 

enligt Magnusson (2017) att eleverna inte förstår att formen av en helhet kan se olika ut om 

man bara använder sig av regelbundna ytor. Det kan även ses i den här studien där eleverna 

hade svårigheter med att dela in helheten i lika stora ytor om det var oregelbundna figurer. Det 

påvisar vikten av att använda sig av olika figurer i arbetet med bråk. 

En annan studie genomfördes av Hansson (2012) där lärandeobjektet var att kunna dela in en 

helhet i bråkdelar och benämna dem korrekt. I den studien ökade resultatet mellan för- och 

eftertestet och även i den här studien som nu genomförts ökade elevernas kunskaper kring att 

beskriva ett bråktal och benämna olika bråkdelar korrekt.  

Drageryd (2014) genomförde en studie kring bråktal på tallinje där elevernas kunskaper ökade. 

Jämfört med den här studien som genomförts nu ökade inte elevernas kunskaper inom det 

området. Däremot påpekar Drageryd (2014) att det är viktigt att iscensätta lärandeobjektet och 

att det är viktigt med diskussionen i klassrummet. Det är något som även gick att se under 

lektion två i den här studien där eleverna fick arbeta i par och praktiskt. Med det praktiska 

arbetet synliggjordes bråktalen på tallinjen med hjälp av en cirkel och eleverna arbetade 

tillsammans och diskuterade. Under lektionen kunde då eleverna själva se sambandet mellan 

bråktal och tallinjen. När de sedan skulle arbeta med tallinjen individuellt blev de osäkra och 
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även eftertestet visade att eleverna fortfarande inte förstått allt innehåll kring bråktal och 

tallinjen. 

I de tidigare studier som genomförts har elevernas resultat och kunskaper inom lärandeobjektet 

ökat mer än i den här studien där några resultat ökat till viss del och några resultat blivit sämre. 

Några av anledningarna till det resultatet tror jag skulle kunna vara att eleverna arbetat med 

andra men liknande områden nyligen, till exempel med decimaltal på tallinjen. Elevgruppen är 

också liten och det är möjligt att resultatet blivit annorlunda om studien genomförts i en större 

elevgrupp eller flera elevgrupper. Jag tycker att studien kunde ha avgränsat lärandeobjektet 

ytterligare och bara fokuserat på en representation alternativt om fokus ligger på de 

representationer som valts att fler lektioner hade kunnat genomföras mellan för- och eftertest. 

Ytterligare en anledning till att resultatet inte ökat lika mycket som i tidigare studier kan också 

vara att jag genomförde Learning Study-studien ensam. Hade det varit flera forskare som 

genomfört samma studie kunde de diskuterat och arbetat tillsammans med innehållet i studien.  

 

6.2 Metoddiskussion 

 

Syftet med den här studien var att ta reda på vilka kritiska aspekter som finns inom 

matematikområdet bråk samt om elevernas kunskaper inom området kunde öka med hjälp av 

metoden Learning Study. För att genomföra studien användes metoden Learning Study där 

eleverna observerades under fyra lektioner där de genomförde ett förtest, två lektioner och ett 

eftertest. Materialet eleverna arbetade med samlades in och analyserades. 

I den här studien skedde Learning Study som datagenerering vilket enligt Carlgren (2017) 

innebär att analyser görs under processen men fördjupade analyser görs efter alla steg 

genomgåtts. Det leder till att de fördjupade analyserna inte tas med i den pågående studien utan 

kan leda till nya frågor.  

Den här studien genomfördes på en liten elevgrupp vilket Carlgren (2017) kan göra det kritiskt 

att uttrycka skillnader kunskaper i procent och gör det svårare gällande studiens reliabilitet. 

Reliabilitet innebär om studien är tillförlitlig (Bryman, 2018). Carlgren (2017) skriver också 

om olika dilemman med Learning Study metoden som skulle kunna vara att lärare och forskare 

i studien kan kräva kompromisser och att forskarens auktoritet ofta tar över. I den här studien 

har forskare och lärare varit samma person och det gör studien mer reliabel. Det innebär dock 
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också att läraren behöver kunna se på undervisningen som ett forskningsobjekt och inte som ett 

personligt ansvar (Carlberg, 2017). 

Validitet innebär om studien har mätt det den hade för avsikt att mäta samt om metoden är 

relevant för syftet (Bryman, 2018). Metoden har varit relevant för studien och validiteten är hög 

då de olika delarna i studien finns beskrivna i studien och metoden är lämplig att använda för 

att besvara studiens syfte.  

I studien skedde även klassrumsobservationer vilket enligt Bryman (2018) kan ge studien en 

hög reliabilitet och validitet jämfört med exempelvis intervjuer då observationer ger tillförlitlig 

information om olika skeenden och större precision. Dock finns det några dilemman med 

observationer som till exempel att människor observerar olika saker eller att uppmärksamheten 

försämras. I den här studien fördes anteckningar under klassrumsobservationerna för att jag 

skulle kunna komma ihåg vad som sagt och vad jag sett under de olika tillfällena. Validiteten 

kan även påverkas av att de som observeras vet om att de observeras och då ändrar sitt beteende. 

I den här studien var deltagarna informerade sedan innan att de skulle observeras. Däremot var 

jag känd av eleverna sen tidigare och det kan höja validiteten då eleverna är vana vid att jag är 

med i klassrummet och håller lektioner. 

6.3 Slutord och nya frågor 
 

Syftet för studien var att ta reda på vilka kritiska aspekter som fanns för matematikinnehållet 

bråk i en årskurs fem samt om studien ökade elevernas kunskaper kring lärandeobjektet. Studien 

visade genom tidigare forskning att Learning Study ökat elevernas kunskaper kring 

lärandeobjektet och att det gått fastställa kritiska aspekter. Även den här studien visade att det 

gick att ta reda på vilka kritiska aspekter som fanns men elevernas resultat ökade inte lika 

mycket som i tidigare forskningsstudier. Det kan bero på att det är en liten elevgrupp, att 

lärandeobjektet inte var tillräckligt avgränsat eller att det hade behövts någon mer lektion för 

att använda fler variationsmönster i undervisningen. 

Sammanfattningsvis har det för studien använts en relevant metod för att undersöka studiens 

syfte. För att få ett ännu säkrare resultat hade lektionerna kunnat spelas in för att sedan 

analyserats flera gånger. Eftersom tidigare forskning visat att Learning Study har ökat elevers 

kunskaper är det en metod lärare kan fortsätta använda i sin undervisning, dock kräver metoden 

att lärarna är inlästa på området och kan hjälpas åt att arbeta med metoden för att sen kunna ge 

resultat.  
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Utifrån den här studiens resultat kan förslag på nya frågor och vidare forskning fortsatt handla 

om matematikinnehållet bråk. En kritisk aspekt som var genomgående svår för eleverna i den 

här studien var bråktal på tallinje och en framtida studie skulle kunna begränsa lärandeobjektet 

till bråktal på tallinje och forska kring hur man ska stärka elevernas kunskaper kring det. Studien 

kan också genomföras på större grupper eller jämföras med flera olika grupper då gruppen som 

studerades nu var en liten grupp.   
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Bilagor 

Bilaga 1 – Förtest 

 

 

  



 

 

Bilaga 2 – Arbetsblad lektion ett 

  



 

 

Bilaga 3 – Exit ticket lektion ett 

  



 

 

Bilaga 4 – Arbetsblad lektion två 

 

Bråkcirkel och tallinje 
Genom att jämföra ett bråkuttryck i en bråkcirkel med en tallinje går det att se bråktalet 

även på tallinjen. 
 

Material  
Ark med bråkcirklar och tallinjer. Ljust snöre, en mörk tuschpenna och två tio- eller 

tolvsidiga tärningar.  
 

Gör så här  
Slå de båda tärningar och skapa ett egentligt bråk, det vill säga ett bråkuttryck där täljaren 

är mindre än nämnaren. (Om du får en nolla kan du slå om den tärningen.)  

Ta fram den bråkcirkel som är delad i så många delar som nämnaren visar.  

Skugga så många sammanhängande delar som täljaren visar.   

Lägg en piprensare (eller ett snöre) längs cirkelns omkrets. Var noga och markera på 

piprensaren längden som motsvarar de skuggade delarna.  

Räta ut piprensaren, lägg den längs den översta tallinjen och se att det stämmer. Flytta sedan 

ner piprensaren till den tomma tallinjen. Markera bråktalet på tallinjen.  Avläs och se om 

tallinjens bråktal stämmer med det ni slog på tärningen och det ni skuggat i cirkeln.  

För anteckningar nedan om vilka tal ni har slagit och markerat på tallinjerna. 
 

Slag Bråktal vi markerat på tallinjen 

1  

2  

3  

4  

5  

6  

7  

8  

 

 

Sammanfatta ditt arbete individuellt. Ta hjälp av följande stödfrågor:  



 

 

Känner du dig säker på hur du placerar in tal i bråkform på en tallinje? Om du svarar nej, 

vad skulle du behöva få hjälp med att förstå? Om du svarar ja, skulle du kunna placera in 

precis vilket tal i bråkform som helst på en tallinje? Ge några exempel!  

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________ 

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________ 

 

Vilken betydelse har det hur tallinjen ser ut? Kan den vara hur lång eller kort som helst? 

Måste den vara graderad på något särskilt sätt?  

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________ 

  



 

 

Bilaga 5 – Eftertest 

 

 



 

 

 

 

  



 

 

Bilaga 6 - Informationsbrev till vårdnadshavare 

 

Hej alla vårdnadshavare till barnen i klass X!  

 

Ni känner mig som varit i klassen förut. Mitt namn är Catharina Torstensson och jag jobbar på 

skolan. Jag håller just nu på att skriva mitt examensarbete för min lärarutbildning och jag skulle 

behöva ha lite hjälp av era barn. Jag skriver ett arbete matematik och ska genomföra en studie 

inom matematikinnehållet bråk där eleverna kommer få genomföra ett förtest, två lektioner och 

ett eftertest. Under lektionerna och testerna kommer eleverna observeras. 

I studien kommer varken namn på skola, barn eller vuxna, ålder eller kön att förekomma för att 

säkerhetsställa sekretess och anonymitet. Materialet som samlas in kommer enbart att användas 

i denna studien.  

 

Hoppas att ni tycker det är okej att observationerna genomförs!  

Om ni har några frågor får ni gärna kontakta mig. 

 

Catharina Torstensson 

Telefonnummer och mailadress  

 

Jag/Vi ( ) samtycker ( ) samtycker inte  

till att mitt/vårt barn deltar i observationerna.  

Barnets namn:_________________________________________  

Datum:_____________________________  

Namnteckning Vårdnadshavare 1:  

___________________________________________________________________________  

Namnteckning Vårdnadshavare 2:  

___________________________________________________________________________ 


