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Syftet med denna studie är att synliggöra möjligheter och utmaningar med ämnesövergripande 

arbete mellan slöjd och matematik. Vi vill undersöka på vilket sätt slöjdämnet kan bidra till att 

eleverna får praktisera de kunskaper som de får i matematikundervisningen, samt vilken effekt 

detta kan ge enligt slöjd- och matematiklärare. 

 

Frågeställningarna är följande: 

● På vilket sätt arbetar slöjdlärare och matematiklärare ämnesövergripande i slöjden? 

● Vilka möjligheter och utmaningar ser slöjdlärare och matematiklärare med 

ämnesövergripande arbete för att tydliggöra matematiken? 
 

För att besvara studiens syfte och frågeställningar användes semistrukturerade kvalitativa 

intervjuer av åtta lärare från sex skolor, av dessa undervisar fyra i slöjd och fyra i matematik. 

 

Studiens resultat visar att informanterna ser goda möjligheter med ämnesövergripande arbete 

och att det kan öka elevernas förståelse för matematikens användningsområde. Informanternas 

uppfattning är att eleverna på ett konkret sätt ser att den kunskap de får är användbar inom flera 

områden, och även utanför skolan. Ämnesövergripande arbete mellan slöjdlärare och 

matematiklärare sker enligt informanterna i låg utsträckning. Matematikens användning i 

slöjdämnet upplever dock samtliga som tydlig med flera beröringspunkter. Studiens resultat 

visar att slöjdlärarna idag arbetar ämnesintegrerat med matematiken i slöjden. Den största 

utmaningen till ämnesövergripande arbete är att tiden inte räcker för att planera upp 

arbetsområden. Andra utmaningar är att ett ömsesidigt intresse måste finnas hos berörda lärare 

och att det kan vara svårt att komma i gång. 

 

 
Sökord: ämnesövergripande, ämnesintegrerande, planeringstid, matematik, slöjd, learning by 

doing 

 
Postadress    Gatuadress   Telefon    

Högskolan för Lärande   Gjuterigatan 5   036-101000    
och Kommunikation (HLK)  
Box 1026 

551 11 JÖNKÖPING 



 

Innehåll 
1. Inledning             1 

2. Bakgrund             2 

     2.1 Varför ämnesövergripande arbete mellan slöjd och andra ämnen?     2 

          2.1.1 Ämnesövergripande arbete med slöjdämnet        2 

     2.2 Läroplanens koppling till ämnesövergripande arbete      3 

     2.2.1 Övergripande mål och riktlinjer i Lgr 22        3 

     2.2.2 Kursplanen i slöjd           4 

     2.2.3 Kursplanen i matematik          4 

     2.3 Tidigare studier och forskning         6   

     2.3.1 Tidigare studier inom ämnesövergripande arbete med slöjd      6 

     2.3.2 Tidigare forskning           7 

     2.4 Teoretisk utgångspunkt          9 

3. Syfte och frågeställning           11 

4. Metod             12   

     4.1 Val av metod            12 

     4.2 Urval             13 

     4.3 Genomförande av intervjuer          14 

     4.4 Analys            14 

     4.5 Etiska perspektiv           15 

5. Resultat             16 

     5.1 Lärarnas erfarenheter av ämnesövergripande arbete       16 

     5.2 Hur slöjdlärare och matematiklärare arbetar ämnesövergripande     17 

     5.3 Lärarnas medvetenhet om matematikens ämnesintegrering i slöjd     17 

     5.4 Möjligheter med ämnesövergripande arbete för att förtydliga matematiken i slöjd  18 

     5.5 Utmaningar med ämnesövergripande arbete för att förtydliga matematiken i slöjd   20   

6. Diskussion            22 

     6.1 Resultatdiskussion           22 

     6.1.1 På vilket sätt arbetar slöjdlärare och matematiklärare ämnesintegrerat i slöjden   22 

     6.1.2 Vilka möjligheter och utmaningar  ser slöjdlärare och matematiklärare med       

         ämnesövergripande arbete i slöjden         23 

     6.2 Metoddiskussion           25 

     6.3 Vidare forskning           27 

7.  Referenser            28 



1 

1. Inledning 

Ett arbetssätt där elever skapar kunskap genom att undervisningen i flera ämnen behandlar 

samma område både förtydligar och möjliggör fördelar i inlärningen (Säljö, 2020). I 

slöjdundervisningen kräver flertalet uppgifter att eleverna praktiskt måste använda 

matematiska kunskaper. Slöjdlektionerna och dess praktiska karaktär har därför förmågan att 

bidra till att eleven ser nyttan med det de lär sig i matematikundervisningen, samt en möjlighet 

att sätta sin matematiska kunskap i ett större sammanhang (Ekström & Österlund, 2015), 

(Nilsson, 1999). Hugo (2011) påtalar att detta sätt att ta till sig kunskap är positivt för elevernas 

förståelse för vad kunskapen kan användas till. Slöjdämnet utmärker sig vid en jämförelse med 

andra ämnen i dagens skola då det är ett av få ämnen där hela kroppen inkluderas (Ohlsson & 

Lindqvist, 2003), ur ett pragmatistiskt perspektiv skulle slöjden genom detta kunna gynna 

elevernas förståelse för matematikens användningsområden (Säljö, 2020). 

  

Vi är två trä- och metallslöjdslärare som upplever att matematikämnet på ett naturligt sätt är 

ämnesintegrerat i ämnet slöjd. I vår undervisning ser vi att slöjden ofta kräver matematiska 

kunskaper och vi ställer oss frågande till hur andra lärare utnyttjar de möjligheter som vi ser 

finns till ämnesövergripande arbete.  

 

Skolverket skriver i läroplanen Lgr 22 (2022) att ämnesövergripande arbete är en del som ska 

ingå i undervisningen och detta menar Nilsson (1999) är något som gynnar och ökar elevernas 

förståelse för nytta med kunskap. Vi finner det spännande att undersöka delar ur Skolverkets 

(2022) läroplan ur ett pragmatistiskt perspektiv gällande ämnesövergripande arbete. Hur 

matematiken kan arbetas med ämnesövergripande i slöjdämnet, i vilken utsträckning detta 

utförs i praktiken samt vilka möjligheter och utmaningar som slöjd - och matematiklärarna ser 

i detta arbetssätt. 

 

Gällande ämnesövergripande undervisning har Nordgren et al. (2019) i sin forskning kommit 

fram till att brist på planeringstid kan vara en anledning till att arbetssättet inte får större 

utrymme i dagens skola. Ekström och Melén (2015) instämmer och påpekar att lärarens 

planeringstid inte räcker till för att planera tillsammans med andra lärare.  
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2. Bakgrund 

Detta kapitel belyser de möjligheter och utmaningar som finns i ämnesövergripande arbete med 

fokus på matematiken i slöjdundervisningen. Avsnitten behandlar det läroplanen säger 

angående ämnesövergripande arbete, tidigare studier, tidigare forskning och en teoretisk 

utgångspunkt för studien samt dess koppling till ämnet. Samarbeten ämnen emellan benämns i 

texten på olika vis, och de begreppen som används i detta kapitel är de som författarna valt att 

använda i sina respektive texter. Begreppen som används i texten är: ämnesövergripande arbete, 

ämnessamverkan och samarbete mellan ämnen 

 

2.1 Varför ämnesövergripande arbete? 

Kunskap kommer till uttryck i olika former – såsom fakta, förståelse, färdighet och 

förtrogenhet – som förutsätter och samspelar med varandra. Skolans arbete måste 

inriktas på att ge utrymme för olika kunskapsformer och att skapa ett lärande där dessa 

former balanseras och blir till en helhet. (Skolverket, 2022, s.9) 

 

I ovan nämnt citat skriver Skolverket (2022) att kunskap kommer i flera former och att skolan 

har som skyldighet att fokusera på och balansera dessa kunskaper på ett sådant sätt att de bildar 

en enhet. Ämnesövergripande arbete underlättar detta samspel och möjliggör för eleverna att 

skapa en djupare förståelse vilket ger ett effektivare lärande (Gärdenfors, 2010). Skolverket 

(2022) skriver vidare att lärare ska ta tillvara på elevers intresse för ökad motivation, detta är 

något som ämnesövergripande arbete möjliggör genom att kunskapen hamnar i mer fokus än 

fakta vilket möjliggör att lärandet sker på ett effektivare vis och kunskapen i slutändan 

införlivas (Nilsson, 1999).  

 

I läroplanen Lgr 22 (Skolverket, 2022) står det skrivet under riktlinjer för kunskaper att “läraren 

ska organisera och genomföra arbetet så att eleven får möjlighet att arbeta ämnesövergripande” 

(2022, s.14), vilket vi tolkar som att lärare har som skyldighet att skapa ämnesövergripande 

lärandesituationer för eleverna i grundskolan. Med denna insikt står det klart att skolan har som 

ansvar att ämnesövergripande arbete ska finnas i undervisningen. 

 

2.1.1 Ämnesövergripande arbete med slöjdämnet 

Just slöjdämnet och dess möjligheter är viktiga att ta tillvara på i dagens skola, detta då ämnet 

i sin helhet upplevs som lustfyllt av eleverna vilket gör att dessa får en positiv uppfattning av 

skolarbetet och möjliggör en extra ansträngning i deras skolarbete (Thullberg & Öqvist, 2004). 

Thullberg och Öqvist (2004) skriver att en faktor som får elever att känna lust att lära är när 
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både kropp och själ engageras i lärprocessen, vilket arbetet i slöjden gör (Ohlsson & Lindqvist, 

2003). Denna koppling mellan sinnliga och estetiska upplevelser nämner även Säljö (2020) som 

en viktig del av den pragmatiska teorin. Vidare visar Ljungdahls (2012) undersökning detta då 

hon menar att slöjdprocessen i textilslöjdsalen använder matematik i hög utsträckning och då 

förenar praktiskt och teoretiskt skolarbete. Ännu en positiv aspekt som Ekström och Österlund 

(2015) nämner angående ämnesövergripande arbete är elevernas uppfattning om att kunskapen 

som slöjden lär ut inte är lika viktig som övriga ämnen. Här menar de på att det finns vinster i 

ämnesövergripande arbete då elevers uppfattning om vad som är viktig kunskap kanske kan 

förändras när andra ämnen blandas in, ämnen elever uppfattar vara mera användbara. Denna 

tanke angående elevers uppfattning av vad viktig kunskap är nämner Säljö (2020) som typiskt 

pragmatisk. 

 

Thullberg och Öqvist (2004) har gjort en undersökning där resultatet visar att 59 % av de 

tillfrågade eleverna upplevde att de var delaktiga och hade goda möjligheter att kunna påverka 

sin undervisning i slöjdämnet. Just delaktighet påtalar Hugo (2011) som viktigt för elevers 

motivation i sitt skolarbete och menar på att man som lärare bör ta hänsyn till elevers delaktighet 

i undervisningen. Delaktighet nämner Skolverket (2022) i läroplanen som en del som ska finnas 

med i undervisningen, detta då elever ska ha rätt till inflytande och ansvarsutövande i sin 

utbildning. 

 

2.2 Läroplanens koppling till ämnesövergripande arbete  

I följande text behandlas de delar ur Lgr 22 (Skolverket, 2022) som har en anknytning till 

ämnesövergripande arbete. Till en början görs en övergripande allmän genomgång för att 

därefter inriktas på de delar av kursplanerna i slöjd och matematik som går att koppla till 

ämnesövergripande arbete. 

 

2.2.1 Övergripande mål och riktlinjer i Lgr 22 

I den nuvarande läroplanen Lgr 22 (Skolverket, 2022) finns det delar vilka behandlar 

ämnesövergripande arbete i skolan. Bland annat står det i kapitlet 2.2 kunskaper att läraren har 

i uppdrag att planera undervisningen på så sätt att ämnesövergripande arbete möjliggörs, vilket 

går att tolka som att eleverna ska ges möjlighet till ämnesövergripande undervisning. Vidare 

står det i läroplanen beskrivet att eleverna ska få möjligheter till ämnesfördjupning, överblick 

och sammanhang samt att de får möjlighet till att arbeta ämnesövergripande för att nå kunskap. 
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Skolans ansvar är att ge eleverna flera olika vägar för att nå kunskap och att man måste ge 

utrymme för många olika kunskapsformer (Skolverket, 2022). Även i kapitlet rektorns ansvar 

skriver Skolverket (2022) att undervisning i olika ämnen ska integreras i ämnesövergripande 

samarbeten. 

 

Gällande målen för elevernas kunskaper har skolan ett ansvar i att ge eleverna den kunskap som 

är nödvändig för att de ska fungera i samhället. Skolverket (2022) skriver att eleverna ska kunna 

använda sig av den kunskap de får i skolan och att den ska kunna omsättas i vardagliga 

situationer. Vidare stämmer Skolverkets (2022) text med pragmatismens tankar där införlivning 

av kunskap knyts an till vardagliga behov (Säljö, 2020). I de riktlinjer som finns för lärare ligger 

en stor vikt på samverkan för att både skapa goda lärandemiljöer men också för att nå 

utbildningsmålen (Skolverket, 2022).  

 

2.2.2 Kursplanen i slöjd  

I inledningen av slöjdens kursplan står att “Slöjd innebär att manuellt och intellektuellt arbete i 

förening vilket utvecklar kreativiteten och handlingsberedskapen samt stärker tilltron till den 

egna förmågan att hantera olika praktiska problem i vardagen” (Skolverket, 2022, s.218). 

Kursplanen i slöjd lägger stor vikt vid hantverkstekniker, olika material och framställning av 

föremål (Skolverket, 2022). Rystedt och Trygg (2010) påpekar att för att klara dessa uppgifter 

måste eleverna ständigt gå mellan konkret handlande och abstrakt tänkande, detta enligt ett 

pragmatiskt synsätt (Säljö, 2020) Vidare skriver Rystedt och Trygg (2010) att eleven måste 

använda kunskaper som inte är specifika i slöjdämnet för att klara av vissa av de 

hantverkstekniker som används, till exempel kunskaper från matematikämnet. 

 

Enligt det centrala innehållet för årskurs 4 till 6 samt 7 till 9 ska eleven kunna följa och förstå 

enkla skisser, arbetsbeskrivningar och ritningar. Slöjdämnet innefattar och behandlar 

ideutveckling, överväganden, framställning och reflektion över arbetsprocessen och det är hur 

dessa delar tillsammans utgör en helhet som är det centrala (Skolverket, 2022). 

 

2.2.3 Kursplanen i matematik 

I syftesbeskrivningen av ämnet matematik skriver Skolverket (2022) att eleverna ska utveckla 

kunskaper för att möjliggöra användning av matematik i sin vardag och inom olika 

ämnesområden. Vidare skriver Skolverket (2022) att undervisningen ska leda till att eleverna 
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utvecklar ett intresse för matematik, detta ska leda till en tilltro på att kunna använda sin 

kunskap inom ämnet i olika vardagliga situationer och sammanhang (Skolverket, 2022). Att 

eleverna praktiskt ska kunna använda matematiken är något som är återkommande i 

matematikens kursplan. Ohlsson och Lindqvist (2003) skriver att matematiken behöver komma 

utanför klassrummen och praktiseras “på riktigt”. Detta sätt att tillägna sig kunskap har genom 

pragmatikern Dewey blivit starkt förknippat med uttrycket learning by doing (Säljö, 2020). 

 

I det centrala innehållet för årskurs 4 till 6 skriver Skolverket (2022) angående taluppfattning 

och användning att eleverna ska ges undervisning i användandet av tal i bråk och decimalform 

i vardagliga situationer, samt regler och användningsområden för de fyra räknesättet. Inom 

geometri ska undervisningen ge eleverna grundläggande kunskaper gällande “två- och 

tredimensionella objekt samt deras egenskaper och inbördes relationer” (Skolverket, 2022, 

s.57). Andra delar som behandlas inom geometri är: “konstruktion av geometriska objekt med 

och utan digitala verktyg” (Skolverket, 2022, s.57).  

 

I det centrala innehållet för årskurs 4 till 6 står att eleverna ska undervisas i grundläggande 

kunskaper om mätning, area, uppskattning och vinklar. Skolverket (2022) uttrycker även att 

eleverna ska förstå samband och enhetsbyten mellan dessa. Undervisningen ska behandla skala 

gällande förminskning och förstoring, här skriver Skolverket (2022) att detta ska göras i 

elevnära situationer. I kursplanen finns även delar som behandlar symmetri och dess 

användning, samt problemlösning (Skolverket, 2022). 

 

I de övergripande målen för undervisningen centrala innehållet för årskurs 4 till 6 skriver 

Skolverket (2022) att läraren ska ge eleverna strategier för att kunna hantera matematiska 

problem i vardagliga situationer samt att eleverna ska utveckla sin förmåga till matematiska 

frågeställningar utifrån dessa (Skolverket, 2022). 
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2.3 Tidigare studier och forskning 

I detta avsnitt redogörs tidigare studier och forskning angående ämnesövergripande arbete i 

grundskolan, framförallt mellan slöjd och matematik. Avsnittet behandlar även lärarnas 

planeringstid. Två magisteruppsatser behandlas i avsnitt 2.4.1, samt fyra vetenskapliga texter i 

2.4.2. 

 

2.3.1 Tidigare studier inom ämnesövergripande arbete med slöjd 

Pettersson (2016) har i sin magisteruppsats undersökt vilken syn grundskollärare har på 

ämnessamverkan, hur och i vilken utsträckning detta praktiseras samt vilka för- och nackdelar 

som finns i att arbeta med ämnessamverkan. Studien är en kvantitativ enkätstudie där 138 

grundskollärare svarat på enkäten. Eftersom Petterssons (2016) studie har fokus på samverkan 

mellan slöjd och matematik samt slöjd och svenska är det lärare i dessa ämnen som är 

informanter i studien. De lärare som undervisar i svenska och matematik undervisar även i 

andra ämnen. Resultatet visar att de lärare som deltagit i studien är positiva till 

ämnessamverkan. Slöjdlärarna är de som i Petterssons (2016) studie är mest positiva till 

samverkan mellan ämnen. 68% av informanterna svarar att de endast samverkar i sina egna 

ämnen då de undervisar i fler än ett ämne. Av studien att döma är det framför allt tidsbrist som 

är den största bidragande faktorn till att samverkan inte sker i större utsträckning mellan flera 

lärare. Vidare i studien går att utläsa att 96% av informanterna anser att matematik skulle dra 

nytta av ämnessamverkan tillsammans med slöjdämnet. Andra ämnen som geografi, biologi, 

samhällskunskap, engelska, religion, musik, kemi, fysik och idrott har endast 15–30 % av 

informanterna svarat skulle ha ett vinstgivande samarbete med slöjd (Pettersson, 2016). 

 

Petterssons (2016) resultat visar att det till största del är de teoretiska ämnena som skulle ha 

nytta av samverkan med slöjd och inte tvärtom. En bidragande faktor för att ämnessamverkan 

ska fungera är därför att lärare behöver ha insikt och intresse i varandras kursplaner. Det som 

informanterna enligt resultatet i Petterssons (2016) studie ser som de största utmaningarna med 

ämnessamverkan är hur det ska genomföras. Informanterna anger brist på planeringstid, att 

flera lärare behöver vara inblandade, schemaproblem och lokalproblem som bidragande orsaker 

till utmaningarna i hur det ska genomföras. Trots att det organisatoriskt finns hinder som gör 

det svårt att lyckas med ämnessamverkan mellan flera lärare belyser studien att det finns vinster 

för eleverna att hämta. De lärare som deltagit i studien är positiva till samverkan mellan 

matematik och slöjd och menar att det skulle kunna gynna eleverna. 
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Ljungdahl (2012) har gjort en studie angående hur elevers matematikundervisning kan stödjas 

genom samarbete med slöjdundervisningen, Ljungdahl (2012) vill i sin studie synliggöra hur 

slöjd och matematik kan stödja och berika varandra samt undersöka vilka behov av matematik 

som uppkommer i slöjdarbetet. Studien genomfördes med hjälp av observationer under två års 

tid i årskurs tre till nio. Resultatet i Ljungdahls (2012) studien visar att slöjdundervisningen 

stöttar matematikens samtliga delar i den dåvarande kursplanen Lgr11 (Skolverket, 2019). 

Resultatet visar även på hur slöjdens process förtydligar och synliggör matematiken för 

eleverna i och med sina praktiska delar. Även den dolda matematiken i slöjd benämns där elever 

arbetar med matematik utan att själva veta om det (Ljungdahl, 2012). 

 

2.3.2 Tidigare forskning 

Hasselskog (2010) har gjort en studie baserad på analys av insamlat dagboksmaterial samt 

analys av inspelade muntliga dialoger mellan lärare och elever. Hasselskog (2010) vill i sin 

studie belysa slöjdlärares förhållningssätt i undervisningen. Hasselskog (2010) menar på att 

lärarens förhållningssätt har stor betydelse för vilka möjligheter eleverna ges att lära. Vidare 

ses ett ämnesövergripande arbetssätt som gynnsamt för elever då dessa genom tidigare 

erfarenheter kan utveckla ny kunskap. Gällande slöjdämnet beskriver Hasselskog (2010) hur 

elever lär om, i, med och genom slöjd och dessa kategorier symboliserar var sitt specifikt 

lärande. Studien visar att när en elev lär om slöjd handlar lärandet främst om saker som är kända 

för läraren men inte för eleven, exempelvis verktyg och tekniker. Lärandet i slöjd behöver enligt 

Hasselskog (2010) inte vara förutbestämt av varken lärare eller elev utan lärandet ligger i 

elevens aktuella slöjdarbete och de upptäckter eleven gör under sin slöjdprocess. Lärande i slöjd 

behöver alltså enligt Hasselskog (2010) inte vara slöjdspecifikt utan handlar om de upptäckter 

eleven gör under arbetsprocessen. Lärandet med slöjd innefattar de kunskaper eleven får genom 

att använda slöjdspecifika kunskaper för att lösa en uppgift. Lärande genom slöjd har sin 

utgångspunkt i att slöjd är en av många arenor för att nå kunskap, Hasselskog (2010) anser 

vidare att kunskapen eleven får i slöjden behöver vara viktig men inte alltid slöjd-specifik. 

Slöjdämnet kan förstärka och tydliggöra kunskaper inom andra områden även om dessa inte är 

specifika för slöjd. Lärande genom slöjd är därför starkt förknippat med ämnesövergripande 

arbete och är enligt Hasselskog (2010) något som frekvent återkommer i undervisningen. 

 

Thullberg och Öqvist (2004) har gjort en forskningsrapport med syfte att utvärdera praktisk 

estetiska ämnens måluppfyllelse och dess förändring över tid. Thullberg och Öqvist (2004) tar 
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i sin rapport gällande den nationella bilden av slöjden upp hur ämnesövergripande undervisning 

kan vara gynnsam för elever. Rapporten visar att ett ämnesövergripande arbetssätt har en positiv 

effekt för att eleverna ska känna glädje i undervisningen. När elever upplever undervisning som 

glädjefylld och inspirerande ökar även chanserna till högre motivation som i sin tur kan leda 

till högre måluppfyllelse, något Hugo (2011) skriver i sin text. Resultatet av Thullberg och 

Öqvists (2004) rapport visar att elevernas syn på ämnet slöjd är positivt och att det ofta finns 

ett starkt engagemang och intresse. Elever anser att de får ta eget ansvar och egna initiativ under 

slöjdlektioner samt att detta stärker självförtroendet. Trots elevernas uppfattning om att dessa 

förmågor innefattas i ämnet slöjd så saknas de när eleverna får beskriva vilka kunskaper de får 

med sig ifrån ämnet. 61 % av slöjdlärarna i forskningsrapporten upplever att kollegor anser 

slöjdämnet vara mindre viktigt. För att slöjdämnet ska få en viktigare position menar en 

tredjedel av slöjdlärarna att en avskaffning av timplanen skulle kunna vara en lösning. De menar 

att detta skulle gynna ett ämnesövergripande arbetssätt och att slöjden då skulle få en viktig 

plats. Endast 37% uppger att de arbetar ämnesövergripande ibland och ingen av de tillfrågade 

har angett att de gör detta ofta. Trots den låga resultaten är en övervägande del av slöjdlärarna 

angelägna om att arbeta mer ämnesövergripande samt öka sin kompetens inom detta område. 

 

I Borgs (2001) undersökning har människor intervjuats angående sina upplevelser och minnen 

från den egna slöjdundervisningen i grundskolan. Samtliga informanter har i undersökningen 

starka minnen från slöjden, både positiva och negativa vilket hjälper till att förtydliga den 

kunskap de fått i ämnet. Borgs (2001) undersökning visar att vinster finns i att göra ett 

samarbete ämnen emellan då samband finns mellan teoretisk och praktisk kunskap, detta 

samband verkar för att underlätta inlärningen i skolmiljö genom att den teoretiska kunskapen 

tydliggörs med praktiskt arbete, vilket vidare Hugo (2011) påtalar i sin text. Detta förtydligande 

kan genomföras genom ett samarbete med just slöjdämnet då det i sin helhet är unikt i dagens 

skola genom sin praktiska karaktär (Ekström & Österlund, 2015). 

 

Ekström och Melén (2015) genomförde och gav för Skolverket ut rapporten Grundskollärares 

tidsanvändning där de undersökte hur lärare fördelar tiden under sin arbetsdag. Rapporten 

baseras på analyser av insamlat dagboksmaterial samt intervjuer av lärare och rektorer. Enligt 

Ekström och Melén (2015) består lärarens undervisningsprocess av flera delar, till exempel att 

planera och genomföra undervisning, bedömning och dokumentation av elevers 

kunskapsutveckling samt återkoppling till elever och vårdnadshavare. Ekström och Melén 

(2015) har i sin rapport kommit fram till att dessa tre delar utgör 60 % av lärarens totala 
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arbetsrelaterade aktiviteter. Resterande 40% består av aktiviteter som omsorg, ordning, 

förflyttningar, återhämtning, administrativt samt praktiskt arbete med mera. Av lärarens totala 

arbetstid är det endast 12% som avsätts för att planera undervisningen enligt rapporten. I dessa 

12% ingår all lärarens planering såsom enskild planering, planering tillsammans med kollegor, 

läxor, temadagar och även prov och omprov (Ekström & Melén, 2015). 

 

2.4 Teoretisk utgångspunkt 

Skolan ska sträva efter att eleverna utvecklas till goda och kompetenta samhällsmedborgare 

(Skolverket, 2022). Därför finns det ur ett pragmatiskt synsätt vinster i att skolans undervisning 

planeras på ett sådant sätt att elever kan koppla denna till vardagliga situationer och intressen 

Säljö (2020). Vidare skriver Säljö (2020): “Intressant och värdefull kunskap är sådant som 

fungerar för människor i deras vardagliga liv och kunskap som kan kopplas till och utveckla 

människors konkreta erfarenheter” (Säljö, 2020, s. 265). Säljö (2020) visar här ett exempel på 

pragmatismens innebörd, att människor genom sina vardagliga behov och handlingar lär olika 

beroende på de förutsättningar i vardag och skola som finns och erbjuds. Med dessa tankar som 

stöd finns möjligheter att finna genom ämnesövergripande arbete, att elever lär sig på olika sätt 

i olika ämnen utefter olika intressen. Dessa tankar gör ämnesövergripande arbete till en 

byggsten genom att eleverna arbetar med samma arbetsområde i olika ämnen, vilket möjliggör 

olika inlärningsmöjligheter för att nå ett slutresultat (Nilsson 2007). En av grundarna till den 

pragmatiska teorin är Dewey (1859–1952) som lade grunden till uttrycket “Learning by doing”. 

Uttrycket stämmer bra med denna undersöknings inriktning angående ämnesövergripande 

arbete mellan slöjd och matematik, detta då elever skapar kunskap inom ett visst område genom 

att undervisningen i flera ämnen behandlar samma område. Ett sådant arbetssätt förtydligar och 

möjliggör fördelar i inlärningen (Säljö, 2020). 

 

Den teoretiska utgångspunkten som ligger i fokus under denna studie är pragmatismen med 

inriktning på handens nytta för hjärnan och de möjligheter som finns i att varva praktisk och 

teoretisk undervisning. Teorin passar bra in på ämnesövergripande arbete gentemot slöjdämnet 

och dess inriktning. Säljö (2020) skriver att: “Det som är kunskap är sådant som människor kan 

använda sig av och hjälper dem att hantera de situationer och problem de möter” (Säljö, 2020, 

s.264). Skolverket (2022) skriver i slöjdämnets syfte att “Undervisningen ska ge eleverna 

förutsättningar att utveckla idéer samt överväga olika lösningar och tillvägagångssätt” 

(Skolverket, 2022, s.218). Detta stämmer väl mot de pragmatiska tankarna då elever i 
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slöjdämnet per automatik ställs inför problem vilka måste lösas för att komma vidare i sin 

process (Thullberg & Öqvist, 2004). Problemen eleverna ställs inför i slöjdämnet verkar även 

för att ge kunskapen en mening, detta då pragmatismens tankar baseras på att människan skapar 

kunskap när de ser nyttan i den (Säljö, 2020). 
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3. Syfte och frågeställningar 

Syftet med denna studie är att synliggöra möjligheter och utmaningar med ämnesövergripande 

arbete mellan slöjd och matematik. Vi vill undersöka på vilket sätt slöjdämnet kan bidra till att 

eleverna får praktisera de kunskaper som de får i matematikundervisningen, samt vilken effekt 

detta kan ge enligt slöjd- och matematiklärare. 

 

Frågeställningarna är följande: 

● På vilket sätt arbetar slöjdlärare och matematiklärare ämnesövergripande i slöjden? 

● Vilka möjligheter och utmaningar ser slöjdlärare och matematiklärare med 

ämnesövergripande arbete för att tydliggöra matematiken? 
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4. Metod 

Detta kapitel belyser valet av metod för genomförandet av studien, urvalet av informanter, 

genomförandet av intervjuer, hur informationen som framkommit analyserats samt vilka etiska 

riktlinjer som tagits ställning till. 

 

4.1 Val av metod 

För att söka svar på studiens frågeställningar har kvalitativa, semistrukturerade intervjuer 

använts. Då studiens syfte var att få reda på informanternas tankar och åsikter är denna 

intervjutyp fördelaktig att använda, detta då den har som fördel att intervjun går att efterlikna 

vid ett vanligt samtal mellan två personer vilket möjliggör att informanten känner sig trygg 

under intervjun (Denscombe, 2009). Metoden möjliggör för intervjuaren att strukturera och 

styra intervjun utefter informantens svar och reaktioner på intervjufrågorna, på så vis 

möjliggörs att mesta möjliga information samlas under den pågående intervjun (Bryman, 2012).  

 

Ur ett pragmatistiskt perspektiv går metodvalet att koppla till teorin då den knyter an till 

informantens verklighet och intresse (Säljö, 2020). Metoden speglar även det pragmatistiska 

perspektivet då den även är fördelaktig när helhetsförståelse av en frågeställning är önskvärd 

att uppnå, detta genom att informanten fritt får samtala angående intervjufrågorna och 

därigenom kan framföra sina tankar (Larsen, 2009). Patel och Davidson (2011) påpekar att en 

kvalitativ metod ger respondenterna möjlighet att svara på frågorna med egna ord utifrån sina 

kunskaper och erfarenheter. 

 

Trots känslan av att intervjumetoden kan upplevas som fri i sitt upplägg möjliggör den en viss 

struktur, detta genom att den som intervjuar i förväg ges möjlighet att skapa intervjufrågor för 

att ge en röd tråd genom intervjun och att även möjliggöra att inga frågeställningar uteblir 

(Denscombe, 2009). Detta upplägg skapar även en viss grad av professionalitet för intervjuaren 

vilket kan inbringa ett förtroende emot informanten som kan verka positivt för genomförandet 

av intervjun (Bjurwill, 2001).  

 

Utmaningen i kvalitativa, semistrukturerade intervjuer är för den som intervjuar att ständigt 

styra intervjun åt rätt håll, så att inte den röda tråden försvinner och den insamlade datan därmed 

riskerar att bli irrelevant (Bjurwill, 2001). Av denna anledning är det viktigt att den som håller 

i intervjun är uppmärksam och beredd att ändra på struktur och ordningsföljd av frågor 
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gentemot informanten (Denscombe, 2009). 

 

4.2 Urval 

I studien har fyra slöjdlärare och fyra matematiklärare intervjuats, hänsyn har tagits till att få 

ett lämpligt antal informanter och möjliggöra att frågeställningar och syfte besvaras. Att välja 

informanter i både slöjd - och matematikämnet för att skapa en helhet ligger i linje med det 

pragmatistiska perspektivet (Säljö, 2020). Ett för litet antal informanter hade kunnat innebära 

att studiens syfte och frågeställningar blivit ofullbordade (Nilholm, 2016). I texten benämns 

slöjdlärarna med S och är numrerade 1 till 4, matematiklärarna benämns med M och är 

numrerade 1 till 4. Då slöjdämnet består av både trä/metall och textil har inget krav på specifik 

slöjdart efterfrågats utan båda slöjdarterna kan komma att behandlas i studiens olika delar.  

 

Tabellen nedan visar kön, det ämne informanterna undervisar i, vilka ämnen som de har 

behörighet i samt hur många år de varit verksamma som lärare. 

 

Deltagande informanter 

Lärare Kön Undervisar i Ämnesbehörighet Verksamma 

år i yrket 

M 1 Man Matematik Matematik, No-ämnena 1–9 26 år 

M 2 Man Matematik Matematik, No-ämnena 1–6 30 år 

M 3 Man Matematik Matematik, Idrott och hälsa 1–9 4,5 år 

M 4 Kvinna Matematik Matematik, svenska, engelska,  

So-ämnena 1–6 

6 år 

S 1 Man Slöjd Biologi, hem och konsumentkunskap 

Gymnasienivå, under utbildning till 

Slöjd 

13 år 

S 2 Kvinna Slöjd Slöjd 1–9 36 år 

S 3 Man Slöjd Är under utbildning till slöjd 6 år 

S 4 Man Slöjd Slöjd, Matematik 1–6 12 år 
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4.3 Genomförande av intervjuerna 

I god tid innan de planerade intervjuerna kontaktades informanter via mejl, i mejlet bifogades 

en samtyckesblankett (se bilaga 2) vilken skrevs under av informanten innan påbörjad intervju. 

Informanterna valdes genom ett bekvämlighetsperspektiv ut från närområdet. Ett skäl till att 

välja informanter från närområdet är att intervjun kan utföras genom fysiskt möte vilket 

möjliggör att ytterligare intryck från intervjun kan fångas upp likt kroppsspråk och 

ansiktsuttryck (Kihlström, 2007). Dessa intryck gör att en personlig koppling skapas mellan 

den som intervjuar och informanten och har ur ett pragmatiskt synsätt positiva effekter (Säljö, 

2020). Detta möjliggör för intervjuaren att styra samtalet efter informantens reaktioner och då 

möjliggöra att det mesta möjliga utbytet hämtas av intervjun (Kvale & Brinkmann, 2009). 

Samtliga informanter utom S3 intervjuades genom att intervjuare och informant möttes fysiskt 

och genomförde intervjun på bestämd plats, S3 intervjuades över telefon. 

 

Det utskickade mejlet innehöll information angående studiens syfte samt de etiska riktlinjer 

som styrde studien. Utformningen av intervjufrågorna skapades genom ett urval av flera förslag 

som sedan sorterades för att finna de frågor som bäst gav svar på frågeställningarna. Frågorna 

finns att finna som bilaga (bilaga 1) och är utformade genom att de inledande frågorna tog reda 

på grundläggande fakta angående informanternas bakgrund. Därefter vinklades frågorna till att 

fokusera på studiens syfte och frågeställningar vilket är ett tillvägagångssätt som hjälper för att 

starta igång intervjun och göra den bekväm och levande (Larsen, 2009). 

 

Alla intervjuer spelades in med hjälp av mobiltelefon och transkriberades i efterhand vilket är 

ett lämpligt tillvägagångssätt för att säkerställa studiens äkthet. Transkriberingen gjordes 

ordagrant och är viktig för att få med samtliga delar av intervjuerna (Bryman, 2012). Begreppet 

transkribering innebär att talspråket skrivs ner som text för att förenkla efterarbetet i 

sammanställningen av intervjuerna, texten får inte ändras på något vis efter det som är sagt 

under intervjun (Bjurwill, 2001). Var och en av de genomförda intervjuerna tog mellan 20–25 

minuter.  

 

4.4 Analys 

Efter transkriberingen sorterades informanternas svar digitalt för att få en översikt av den 

insamlade datan, de delar som inte var relevanta för studien kunde i detta skede reduceras bort 

(Malmqvist, 2007). De delar ur intervjuerna som behandlade samma frågeställning markerades 



15 

med samma färg i alla transkriberingar och flyttades därefter över till ett nytt dokument med 

frågeställningarna som rubriker. I detta skede av analysen är det viktigt att både de delar som 

talar för och mot det som ska belysas fångas upp för att resultatet ska ha god validitet 

(Malmqvist, 2007). På detta sätt fick materialet en tydligare struktur och blev lättare att arbeta 

vidare med, något som Malmqvist (2007) även påtalar. Nästa steg i analysen var att hitta 

gemensamma nämnare under varje frågeställning, detta gjordes genom att ytterligare en gång 

färgmarkera svar från informanterna. De svar som hade samma beröringspunkter fick egna 

färger och på detta sätt kunde nya rubriker tas fram och de färgmarkerade svaren sorteras in 

under dessa. Slutligen fanns fem rubriker som svarade på de frågeställningar som studien hade. 

Följande rubriker gav analysen: 

• Lärarnas erfarenheter av ämnesövergripande arbete 

• Hur slöjdlärare och matematiklärare arbetar ämnesövergripande 

• Lärarnas medvetenhet om matematiken ämnesintegrering i slöjd 

• Möjligheter med ämnesövergripande arbete för att förtydliga matematiken i slöjden 

• Utmaningar med ämnesövergripande arbete för att förtydliga matematiken i slöjden 

 

4.5 Etiska perspektiv 

Vid forskning ska vissa etiska principer följas, detta för att skydda deltagarnas integritet och 

mående (Kihlström, 2007). För att följa dessa principer finns fyra huvudkrav forskare ska följa, 

dessa är: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet 

(Vetenskapsrådet, 2017). Utifrån dessa krav informerades informanterna i studien om att 

intervjuerna genomförs anonymt, att det endast är vi som genomför studien som tar del av 

materialet från intervjuerna till vår forskning, att informanten när som helst kan välja att avbryta 

samt att materialet från intervjuerna efter avslutad studie kommer makuleras. Efter avslutad 

intervju tackade vi för deltagande och informerade om att det färdiga arbetet kommer att finnas 

tillgängligt via högskolan i Jönköping. För god äkthet i resultatet av de genomförda intervjuerna 

spelades dessa in via mobiltelefon, innehållet förvarades på ett konfidentiellt vis genom hela 

studien för att förhindra sårbarhet till enskilda individer (Kihlström, 2007). 
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5. Resultat 

I detta kapitel presenteras resultatet av studien genom 5 underrubriker. Resultatet av den första 

frågeställningen presenteras i avsnitt: 5.1, 5.2 och 5.3, den andra frågeställningen i avsnitt: 5.4 

och 5.5. 

Frågeställningarna är följande: 

1: På vilket sätt arbetar slöjdlärare och matematiklärare ämnesövergripande i slöjden? 

2: Vilka möjligheter och utmaningar ser slöjdlärare och matematiklärare med  

     ämnesövergripande arbete för att tydliggöra matematiken? 

 

5.1 Lärarnas erfarenheter av ämnesövergripande arbete 

Samtliga informanter som deltagit i studien har anknytning, relation eller tankar om 

ämnesövergripande arbete i grundskolan. Detta innebär dock inte att alla har praktisk erfarenhet 

av ämnesövergripande arbete, S1 saknar helt egen erfarenhet av arbetssättet i sin undervisning. 

S1 påpekar att anledningen till att arbetssättet inte testats är att han är ny som slöjdlärare och 

studerar parallellt med arbetet, detta gör att S1 i nuläget inte känner sig ha tid för liknande 

projekt. S3, M1, M3 och M4 har vid något tillfälle praktiserat ämnesövergripande arbete mellan 

två ämnen i grundskolan. M2, S4 och S2 är de informanter som har erfarenhet av att arbeta 

ämnesövergripande mellan matematik och slöjd, dessa samarbeten sker dock inte aktivt utan 

handlar om sporadiska tillfällen.  

 

Ämnesövergripande arbete mellan matematik och slöjd påtalar S4 sker naturligt för honom, 

detta då denna informant är behörig i båda ämnena och som han själv påtalar “jag kan blanda 

in matten själv” (S4), dock påpekar S4 att han inte gör några medvetna samarbeten ämnena 

emellan utan att dessa tillfällen sker när behovet uppstår i salen. 

 

Den enda informanten som påtalar att ämnesövergripande samarbete sker ofta är M4 som menar 

det sker regelbundet i det egna arbetslaget, dock sker inte detta samarbete mellan slöjd och 

matematik. 

 

M1 påtalar att ämnesövergripande arbete i grundskolan sker i allt för lite skala och beskriver 

det på följande vis: 

 

Det kan egentligen sammanfattas med att vi alla borde bli sjukt mycket bättre på att se 

till att fixa ämnesövergripande samarbeten. (M1) 
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Detta är inställningen samtliga informanter delar med M1, att ämnesövergripande arbete sker 

i allt för lite omfattning och att lärare borde bli bättre på att ta möjligheterna 

 

5.2 Hur slöjdlärare och matematiklärare arbetar ämnesövergripande 

Som nämnt i tidigare stycke saknas regelbundna ämnesövergripande arbetstillfällen mellan 

slöjd och matematik bland informanterna i denna studie, informanterna påtalar att de tillfällen 

som ämnesövergripande arbete mellan dessa ämnen utförs är sporadiska tillfällen. 

 

S2 berättar att hon på en tidigare arbetsplats under en period bedrivit ämnesövergripande arbete 

mellan slöjd och matematik, detta bestod då i bråkräkning där eleverna fick räkna ut det antal 

knappar som fick plats. Idag bedriver S2 inte ämnesövergripande arbete mot matematikämnet. 

 

S3 och M2 genomför på sina skolor ämnesövergripande samarbete mellan slöjd och teknik. S3 

berättar att på hans skola har de gjort som så att “Eleverna hos oss inte kopplar el på tekniken, 

utan man gör det på slöjden och gör en lampa” (S3). Vidare berättar M2 om ämnesövergripande 

arbete, detta samarbete sker i samband med att M2 undervisar ritningslära i sina klasser, 

eleverna gör ritning under tekniklektionerna på en detalj och tillverkar därefter denna i trä och 

metallslöjden. 

 

I intervjuerna berättar M4 att hon har erfarenhet av ämnesövergripande arbete då detta sker i 

stor utsträckning i det egna arbetslaget i form av textbearbetning mellan svenska och 

naturorienterade ämnen, M4 är den enda i studien som regelbundet bedriver ämnesövergripande 

undervisning. Detta samarbete sker dock inte mellan slöjd och matematik.  

 

5.3 Lärarnas medvetenhet om matematiken ämnesintegrering i slöjd 

I de genomförda intervjuerna framkommer att samtliga informanter är medvetna om 

matematikens ämnesintegrering inom slöjdämnet. M4 visar stor medvetenhet om att 

matematiken är ämnesintegrerad i slöjden när M4 i sin intervju påtalar att “räkning och 

beräkningar och sådant görs ju hela tiden i både träslöjd och syslöjd” (M4). 

 

Att slöjden går att använda för att förstärka matematiken och på ett tydligt sätt tydliggöra är 

något som samtliga slöjdlärare påtalar och är även något som samtliga slöjdlärare menar att 

slöjden erbjuder. S4 undervisar i slöjd men är även behörig matematik. Han påtalar att 
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matematiken får stort fokus i slöjdundervisningen, detta då matematiken är återkommande och 

ämnena på många sätt har tydliga beröringspunkter 

 

Eftersom jag är matematiklärare så tänker jag mycket matematik. Geometri återkommer 

ständigt i slöjden. Vi pratar vinklar, Vinkelhaken. Att man har en spetsig vinkel när man 

sågar osv. Vad är det mer?... Volym borde vara ganska lätt att få till. Vi pratar enheter 

och så. (S4) 

 

Matematiklärarna nämner geometri som en integrerad del i slöjdämnet, M3 påpekar under sin 

intervju: "alltså hela geometriavsnittet är egentligen som klippt och skuret för 

ämnesövergripande arbete” (M3). 

 

Andra delar som matematiklärarna framställt vara integrerade i slöjdämnet är volym, vinklar, 

skala och area. Även slöjdlärarna påtalar att flera delar av matematiken är integrerade i 

slöjdämnet, S4 nämner under intervjun: 

 

Vi har ju så mycket så det är ju lite som att sparka in en öppen dörr så här finns ju 

nånting. Matematiken återkommer verkligen hela tiden i slöjden så vi borde inte ha 

problem att hitta ämnesövergripande områden. Jag tänker ibland att det borde vara 

tvärtom, att matematiklärarna borde ha ett sug efter att nyttja slöjden för att tydliggöra 

matematiken och inte tvärtom. (S4) 

 

Resultatet visar att matematikens ämnesintegrering i slöjden upplevs tydlig från både 

matematiklärare och slöjdlärare. 

 

5.4 Möjligheter med ämnesövergripande arbete för att förtydliga 

matematiken i slöjden 

Den största möjligheten enligt informanterna är att de båda ämnena har flera närliggande 

beröringspunkter. Flertalet av dessa beröringspunkter ligger naturligt i undervisningen men 

arbetas idag med i ämnena var för sig. Gällande ett ämnesövergripande arbetssätt uttrycker S4 

att: “Det borde egentligen vara självklart att hitta något ihop med matematik för vi använder 

det mycket” (S4). 

 

Informanterna belyser på olika sätt hur eleverna genom ämnesövergripande arbete konkret kan 

se nyttan med kunskap samt användningen för denna, S3 förklarar: 
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Att skolämnena inte står där var för sig och är någonting utav en produkt egentligen, 

utan att allting hänger ihop och har ett användningsområde. Det jag lär mig på ett ställe 

och har nytta av på ett annat och så vidare.  Jag tror absolut att det är fördelar just för 

det här jag nämnde tidigare med helhetsbilden och den delen, jag tror att det kan öka 

deras förståelse för varför man faktiskt lär sig om både det ena och det andra. (S3) 

 

M3 beskriver möjligheten för att eleverna ska se nyttan med undervisningen genom 

ämnesövergripande arbete när han påtalar att: 

 

Fler elever kanske ser precis som jag sa nyttan med båda ämnena. Att matten inte bara 

är i matteboken, slöjden är inte bara isolerad i slöjdsalen, utan det finns beröringspunkter 

som är nyttiga åt båda hållen. (M3) 

 

Gällande möjligheter gentemot matematik anser M1 att “det är ett bra sätt att konkretisera 

matematiken som ibland kan vara lite abstrakt” (M1), M3 förklarar vidare:  

 

Om en elev ska rita en kub som har volymen si eller så, kanske man istället kan skapa 

en kub som har den här volymen. Det kanske är lite lättare när man faktiskt har något 

fysiskt att arbeta med. Och där elever kan få ut sin kreativa sida också. (M3) 

 

Att slöjden kan hjälpa till att förtydliga matematiken användningsområden avspeglar samtliga 

matematiklärares svar i studien. Vidare beskriver S4 att eleverna blir mer “hands on”(S4) och 

att det visuella som slöjdämnet har att erbjuda verkar positivt för elevernas förståelse av 

matematikkunskaper. M4 påtalar “att ju fler sätt som eleverna får arbeta med sin kunskap på, 

desto lättare blir det att skapa förståelse” (M4), något som även M3 instämmer i och beskriver 

det som att eleverna får “fler verktyg för att ta till sig kunskap”(M3). Fördelarna i att översätta 

teori till praktik och tvärtom för ökad förståelse beskriver S1 i följande citat: 

 

De inser att matematiken är inte en isolerad händelse i skolan utan den finns i livet och 

då kan det bli lättare att lära sig om man kan rent konkret använda det till något praktiskt 

istället för att bara ha det teoretiskt. (S1) 

 

Tydliggörandet för eleverna om att matematiken faktiskt är återkommande i elevernas vardag 

och framtida liv anser M4 är återkommande under lektioner. “För att eleverna får med sig att 

matematik är någonting man använder, det är en diskussion man ofta har haft” (M4). Ett 

påstående S2 delar när hon under sin intervju påtalar att ett ämnesövergripande arbetssätt ökar 

elevers förståelse för helheten i undervisningen. 

 

Majoriteten av informanterna upplever matematikämnet som övervägande teoretiskt. M2 

påpekar att slöjden förtydligar syftet med teorin och att detta är positivt för eleverna. Just 
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slöjdämnets egenskap för att tydliggöra kunskap från matematiken är återkommande svar hos 

samtliga informanter som ser fördelar i detta. 

S4 uttrycker sin inställning till ämnesövergripande arbete genom följande citat: 

 

I grunden är det ingen nackdel alls utan allt som går ämnesövergripande måste vara en 

fördel för dem. Men man måste planera det väl och hitta röda trådar och sånt. 

Välplanerat, ja då är det bara positivt. (S4) 
 

Citatet ovan stämmer överens med alla informanternas svar gällande möjligheterna som finns i 

ämnesövergripande arbete. 

 

5.5 Utmaningar med ämnesövergripande arbete för att förtydliga 

matematiken i slöjden 

Tidsbrist är en utmaning som kommer på tal under intervjuerna, S2 säger: 

 

Egentligen skulle jag väl kunna skriva ett mail till någon lärare och fråga till exempel 

mellanstadielärare -när jobbar ni med vikingatiden? Men tiden har inte räckt till. (S2) 

 

Vidare berättar S2 även om tidigare inbjudan till ämnesövergripande arbete, men att tidsramen 

då varit för snäv och samarbete av den anledningen inte blivit av. Även S4 påtalar tidsbrist som 

en utmaning till ämnesövergripande arbete när han säger: 

 

Den tiden jag vill åt, den får jag ju ta av min egen planeringstid, och då måste jag också 

synka det med nån annan lärare. Men jag uppmuntras ju alltid till det, absolut! Jag har 

aldrig känt något negativt gällande detta men det är ju inte så att det ges extra tid för 

det. (S4) 
 

Enligt citatet nämner S4 att en utmaning är att arbetsplatsen inte avsätter tid till planering av 

ämnesövergripande undervisning. Vidare är detta en utmaning som nämns av samtliga 

informanter, att ingen specifik tid ges till att planera ämnesövergripande undervisning, istället 

får tiden tas från ordinarie planeringstid. Samtliga informanter utom M1 och M2 nämner 

tidsaspekten som den största utmaningen för att lyckas med ämnesövergripande undervisning.  

 

M1 påtalar att hans arbetsplats flertalet gånger försökt att uppmuntra till ämnesövergripande 

arbete under fortbildningsdagar, vidare berättar M1 att dessa projekt alltid runnit ut i sanden. 

Detta är en utmaning S1 också lägger märke till när han påpekar att kollegor ofta reagerar likt 

“nu är det ett sånt här projekt igen och så blir det ingenting av det, för det har varit så mycket 
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sånt i skolans värld när man testar, testar, testar och så händer det inget mer” (S1). S1, S4, M1 

och M2 nämner den undervisande läraren som en utmaning, M1 säger under sin intervju: 

 

Det är ju mer tröskeln att kliva över, att komma igång, ta kontakten, det är ju det som är 

det största problemet, och det hänger ju inte på skolan, ledningen och organisationen 

utan det är ju på det individuella planet. (M1) 
 

Även S4 är inne på samma sak som citatet ovan och beskriver att man behöver ”hjälp att sparka 

igång det” (S4). En tanke M2 delar då han upplever den undervisande läraren som den största 

utmaningen.  

 

Att det måste finnas ett lika stort engagemang från samarbetande lärare ser S4 som en utmaning 

i att lyckas med ämnesövergripande arbete, vilket även S3 påtalar under sin intervju. 

 

Tror att om en är drivande och den andra är relativt ointresserad att det blir ojämnvikt 

och då kommer det inte att funka. (S3) 

 

M1 påpekar att många lärare siktar för högt, att allt måste bli perfekt och att samarbeten ofta 

rinner ut i sanden av denna anledning, han säger att man istället ska fokusera på att komma till 

skott för att skapa något att bygga vidare på. Vidare säger M1 under intervjun: "Vi är nog inte 

tillräckligt vana vid att arbeta ämnesövergripande” (M1). 

 

En utmaning M1 och M2 påpekar är slöjdens halvklasser som kan vara ett bekymmer då endast 

halva klassen för tillfället kan utnyttja möjligheten till ämnesövergripande arbete i ena 

slöjdarten om slöjdundervisningen är terminsvis uppdelad. Utmaningen de beskriver handlar 

om att matematiklärare måste planera ämnesövergripande arbete med både trä- och 

metallslöjdslärare samt textilslöjdslärare för att hela klassen ska involveras. 

 

Angående utmaningar ur elevens perspektiv i ett ämnesövergripande arbetssätt nämns av M1, 

M2, M4 och S1 att vissa elever kan uppleva ett ämnesövergripande arbetssätt som rörigt, detta 

genom att viss struktur försvåras i undervisningen eller att arbetsområden riskerar att inte bli 

slutförda. Dessa utmaningar påtalas inte som allvarliga och informanterna upplever att 

möjligheterna här överstiger utmaningarna. 
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6. Diskussion 

Det här kapitlet redovisas i tre delar: resultatdiskussion, metoddiskussion samt vidare forskning. 

 

6.1 Resultatdiskussion 

I detta avsnitt diskuteras resultatet av de frågeställningar som studien utgår från. De två 

frågeställningar som har besvarats i studien diskuteras under var sin underrubrik och knyts an 

till den litteratur, tidigare forskning och teori som studien bygger på. 

 

6.1.1 På vilket sätt arbetar slöjdlärare och matematiklärare 

ämnesövergripande i slöjden? 

Att informanternas erfarenhet av ämnesövergripande arbete i slöjd är lågt finner vi intressant 

då de i sina intervjuer på ett tydligt sätt visat medvetenhet om att slöjden innehåller mycket 

matematik. Den bristande erfarenheten stämmer med Thullberg och Öqvists (2004) resultat 

men skiljer sig i vissa delar mot Petterssons (2016). Samtliga informanter i vår studie ställer sig 

positiva till att arbeta ämnesövergripande i slöjden medan Petterssons (2016) studie framhåller 

att det är slöjdlärarna som är de mest positiva. Både i vår och Petterssons (2016) studie visar 

nästan alla (96% i Petterssons) medvetenhet om att matematiken skulle dra nytta av att arbeta 

ämnesövergripande i slöjden för att förtydliga matematiken. Ur ett pragmatistiskt perspektiv 

kan man på detta sätt se att lärarna har en stark tro på att elevernas inlärning gynnas av att arbeta 

praktiskt med matematik (Säljö, 2020). Då 7 av 8 informanter i vår studie har erfarenhet av 

arbetssättet styrker detta deras åsikter trots att erfarenheten inte alla gånger baseras på 

ämnesövergripande arbete mellan slöjd och matematik. 

 

Vi tolkar resultatet som att informanterna inte erbjuder eleverna ett ämnesövergripande 

arbetssätt trots att Skolverket (2022) skriver att detta ska ingå i undervisningen. Informanternas 

elever går i vår mening miste om ett arbetssätt som genom ett pragmatistiskt synsätt bidrar till 

att eleverna skapar kunskap när de ser nyttan i den (Säljö, 2020). Vår uppfattning är alltså att 

informanterna är väl medvetna om att ett ämnesövergripande arbetssätt är gynnsamt för 

eleverna, samt att Skolverket (2022) skriver att eleverna ska komma i kontakt med detta 

arbetssätt. Då Ljungdahl (2012) påvisar att slöjden även stöttar matematikundervisningens 

samtliga delar ställer vi oss därför frågande till vårt resultat. Om medvetenheten är stor, varför 

arbetar våra informanter då inte med detta i större utsträckning? 

Som tidigare nämnt kan man i resultatet se att samtliga informanter visar medvetenhet om att 
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matematiken är en del i slöjdundervisningen. Rystedt och Trygg (2010) bekräftar detta och 

menar att eleven måste använda kunskaper från andra ämnen för att klara slöjduppgifter. 

 

S4 är den informant som påpekar att han arbetar ämnesövergripande naturligt i undervisningen, 

detta på grund av att han är behörig i både matematik och slöjd. Vi tror att S4 har stora fördelar 

av sin behörighet i båda dessa ämnen och att det påverkar informantens elever på ett bra sätt, 

dock anser vi inte att han arbetar ämnesövergripande eftersom han bara undervisar i slöjd. Vårt 

resultat visar att samtliga slöjdlärare idag arbetar ämnesintegrerat med matematiken i slöjden. 

Med detta menar vi precis som Rystedt och Trygg (2010) att matematiken är en del som ingår 

naturligt i slöjden. Att matematiken är ämnesintegrerad i slöjden betyder alltså att den arbetas 

med i slöjden utan att själva matematikundervisningen och dess lärare är inblandade, och ur ett 

pragmatistiskt synsätt tror vi att detta är gynnsamt för eleverna. Vi tror dock att ett 

ämnesövergripande arbete där matematik- och slöjdlärare planerar upp undervisningens 

innehåll tillsammans skulle kunna gynna elevernas förståelse ännu mer. Matematiklärarens 

kompetens i ämnet skulle spela en viktig roll och elevernas kunskap skulle sättas i ett större 

sammanhang vilket även Borgs studie (2001) bekräftar. 

 

Matematiklärarnas medvetenhet gällande matematikens ämnesintegrering i slöjdämnet är tydlig 

då de i sina intervjuer påtalar flera olika beröringspunkter ämnena emellan. Med Nilssons 

(1999) tankar om hur praktisk användning av teoretisk kunskap kan främja elevernas lärande, 

samt informanternas egen uppfattning av ämnesövergripande undervisning är vår uppfattning 

att erfarenheten av detta arbetssätt borde vara högre än det resultat vi fått fram.  

 

6.1.2 Vilka möjligheter och utmaningar ser slöjdlärare och 

matematiklärare med ämnesövergripande arbete för att tydliggöra 

matematiken? 

Studiens resultat visar både möjligheter och utmaningar med ämnesövergripande arbete för att 

tydliggöra matematiken i slöjdämnet. Gällande informanternas syn på de möjligheter som finns 

med ett ämnesövergripande arbetssätt framkommer att dessa ses ur ett elevperspektiv. De 

möjligheter som informanterna beskriver är kopplade till elevernas inlärning och förståelse för 

kunskap vilket även Gärdenfors (2010) bekräftar, vi upplever inga svar som antyder på nytta ur 

ett lärarperspektiv angående ämnesövergripande arbete. Lärarnas uppfattning av att eleverna 

skulle ha nytta av arbetssättet går i linje med den pragmatiska teorin (Säljö, 2020). Även de 
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tidigare studierna som presenteras vinklar möjligheterna ur ett elevperspektiv. Att 

informanterna i första hand inte ser sina egna möjligheter i ett ämnesövergripande arbete kan 

vid en första tanke kännas bra då det är eleverna som lärarna ska fokusera på. Men ur ett 

pragmatistiskt perspektiv kanske ämnesövergripande arbete skett i större utsträckning om 

lärarna även sett möjligheter ur ett lärarperspektiv? 

 

Den största utmaningen som informanterna beskriver är tidsaspekten vilken belyses på två olika 

vis. Dels på ett individuellt plan och dels att lärare inte får tid avsatt till planering av 

ämnesövergripande arbete. Ekström och Meléns (2015) rapport visar på att endast 12% av en 

lärares arbetstid avsätts till planering vilket bekräftar en utmaning i att finna tid. Med denna 

insikt upplever vi att våra informanters svar styrks och bekräftas av Ekström och Meléns (2015) 

studie.  

 

Då möjligheterna bland våra informanter främst ses ur ett elevperspektiv är det tvärtom med 

utmaningarna. Utmaningarna som informanterna beskriver ses framförallt ur lärarens egna 

perspektiv. Precis som med möjligheterna så vinklas det på samma sätt i tidigare presenterade 

studier. Vi ställer oss frågande varför elevperspektivet vinklas mot möjligheterna och 

lärarperspektivet mot utmaningarna. Under våra intervjuer har tre intervjufrågor haft elevens 

perspektiv i fokus medan övriga frågor legat närmre lärarperspektivet. Trots detta har våra 

informanters valt att svara ur elevens perspektiv gällande möjligheterna och ur lärarens 

perspektiv gällande utmaningarna. 

 

Likt Ljungdahls (2012) studie visar informanterna en uppfattning om att beröringspunkterna 

mellan matematik och slöjd är många, att dessa upplevs som en möjlighet är tydligt. Då studiens 

resultat visar att tiden anses vara en utmaning till ämnesövergripande arbete hos våra 

informanter finner vi de tydliga beröringspunkterna som intressanta. Kan det vara så att dessa 

beröringspunkter lyfts fram för att detta skulle underlätta ett ämnesövergripande arbete för 

lärarna? Att detta skulle medföra att planeringsarbetet underlättas och inte kräver lika mycket 

tid? Denna tanke går att ställa mot den pragmatiska teorin eftersom lärarna ser en nytta för sig 

själva i att arbetsområden redan är tydliga och inte kräver tid för att tas fram (Säljö, 2020). 

 

Vår studie visar på ännu en förklaring till den låga andelen ämnesövergripande arbete och 

utmaningarna som påtalas ur ett lärarperspektiv Detta när M1 under sin intervju nämner att 

ledningen på M1:s skola uppmanat till ämnesövergripande arbete men att dessa projekt aldrig 



25 

blivit något av. Samma insikt visar även S1 på när han förklarar lärares tveksamhet till nya 

arbetssätt vilket M2 vidare även påtalar när han säger att det i slutändan är upp till individen att 

ansvara för denna typ av samarbeten. Kan anledningen till den låga andel ämnesövergripande 

arbete studien påvisar bero på individen och dess tveksamhet till nya arbetssätt? 

 

6.2 Metoddiskussion 

Metoden som använts under studien är semistrukturerade intervjuer där åtta lärare intervjuats 

för att undersöka deras tankar angående ämnet. Anledning till att semistrukturerade intervjuer 

valdes är att vi vill undersöka informanternas tankar, erfarenheter och uppfattning av 

ämnesövergripande undervisning. Just denna metod lämpar sig väl utefter dessa premisser då 

intervjuer ger möjlighet för informanten att delge sina tankar (Kihlström, 2007). Sju av åtta 

intervjuer utfördes på de intervjuades arbetsplatser för att skapa en så bekväm situation som 

möjligt för informanten, den åttonde informanten intervjuades via telefon då det inte fanns 

möjlighet att träffas fysiskt. Då de fysiska intervjuerna spelades in med mobiltelefon krävde 

detta att avståndet mellan intervjuare och informant inte fick vara för långt för att 

ljudupptagningen skulle bli så bra som möjligt. Det korta avståndet gjorde att intervjuerna 

kändes intima och precis som Kihlström (2007) beskriver det kändes mera som ett vanligt 

samtal. 

 

En av riskerna med denna undersökningsform är att den som intervjuar har möjlighet att själv 

påverka informanten och utgången av svaren på intervjufrågorna, i och med detta upplägg 

möjliggörs att informanten känner sig trygg i sin egen miljö och möjliggör då i att dess åsikter 

hamnar i fokus (Denscombe, 2009). Fyra av åtta av informanter undervisar i ämnet slöjd och 

detta medförde enligt vår mening att dessa intervjuer blev något mer ansträngande för vår egen 

del. Eftersom vi själva undervisar i slöjd och ofrivilligt besitter våra egna förutfattade meningar 

inom ämnet behövde dessa hållas tillbaka då det är informanternas erfarenheter och upplevelser 

som varit intressanta i studien och inte våra egna. Risken att förutsätta att informanten delar 

intervjuarens åsikter blir enligt oss mycket större då båda parter undervisar inom samma ämne. 

Kihlström (2007) påtalar att om den som intervjuar har egna förutfattade meningar inom 

området som studien behandlar finns en stor risk att ledande frågor ställs till informanten. 

Intervjuerna styrdes av en intervjuguide (se Bilaga 1) med i förväg skapade intervjufrågor för 

att på ett effektivt sätt kunna styra samtalet på ett så naturligt vis som möjligt. Frågorna till 

intervjuerna framkom genom att vi själva försökte skapa oss förståelse för vårt valda område 
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och därefter valde ett antal frågor som vi ansåg skulle svara på våra frågeställningar. I efterhand 

hade vi eventuellt haft fördel av att även be någon matematiklärare om synpunkter på våra valda 

frågor då dessa främst kom ur ett slöjdperspektiv. Dock så känner vi att de frågor som valdes 

fungerade bra för att ge svar på våra frågeställningar.  För att minimera missförstånd och 

otydligheter testades frågorna på var sin kollega på våra arbetsplatser. Frågorna ska dock i en 

semistrukturerad intervju endast ses som en mall till intervjun och måste inte helt följas 

(Bryman, 2012). 

 

Informanterna består av både behöriga och obehöriga lärare. Ingen vikt har lagts vid om läraren 

är behörig eller ej, istället har målet varit att intervjua lärare med erfarenhet som varit verksam 

inom läraryrket under ett antal år för att säkerställa att dessa har tankar angående 

ämnesövergripande undervisning. Just erfarenhet är en del Kihlström (2007) nämner som 

viktigt i valet av informanter till intervjuer. Under intervjuerna uttryckte en av informanterna 

att denna helt saknade erfarenhet i ämnesövergripande arbete, då informanten visade stor 

medvetenhet angående matematikens ämnesintegrering i slöjden ansågs dennes medverkan i 

studien likväl som relevant. Våra informanter kommer från sex olika skolor och då informanter 

från samma skolor eventuellt skulle kunna ge liknande svar hade studien i efterhand haft fördel 

om alla våra informanter kom från olika skolor. Trots detta visade sig intervjuerna ge ett gott 

underlag. Längden av varje intervju blev ca 20-25 min och svarsmaterialet resulterade i mycket 

relevant information vilken var enkel att arbeta vidare med efter transkriberingen. 

 

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) bygger en studies reliabilitet på att resultatet går att styrka 

genom både forskningens utgång samt ur tidigare utförda studier för att detta ska verka 

trovärdigt. Något vi har haft fördel av och som även Kihlström (2007) nämner som positivt är 

att vi haft ett genuint intresse av att söka svar inom vårt valda område för studien. Att vi själva 

ser en stor nytta med studien och har en tro på att vi själva i slutändan kan gynnas av den, har 

även gjort studien intressant att följa i ett pragmatistiskt perspektiv. Hade studien inte haft ett 

syfte som var angeläget för oss på samma sätt tror vi det hade funnits en risk att den insamlade 

datan inte blivit lika användbar. 

 

 

 

 



27 

 

6.3 Vidare forskning 

Eftersom resultatet av vår studie visar på en positiv inställning bland lärare till 

ämnesövergripande arbete i grundskolan ser vi stor nytta av ytterligare forskning inom området. 

Den utmaning som tydligast visar sig är problem i att få tid eller ta sig tid till att samarbeta 

kollegor emellan på arbetsplatsen, därför ser vi stora vinster i ytterligare studier angående hur 

lärare praktiskt kan arbeta för att förenkla till ämnesövergripande engagemang. Vi ser att 

informanterna i studien kan dra nytta av information angående vilka beröringspunkter det finns 

att arbeta med ämnen emellan samt metoder som finns för att förenkla kollektiv planering. 

 

Då slöjdämnet innefattar många matematiska moment finner vi det intressant att i vidare 

forskning ta reda på mer om vad som ingår i ämneskunskaperna för en slöjdlärare. Vi har båda 

nyligen avslutat våra ämnesstudier inom slöjd och anser att det i slöjdutbildningen kanske borde 

innehålla några kurser i matematik. S4 i vår studie besitter behörighet i båda dessa ämnen och 

har i vår mening en stor fördel av detta. Om slöjdutbildningarna i Sverige skulle innehålla delar 

ur matematikens kursplan som är relevanta för ämnet slöjd tror vi att detta skulle gynna både 

lärare och elever. 
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Bilagor 

Bilaga 1  

Frågor till intervju: 

● Hur länge har du arbetat som lärare? 

● Har du behörighet i ditt ämne? 

● Vilken erfarenhet har du av ämnesövergripande undervisning? 

● Vad har du för erfarenhet av arbete mot slöjdämnet - Matematik? 

● Vilka möjligheter ser du i ämnesövergripande arbete? 

● Vilka utmaningar ser du i ämnesövergripande arbete? 

● Vilken insikt har du i slöjd/matematik:s läroplan? 

● Vilka fördelar ser du gentemot eleverna vid ämnesövergripande arbete? 

● Vilka nackdelar ser du gentemot eleverna vid ämnesövergripande arbete? 

● Vilka möjligheter ges du till ämnesövergripande arbete på din skola? 

● Vilka hinder ser du till ämnesövergripande arbete på din skola? 

● Vilka specifika lärtillfällen / arbetsområden du ser som extra positiva i 

ämnesövergripande arbete mot slöjden eller matematiken? 

● Har du själv några övriga frågor eller tankar? 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Bilaga 2 

Samtyckesblankett 

Hej! 

 

Vi, Andreas och Niklas studerar till lärare i trä- och metallslöjd på högskolan i Jönköping och 

skriver just nu vårt examensarbete. Arbetet är en intervjustudie angående ämnesövergripande 

arbete i skolan mellan framförallt Slöjd och Matematik. 

 

Vi undrar således om du skulle kunna tänka dig att bli intervjuad angående dina tankar och 

erfarenheter av ämnesövergripande arbete? 

 

Intervjun kommer spelas in, materialet som blir av intervjun kommer avidentifieras och 

förvaras på ett säkert sätt och resultatet från intervjun kommer endast att användas i forskande 

syfte av oss båda som skriver arbetet. Efter avslutat arbete kommer det färdiga resultatet att 

finnas på DiVA via högskolan i Jönköping. Deltagande är frivilligt och man har som informant 

rätt att avbryta intervjun när som helst utan specifik anledning. 

 

Om du har frågor angående studien får du gärna återkoppla via detta mail. 

 

Tackar i förhand! 

Mvh // Andreas och Niklas 

 

Genom att skriva under här nedanför intygar du att du tagit del av informationen. 

Accepterar du att delta i studien?  

Om du deltar i studien, godkänner du att dina personuppgifter behandlas för 

utbildningsändamål i enlighet med ovanstående information? 

       Ja, jag har tagit del av ovanstående information och godkänner att mina 

personuppgifter behandlas för utbildningsändamål i enlighet med ovanstående 

information. 

Namnteckning: Namnförtydligande: 

__________________________________ __________________________________ 

 


