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Den har litteraturstudien belyser mojligheter och utmaningar med dialogisk héglasning som
sprakutvecklande arbetssatt inom svenskundervisningen. Litteraturstudien riktar sig till
pedagoger inom grundskolans lagre aldrar framfor allt arskurserna F-3. Kan dialogisk
hoglasning utformas sa den verkar sprakutvecklande for flersprakiga elever? Syftet ar att
granska forskning kring hur den dialogiska hoglasningen som sprakutvecklande arbetsséatt

anvands i svenskundervisningen inom flersprakighet.

Studien handlar om lararens installning, kunskap och utférande till hur lararen kan anvanda
dialogiskt forhallningssatt i stallet for monologiskt forhallningssatt. Det dialogiska
forhallningssattet handlar om 6ppna och tillatande fragor till skillnad fran det monologiska

forhallningssattet dar lararen staller fragor med givna svar.

Resultatet i litteraturstudien utgar fran bade internationella och nationella artiklar som anvants
for att soka svar pa studiens fraga. Forskningen som analyserats i litteraturstudien, framhaver
vikten av lararens roll som modell och forebild for att anvanda dialogisk héglasning som

sprakutvecklande arbetssatt med flersprakiga elever.

Sokord: Dialogisk hoglasning, flersprakighet, lagstadiet och sprakutveckling
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1 Inledning

En observation vi gjort under vara VFU-perioder ar att en del flersprakiga elever inte har
samma lasforstaelse som forstasprakselever. Det vi sag var att lararna bemétte och stallde
samma krav pa alla elevers lasforstaelse nar de arbetade med dialogisk hoglasning. Sedan har
vi ocksa reflekterat 6ver att lararna anvander det dialogiska forhallningssattet men stéller
ledande fragor i stallet for 6ppna. Var upplevelse &r att lararna inte lagger ner tillrackligt med
tid for att veta hur de ska bemota elever i ett dialogiskt forhallningssatt. Pa det sattet kan det
vara enkelt for lararna att falla tillbaka till det monologiska forhallningssattet dar lararna har

en publik och stéller ledande fragor till eleverna.

| laroplanen (Lgr 22) kan man lasa att undervisningen ska erbjuda en livslang lust att lara och
den ska framja alla elevers utveckling samt larande. Det star ocksa att undervisningen ska
anpassas och utformas till varje elevs behov samt forutsattningar. Undervisningens
utgangspunkt ska ligga i elevernas kunskaper, tidigare erfarenheter och sprak (Skolverket,
2022, s. 5-6.).

Under vara studier i svenska 1 och 2 har vi fatt lara oss om dialogisk hoglasning, hur den
stodjer omraden sa som exempelvis lasforstaelse samt ordforrad. Hur ska lararen praktisera
for att nd alla olika aspekter av larande for att tillgodose alla elevers olika forutsattningar? |
lagen om Forenta nationernas konvention om barnets rattigheter (SFS 2018:1197) lyfts att det
ska rada nolltolerans mot diskriminering och utanférskap. Hur ar det da for en elev som inte
forstar spraket? Att sitta och lyssna pa en text som eleven inte forstar samt inte kan binda till

egna erfarenheter men forvantas kunna svara pa fragor om.

Det som vi borjade stélla oss fragande till ar hur uppfyller den dialogiska hoglasningen i
svenskundervisningen de omradena for elever med annat modersmal? Hur kan en elev som
inte forstar spraket och dess strukturer kunna binda den dialogiska hoglasningen till sina
tidigare erfarenheter, sitt sprak samt till sina kunskaper? Darfor ar det intressant att undersoka
studiens syfte som handlar om att fa en bredare forstaelse och kunskap inom omradet
dialogisk hoglasning som sprakutvecklande arbetssatt med flersprakiga elever i

svenskundervisningen for arskurs F-3.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med litteraturstudien ar att undersoka hur den dialogiska hdglasningen som
sprakutvecklande arbetssatt i svenskundervisningen i arskurs F-3 behandlas i forskning inom

flersprakighet. Litteraturstudien undersoker hur flersprakiga elever stddjs sprakutvecklande av

den dialogiska hoglésningen.

e Hur kan dialogisk hdglasning utformas for att stodja flersprakiga elevers larande och
sprakutveckling?



3 Bakgrund

| avsnittet bakgrund framfors relevanta begrepp for litteraturstudien under rubrikerna:
sprakutveckling (3.1), flersprakighet (3.2), dialogisk hoglasning (3.3) och motivation (3.4).
Kopplingen lyfts till den sociokulturella teorin (3.5) och till styrdokument (3.6).

3.1 Sprakutveckling

Tjernberg (2018, 24-25) pastar att manniskan utvecklar det talade spraket fran fodseln. Nar
barn vistas i en talande social miljo i samspel med andra personer kan barnet forknippa nya
ord med konkreta upplevelser och pa det sattet utveckla sitt sprak. | motet med nya ord kan
barn latt ta till sig forstaelsen och vava ihop den med tidigare erfarenheter da de kopplar det
de ser till ett uttryck genom samspelet med andra individer (Tjernberg, 2018). Det ar genom
hoglasning och att hora personer tala och samtala som barn utvecklar sitt ordforrad. Barn
behdver ha en grund i sitt sprak for att kunna bygga vidare pa sin sprakutveckling (Reese et
al. 2010, s. 320). Westlund (2017, s. 119) havdar att barn som vaxer upp i sprakfattiga miljoer
har en tredjedel av ordforradet gentemot de barn som véxer upp i sprakrika miljéer. Barn
utvecklar sitt sprak genom fonologisk och fonemisk medvetenhet. Fonemisk och fonologisk
medvetenhet handlar om att veta att sprakljud symboliseras av en eller flera bokstéver samt att
bokstaver symboliseras av ljud, vilket ar en grund i barns sprakutveckling (Westlund, 2017, s.
96).

3.2 Flersprakighet

| en artikel av Salameh (u.3, s.1) framgar att det ar komplext att avgora vem som &r
flersprakig aven om det kan verka enkelt. Inom begreppet flersprakighet finns det manga
definitioner som exempelvis talarens flyt i flera sprak, hur ofta en person talar flera sprak och
hur en person identifierar sig. Beroende av hur olika personer definierar begreppet
flersprakighet kan det vara antingen fa eller manga som ses som flersprakiga (Ganuza &
Sayehli, 2020, s. 1). Otterup (u.a, s. 1-2) beskriver att flersprakighet ses som ett samlingsnamn

nar en person anvander fler &n ett sprak.

Spraklagen (SFS2009:600) sager att alla personer som bor i Sverige ska erbjudas att bade
anvanda, lara sig, utveckla det svenska spraket och att fa anvanda samt utveckla sitt

modersmal. Sverige ses som ett flersprakigt samhélle och i landet talas det runt 150 olika



sprak. Manga elever har under sin uppvaxt flera modersmal och manga manniskor lar sig
under sin livstid fler sprak an ett (Salameh, u.4, s. 1). Forfattarna Ganuza och Sayehli (2020, s.
1) belyser att det alltid forekommit flersprakighet men genom att produkter, information och
manniskor ror sig snabbare runt om i vérlden har det framfor allt i forskningen fatt mer

uppmarksamhet.

3.3 Dialogisk hoglasning

Dialogisk hdglasning definieras som att en larare hoglaser en bok samtidigt som lararen
bjuder in eleverna till samtal genom att lararen staller fragor till eleverna (Skolverket, 2020a,
s. 11). Dialogisk hoglasning innebar ocksa att elever och larare i samspel skapar innebérd
eller mening i det de hér samt ser. Det kan eleverna gora genom engagemang, integration med
varandra och med texten (Sandell Ring, 2022, s. 1). Den dialogiska hoglasningen utmarks av
en integration mellan elev och larare. Det sker genom engagemang, samtal i att omvérdera
och skapa olika innebérder av texter. Den dialogiska tanken kan eventuellt erbjuda eleverna
att tolka texten annorlunda for att utveckla en 6kad forstaelse bade for sig sjalva och for
andra. | den dialogiska hoglasningen bygger elever och larare tillsammans vidare pa varandras
funderingar, fragestallningar samt pastaende genom att exempelvis diskutera fragor som
eleverna har om textens innehall (Westlund, 2017, s. 33-34). Sandell Ring (2022) menar att
undervisningen ska genomforas sa eleverna ges stort talutrymme och att det ar en fordel med
att variera innehallet med olika undervisningsmaterial exempelvis bade faktaméssiga samt

skonlitterara texter.

Dialogisk hoglasning ar beroende av bland annat elevens formaga att uttrycka sig sprakligt
och i det spelar elevens ordférrad stor roll samt hur elevens bakgrund kan kopplas till den
skolkultur som &r aktuell. Om lararen utgar fran elevernas erfarenheter, liv och sprak i den
dialogiska hoglasningen erbjuds eleverna en vag fran kanda upplevelse samt erfarenheter till
att fa en djupare forstaelse (Tjernberg, 2013, s. 181-182). Genom den vagen belyser Tjernberg
(2013) att eleverna erbjuds en vidgad forstaelse och syn pa varlden men ocksa ett mer

utvecklat sprak i svenska for exempelvis flersprakiga elever.



3.4 Motivation

Motivation definieras av Skolverket (2020b, s.1) som en persons 6nskan att vara delaktig i
larandeprocesser. Det finns bade yttre och inre faktorer som paverkar elevers motivation.
Enligt Woolfolk och Karlberg (2015, s. 444) kan exempel pa yttre motivation vara
bestraffning, beloning eller socialt tryck och exempel pa inre motivation &r intresse,
uppskattning, behov eller nyfikenhet. Jakobsson och Nilsson (2011, s. 99) lyfter att
motivation och sjalvbild eller sjalvfortroende &r betydande faktorer i skriv samt
lasutvecklingen. Aven Skolverket (2020b, s. 1) lyfter fram att motivation &r en viktig faktor

for framgang i larandet.

Skolverket (2020b, s.1) menar att motivationen 6kar hos eleverna om lararna tror pa dem,
vilket leder till battre sjalvkansla hos eleverna. Att utveckla motivationen hos eleverna i
skolan &r av en sarskild genre vilket ar “motivation att ldra” (Woolfolk & Karlberg, 2015, s.
444). Det beskrivs som att upptécka aktiviteter och larande som givande samt meningsfulla
(Woolfolk & Karlberg, 2015, s.444). Vidare lyfter Woolfolk & Karlberg (2015) att genren
syftar till mer aktiva och eftertdanksamma larandeprocesser. Det kan vara att kunna saga sina
egna asikter, sammanfatta och beratta om budskapet i olika texter. Lararens mal &r att fanga
elevernas intresse och fa dem delaktiga, samt hjalpa eleverna att na en motivation att lara.
Skolverket (2020b, s. 1) lyfter att en del elever med misslyckade forsok i skolan har k&nslan
av att de inte kan tillfoga sig kunskaper. Det kan leda till lag motivation. Elever kan
upprepade ganger fatt hora att de ar misslyckade, vilket kan medfdra negativ sjalvkansla och
sjalvbild som i sin tur resultera till att eleverna blir utatagerande samt ofokuserade
(Skolverket, 2020Db, s. 1).

3.5 Teori

Den teorin som praglar de valda studierna ar Vygotskijs sociokulturella teori. Den
sociokulturella teorin lyfter fram samarbetsinriktade samtal mellan barn och vuxna eller barn
och mer erfaret barn for utveckling. Genom samspel med en mer erfaren person l&r sig barn
samhallets kultur, hur barnet ska bete sig och tdnka (Woolfolk & Karlberg, 2015, s. 51). Séljo
(2018, s. 119) skriver att en av utgangspunkterna i Vygotskijs teori ar att manniskan ar en
psykologisk, biologisk, historisk och social varelse. Dessutom menar Lundgren et al. (2014, s
306-307) att det finns olika riktningar inom Vygoskijs teori och syftar till hur man utvecklar
formagor sa som exempelvis lasa, beratta samt skriva. Enligt Lundgren et al. (2014, s. 303-
304) ansag Vygotskij att dessa formagor ar beroende av var barn véxer upp och vilka



erfarenheter barn upplever. Barn utvecklar bara formagan att lasa om exempelvis barnet véxer
upp i en tid da skriftspraket ar betydelsefullt for samhallet och om barnet undervisas i hur man
laser. Saljo (2018, s. 119) hanvisar till att kdrnan i Vygotskijs teori och det sociokulturella
perspektivet innebdr att larande sker i social integration genom att personer upplever
erfarenheter och kunskaper genom delaktighet samt att bidra till samspel mellan manniskor.
Att personer genom samspel tar till sig kunskapen till att 16sa problem, utféra handlingar,
tanka och resonera.

3.6 Styrdokument

| skolans laroplan LGR 22 (Skolverket, 2022, s. 224, 235) inom syftestexten i kursplanerna
for svenska och svenska som andrasprak framgar det att eleverna genom undervisning ska
erbjudas forutsattningar att utveckla sitt svenska skrift- samt talsprak for att tro pa sin egen
sprakliga formaga. Eleverna ska vaga och kunna uttrycka sig for olika syften samt i olika
sammanhang. Eleverna ska ges mojlighet att utveckla formagor i att analysera och lésa texter
for olika syften samt férmagan att kommunicera i tal.

Eleverna ska i amnet svenska och svenska som andrasprak i enlighet med det centrala
innehallet for arskurs 1 — 3 (Skolverket, 2022, s. 225-226, 236-238) genom ord och begrepp
kunna uttrycka asikter samt kanslor pa ett varierat satt. Eleverna ska ocksa kunna lyssna,
kommentera och stalla fragor i olika samtal. | olika texter ska eleverna ockséa kunna
aterberatta delar av textens innehall men ocksa dra paralleller till egna erfarenheter och

resonera om vad texten handlar om.

| kriterier for bedémning i svenska och svenska som andrasprak (Skolverket, 2022, s. 230,
243) star det att om en elev ska na kriterierna behover eleven i arskurs 1 kommentera
innehallet och fora enkla resonemang om texters huvudsakliga innehall samt sammanstélla det
med egna upplevelser. | arskurs 3 ska eleverna kunna samtala, ge kommentarer, stélla fragor
och ge egna asikter om innehallet i olika texter. Eleverna ska dessutom kunna fora enkla

resonemang om texters centrala budskap.



4 Metod

| det har avsnittet av litteraturstudien kommer det belysas hur genomférandet av
informationssokning har gatt till pa olika databaser och s6kverktyg. | avsnittet metod
analyseras och beskrivs litteratursokningen under rubrikerna: Informationssokning (4.1),

Kriterier for exklusion och inklusion (4.2), Urval (4.3) och Materialanalys (4.4).

4.1 Informationssokning

Informationssokning ar en grund for litteraturstudien som ska bista att patraffa tidigare
forskning inom denna studie och besvara fragestallningarna. Informationssékningen har
genomforts i databaserna SwePub och ERIC (Education Resource Information Center) samt i
sokverktyget Primo. Primo ar ett sokverktyg som talar om var materialet finns att hamta.
Primo innefattar artiklar, vetenskapliga artiklar, bocker, avhandlingar och uppsatser som
bland annat biblioteket pa Jonkoping University har till sitt forfogande. Databasen Swepub
innehaller vetenskapliga artiklar, konferensbidrag och avhandlingar. Databasen ERIC
innehaller vetenskapliga artiklar, tidskrifter, bocker och avhandlingar. Omradet dialogisk
hoglasning ar inte vanligt forekommande men daremot forekommer omradet flersprakighet,

hdglasning och dialogiska samtal alltmer.

Sokord som anvants ar dialogisk hoglasning (dialogic reading aloud), flersprakighet
(multilingualism), lagstadiet (primary school) (se Bilaga 2). Sammanlagt resulterade
sokningarna i 486 traffar som efter avgransningarna (se Bilaga 2) resulterade i 127 artiklar.
Samtliga 127 titlar relevansgranskades (urval 1) och 124 utav dessa artiklar gick vidare till
lasning av abstract (urval 2). Urval 2 resulterade i att 29 artiklar l&stes i fulltext (urval 3)
varav 16 exkluderades da de inte motsvarade litteraturstudiens syfte vilket resulterade i 13

artiklar (se Bilaga 1).

4.2 Kriterier for inklusion och exklusion

Sokningarna avgransades direkt med att alla artiklar var kollegialt granskade, att artiklarna
berdrde forskolan och grundskolan samt att artiklarna var publicerades mellan 2004 och 2022
for att fa fram aktuell forskning. Vissa artiklar sorterades bort med utgangspunkt forst i
rubriklasning, sedan abstractlasning for att till sist granskas i sin helhet for att exkludera
artiklar med fel fokus och att fulltext inte var mojligt att hitta. Det fanns aktuell forskning om
amnet dialogisk hoglasning och ett nagorlunda stort urval fanns att vélja emellan. |



litteraturstudien belyses vilken forskning som utférts under olika rubriker som Nilholm (2022,

s. 39) lyfter &r en av tva utgangspunkter i litteraturstudier for att fa struktur i studiens innehall.

| denna studie handlar det om exempelvis flersprakighet och dialogisk héglasning. Nilholm

(2022, s. 39) havdar att ord samt begrepps innebord enligt forskarsamhéllet tolkas som

forskning i litteraturstudier och inte ordens innebdrd. Det innebar att flersprakighet betyder att

en person har flera sprak som personen kan vaxla mellan och inte ordet flersprakighet. Genom

att titta pa olika synonymer till begreppet sa undersoks inneborden av begreppet och inte ordet

i sig (Nilholm, 2022, s. 39).

4.3 Urval
4.3.1 Tabell 1
Forfattare Ar Publikationstyp | Titel
Babayigit, S. 2015 | Vetenskaplig The Relations between Word Reading, Oral
tidskriftsartikel Language, and Reading Comprehension in Children
Who Speak English as a First (L1) and Second
Language (L2): A Multigroup Structural Analysis.
Giraoir, S., 2015 | Vetenskaplig Interactive Read-Alouds for English Learners in the
Grimaldo, L. R., tidskriftsartikel Elementary Grade.
Vaughn, S. &
Roberts, G
Lyle, S. 2008 | Vetenskaplig Dialogic Teaching: Discussing Theoretical
tidskriftsartikel Contexts and Reviewing Evidence from Classroom
Practice.
McVittie, J. 2004 | Vetenskaplig Discourse Communities, Student Selves and
tidskriftsartikel Learning.
Mirzaee, S. & 2016 | Vetenskaplig An examination of Vygotsky’s socio-cultural
Maftoon, P. tidskriftsartikel theory in second language acquisition: the role of
higher order thinking enhancing techniques and the
EFL learners’ use of private speech in the
construction of reasoning.
Moses, L., Busetti- | 2015 | Vetenskaplig Inquiry as ESL: Supporting Emerging Bilinguals'
Frevert, R. & tidskriftsartikel Content and Language Development.
Pritchard, R.




Andersson, R. C.,
Nguyen-Jahiel, K.

tidskriftsartikel

Norato Cerén, C. 2014 | Vetenskaplig The Effect of Story Read-Alouds on Children's
tidskriftsartikel Foreign Language Development.

Schmidt, C. & Hvit | 2022 | Vetenskaplig Dialogisk hoglasning i forskoleklassen och arskurs

Lindstrand, S. tidskriftsartikel 1: ”Jag tycker att molnbullen smakar delikat”.

Sinatra, R., 2012 | Vetenskaplig Preventing a Vocabulary Lag: What Lessons Are

Zygouris-Coe, V. tidskriftsartikel Learned from Research.

& Dasinger, S. B.

Svensson, A-K. 2012 | Vetenskaplig Med alla barn i fokus: om forskolans roll i
tidskriftsartikel flersprakiga barns sprakutveckling.

Tjaru, S. 2020 | Vetenskaplig Upprepningar och glada utrop — pedagogers och
tidskriftsartikel barns agenda under tre bokstunder i sprakbad.

Wedin, A. 2008 | Vetenskaplig Monologen som resurs i klassrummet.
tidskriftsartikel

Zhang, J., 2013 | Vetenskaplig Language-rich discussions for English language

learners.

4.4 Materialanalys

De utvalda artiklarna granskas utifran forskarnas synvinklar och hur &mnena flersprakighet

samt dialogisk hoglasning behandlas i artiklarna. Ursprunget i artiklarna harstammar fran

olika delar av varlden men framst fran Sverige. Litteraturstudiens utvalda artiklar innefattar

13 vetenskapliga artiklar som analyserats for denna litteraturstudie. Tillsammans med

dokumentet “Oversikt dver analyserad litteratur” (se Bilaga 2) kunde vi strukturera ett explicit

urval av vetenskapliga artiklar som kommer behandlas i litteraturstudien. Oversikten anvands

for att ge en tydlig 6verblick och struktur samt erbjuda en forstaelse for innehallet i artiklarna.

Tillvagagangssdttet erbjuder eftertanksamma beslut kring urvalet med utgangspunkt i

forskningsfragan. For att enklare kunna bearbeta innehallet i texterna sammanfattades relevant

information i ett annat dokument for att lattare kunna hitta sidor att anvanda i denna

litteraturstudie. i arbetet med sammanfattningen fargkodades relevanta resultat i artiklarna fér

att enklare kunna hanteras och jamforas. Fargkodningen gjorde det enklare i var bearbetning

av artiklarna for att fa fram ett resultat men ocksa enklare hitta resultatets sidnummer.




Artiklarna lyfter bade positiva och negativa aspekter av dialogisk hdglasning med flersprakiga
elever. Syftet och fragestallningen for denna litteraturstudie ar att undersoka hur forskningen
belyser faktorer som paverkar sprakutvecklingen hos flersprakiga elever genom dialogisk
héglisning. I form av “Oversikt dver analyserad litteratur” (se Bilaga 2) har det genererat till
en grund dar syftet och fragestallningens svar kan visa sig samt resultatet av vad forskarna i

de olika vetenskapliga artiklarna kommit fram till.
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5 Resultat

Litteraturstudiens resultatdel &r organiserad utifran syfte och fragestéllningar. Resultatet
presenteras under féljande rubriker: Motivation for flersprakiga elever (5.1), Dialogisk
hoglasning for flersprakiga elever (5.2) och Lararens undervisning av dialogisk hoglasning for
flersprakiga elever (5.3). Underrubrikerna lyfter forskningens innehall och hur den dialogiska
hoglasningen bearbetas pa olika sétt.

5.1 Motivation for flersprakiga elever

| sin studie uppmarksammar Zhang et al. (2013, s. 57-58) att tvasprakiga elever kan upplevas
som mindre delaktiga och obenégna att utveckla sina tankar med ett nyanserat sprak. Det kan
visas genom att eleverna svarar kort pa lararens fragor utan att diskutera det i gruppen. Vidare
menar Zhang et al. (2013) att tvasprakiga elever observerats 6va for sig sjalva innan de deltog
i en diskussion, vilket kunde leda till att samtalen stannade av eller gick langsamt. |
undervisningen ar det viktigt att lararna erbjuder elever att utveckla sin sprakférmaga genom
att skapa situationer dar elever kanner trygghet och har ett personligt intresse (Zhang et al.
2013). Till det hor att lararna ska respektera, uppmuntra, stédja och visa intresse for alla satt
som varje elev uttrycker sig pa. Elever ska ges mojlighet att anvanda alla sina sprak i
undervisningen, vilket leder till 6kad motivation och engagemang (Svensson, 2012 s. 34-35;
Norato Ceron, 2014, s. 96-97). Majoriteten av lararna uttryckte att eleverna uppfattades som
mer nyfikna genom den dialogiska hdglasningen och att det bidrog till en sprakutveckling.
Det synliggjordes genom elevernas engagemang i den interaktiva aktiviteten som den
dialogiska hoglasningen medforde och att eleverna var delaktiga i arbetet med texten samt
ordforstaelsen (Giroir et al., 2015, s. 646-647).

| sammanhanget lyfter Giroir et al. (2015, s. 646-647) att det &r viktigt att ge flersprakiga
elever battre mojligheter till delaktighet for att stodja elevernas larande och sprakutveckling.
Vidare havdar Giroir et al. (2015) att eleverna i sin studie blev hjélpta av att det gick att
forutsédga vad som skulle hédnda. En upprepande rutin menar Giroir et al. (2015) erbjod
flersprakiga elever att enklare forsta vad som forvantades av dem under det dialogiska
samtalet for att de flersprakiga eleverna skulle kunna delta. Tillaggas kan att Moses et al.
(2015, s. 444-445) havdar att elever som inte kdnner sig trygga med att beratta sina tankar och
dela det med klasskamrater kan i stallet stalla fragor om det de redan vet samt efterlikna sina
klasskamrater eller sin larare. Fortsattningsvis menar Moses et al. (2015) att genom dialogiska
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samtal vaxer elevernas tankenivaer och bidrar till att eleverna far ett storre fortroende for sina

egna formagor.

Slutligen uttrycker Mirzaee och Maftoon (2016, s. 22-23) att flersprakiga elever som ges
utrymme till dialogiska samtal blir mer delaktiga, sjalvstandiga och har ett bredare sprak som
leder till battre sjalvfortroende som har en stor roll i elevens problemldsningsformaga. Tillika
kravs da att lararna enligt Norato Cerén (2014, s. 96-97) ska fokusera pa kommunikation och
inte felsagningar for att starka elever till att tala ett nytt sprak. Ett annat viktigt resultat menar
Zhang et al. (2013, s. 57-58) ar att det ar sprakutvecklande for andrasprakselever att méta
texter genom sprakrika diskussioner och sammarbetsovningar, vilket bidrar till att elevernas
engagemang, motivation samt attityd till att lara sig ett nytt sprak okar. Nar elever blir mer
nyfikna, sprakmedvetna men aven far ett meningsfullt méte med olika texter som erbjuder
kopplingar till kontextforstaelse och lara sig nya ord har det en motiverande inverkan pa bade

elevernas larande samt lararnas undervisning (Zhang et al. 2013).

5. 2 Dialogisk hoglasning for flersprakiga elever

En viktig aspekt i sprakundervisningen exempelvis i svenska &r att det ar skillnad mellan
forstasprakselever och andrasprakselever beroende pa hur elevernas muntliga sprakfardighet
ser ut, vilket speglas i hur deras lasforstaelse ar (Babayigit, 2015, s. 541). Dartill belyser
Moses et al. (2015, s. 444-445) att det ar en svarighet for elever att tanka, lasa och skriva pa
ett annat sprak an forstaspraket. Dessutom havdar Svensson (2012, s. 34-35) att en del
flersprakiga barn lart sig att leka och kommunicera genom rollekar, enstaka ord, kroppssprak
samt leksaker som de mott i forskoleverksamheten som i sin tur kan leda till problem. Det kan
visa sig i skolan genom att eleverna har ett mindre ordforrad och inte forstar skolspraket da

elevernas sprak ar bundet till vardagen i forskolan (Svensson, 2012).

| samband med att det kan bli svarigheter behéver skolan erbjuda eleverna en bro mellan
skolspraket och vardagsspraket sa eleverna sjélva far uttrycka sina tankar. Foljaktligen ar det
sarskilt viktigt for andrasprakselever da eleverna kanske inte anvander andraspraket utanfor
skolan (Wedin, 2008, s. 254-255). Ett satt for skolan att starka flersprakiga elevers
sprakutveckling i exempelvis svenska ar genom dialogisk hoglasning dar eleverna far mota
texter bade genom sina sinnen och med kroppen. Tillaggas kan att nar eleverna upprepar
gester, rorelser och ord som de mott i bocker eller texter paborjas en process av igenkannande
av ord som i sin tur 6ppnar upp en vag till forstaelse (Schmidt & Hvit Lindstrand, 2022, s. 95-

96). Dartill menar Moses et al. (2015, s. 444-445) att eleverna ocksa utvecklas i form av
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innehallskunskap, sin kreativitet och i sitt kritiska tankande genom den dialogiska
hoglésningen. | samband med det lyfter Norato Cerdn (2014, s. 96-97) att oavsett vilken
spraklig niva elever har i andraspraket nar de framfor asikter om texter och bocker utvecklas
andraspraket, vilket resulterar i att samtalet verkar sprakutvecklande. Tilldggas kan att om
eleverna kanner delaktighet kan det ocksa bidra till att eleverna vill samtala om texten, vilket
leder till stéttning av sprakutvecklingen och forstaelsen for nya ord (Norato Cerdn, 2014, s.
96-97). En annan aspekt ar att flersprakiga elever i dialogiska samtal anvander sig av fyra
olika sétt sa som upprepning, samtal, dversattning, fragor och utfyllnad. Det sker pa bade
elevernas forstasprak och andrasprak, vilket ocksa forbéttrar elevernas samtalsresonemang. |
forhallande till de fyra satten anvander eleverna framst andraspraket for att lasa, géra
upprepningar, till tilltalsnamn och ortsnamn medan de resonerar pa forstaspraket (Mirzaee &
Maftoon, 2016, s. 22-23).

I relation till foregaende stycke behover larare ha med i sin tanke att flersprakiga elever som
har ett brett muntligt sprak har lattare att 16sa uppgifter medan elever som har ett smalare
muntligt sprak har svarare att l6sa uppgifter. Aven om eleven far uppgiften forklarad for sig
pa andraspraket ar elevens sprakliga forstaelse inte tillracklig for att eleven ska forsta
innebdrden av problemet. Det talade spraket ar ett satt att tanka for att l6sa problem, att eleven
forklarar problemet med ord i sitt huvud. Dértill finns det bevis for att forhallandet mellan det
talade spraket och barnens svarigheter med att 16sa uppgifter samt prestera kan fortsétta aven
efter barndomen (Mirzaee & Maftoon, 2016, s. 22-23). | hansyn till Mirzaee och Maftoon
(2016) pastaende kan paralleller dras till Zhang et al. (2013, s. 57-58) som havdar att lararen
kan behdva andra i sin undervisning for att mojliggora att sa manga flersprakiga elever som
mojligt ska kunna utveckla sitt andrasprak. | fragan om det kan eleverna erbjudas
lasforstaelse av en text genom att eleverna forst far lasa texten pa forstaspraket och sen pa
andraspraket, vilket kan vara starka samt positivt for flersprakiga elevers sprakutveckling
(Norato Ceron, 2014, s. 96-97). Lé&raren behdver ha i bejakande att alla elever &r olika och
elever kan behdva olika lang tid pa sig for att utveckla sitt andrasprak for att kunna delta i
dialogiska samtal (Zhang et al., 2013, s. 57-58). Likasa &r en aspekt att dialogisk hdglasning
tar tid att planera for att na alla elevers behov och forutsattningar (Giror et al., 2015, s. 646-
647). Dartill behdver lararen ocksa ha i tanken att det kan vara svart for andrasprakselever att
uppna samma niva i lasforstaelse som forstasprakselever under hela skolgangen. Lérarens
arbetssétt behdver ha sin utgangspunkt i att arbeta med elevernas lasforstaelse i ett tidigt

skede i skolgangen for att minimera skillnaderna mellan grupperna (Babayigit, 2015, s. 541).
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Daremot havdar Zhang et al (2013, s. 57-58) att det inte nédvéandigtvis beror pa att eleverna ar
flersprakiga utan det kan ha sin forklaring i att lararen ar langsam med att anpassa sig eller &r
osaker pa undervisningsmetoden. Det kan leda till att eleverna blir forvirrade och fragande om
vad som forvantas av dem. Foljaktligen menar Lyle (2008, s. 646-647) att d&ven om det visar
att det dialogiska forhallningssattet bidrar med positiva effekter kommer det vara en utmaning
till det monologiska forhallningssattet i undervisningen. Da det monologiska
forhallningssattet har sina rétter fran att lararna sjélva gick i skolan. Dartill menar Lyle (2008)
att lararna enklare kan falla tillbaka till att fokusera pa hur elevernas respons ser ut stallet for

att ha ett dialogiskt samtal.

Sammanfattningsvis handlar dialogisk undervisningen om respekt och empati for varandras
asikter for att fa nya insikter. Eleverna forvantas utveckla varandras tankar och Kritisk
reflektera dver sina samt andras uppfattningar. Malet handlar inte bara om att utbyta idéer och
erfarenheter utan det ar en ambition efter att na en djupare forstaelse av innehallet (Lyle,
2008, s. 646-647; Zhang et al., 2013, s. 57-58). Nar det géller dialogisk hoglasning ar l&rarens
tal en betydande kunskapskalla framfor allt i de lagre aldrarna och det &r viktigt att lararen
kan férmedla sig sa eleverna lyssnar samt forstar vad det handlar om (Wedin, 2008 s. 254-
255). Lika viktigt ar att eleverna anvander de nya orden i samtal med sina klasskamrater.
Eleverna visar genom sin anvandning forstaelse for orden och pa det viset kan den dialogiska
hdglasningen bidra till en gemenskap av lasare (Giror et al., 2015, s. 646-647). Det ar
emellertid lika viktigt att larare har en balans mellan innehallsligt larande, sprakutveckling
och laslust i sin undervisning (Tjaru, 2020, s. 64-65). Slutligen lyfter Babayigit (2015, s. 541)
att nar flersprakiga elever blir tryggare i sitt muntliga andrasprak kan klyftan minskas i
lasforstaelsen gentemot ensprakiga elever och det menar Babayigit (2015) starker tidigare

resultat om att grunden i lasforstaelsen ar det talade spraket.

5.3 Lararens undervisning av dialogisk hoglasning for flersprakiga
elever

Undervisning som har sin grund i sprakutvecklande aktiviteter kan hjalpa eleverna att
utveckla sitt andrasprak. Eleverna kan erbjudas olika aktiviteter sa som fantasi, lek,
textskapande och sprakutveckling. Det kan ske i form av upprepning av ord och meningar for
att stodja sprakutvecklingen. Eleverna upplever det genom att skapa bilder, texter och genom
samtal med andra. Upplevelsesatten ar beroende av varandra sa som att nya ord och fraser

upprepas tillsammans med gester som visas for att tydliggora varandras innebdrd. Arbetssétt

14



som innehaller bade praktiska och teoretiska inslag som bestar av bade kritisk samt
reflekterande lasning kan ha sin utgangspunkt i bocker (Schmidt & Hvit Lindstrand, 2022, s.
95-96). Dartill menar Norato Ceron (2014, s. 96-97) i sin studie att hdglasning i sig bidrar till
att elever bade far integrera och starka sina kunskaper i andraspraket. Vidare skriver Norato
Ceron (2014) att genom hoglasning starks eleverna i bade tal och text oavsett vilken niva i
larandet eleven ligger pa nar eleven framfor sina asikter om en text. Forutom detta havdar
Moses et al. (2015, s. 444-445) att anvanda dialogisk hoglasning och modeller i form av att
lararen modellerar kan bidra till att elever utvecklas bade i form av innehallskunskap,

kreativitet, kritiskt tankande samt i sin sprakutveckling.

Didaktiska méjligheter som bidrar till 1arande kan vara att diskutera och uppleva texter utifran
olika synvinklar for att inte tappa elevernas intresse samt inlevelse i textens handling. Léraren
kan genom att anvanda sin kropp och olika rostléagen i lasningen bidra till 6kat engagemang
hos eleverna. Undervisningen inom lasning och skrivning i de tidiga arskurserna behéver
mota en funktionell 1asning. Lika viktigt ar att lasningen sammanfogas med tidigare
upplevelser, kritisk och reflekterande lasning for att eleverna ska erbjudas tillféalle att genom
textens innehall utveckla sina egna idéer, tankar och pa s vis starka sina identiteter (Schmidt
& Huvit Lindstrand, 2022 s. 95-96). Dartill kan olika texter vara och fungera som végledare till
dialogiska samtal for att flersprakiga elever ska fa en 6kad forstaelse for orden men dven
texten genom att eleverna samt lararen diskuterar olika innebdrder (Sinatra et al., 2012, s.
351). I relation till valet av texter och planering for undervisning som relaterar till elevernas
forkunskaper samt erfarenheter stodjer flersprakiga elever till en djupare forstaelse av ordens
innebdrd. Foljaktionen kan lararen genom hoglasningens utformning introducera ord och

begrepp pa en hogre niva for att utmana eleverna (Giroir et al., 2015, s. 646-647).

Men anledning av en bristande ordforstaelse som kan finnas kvar under de forsta aren av
flersprakiga elevers skolgang behdver lararna vara beredda pa att méta dessa elever i sin
svenskundervisning. Ldraren kan inte forutsatta att elever med svenska som andrasprak har
samma sprakforstaelse som elever med svenska som modersmal (Svensson 2012, s. 34-35).
Tilldggas kan menar Wedin (2008, s. 254-255) att sprakanvdndning i1 form av varierat, konkret
och forhallandevis enkelt sprdk som ér lite 6ver en vardaglig nivd som ldraren kopplar till
elevernas erfarenheter har en sirskild betydelse for elever med svenska som andrasprak
(Wedin, 2008, s. 254-255). Aven sprakrika dialogiska samtal har en stor roll i att lara sig ett

nytt sprak och det kan ses som ett satt att tdnka samt en problemldsningsmetod. Genom det
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kan eleverna bli starkta till att senare kunna lésa svarare problem genom sin

resonemangsférmaga och till att ha ett kritiskt tankande (Mirzaee & Maftoon 2016, s. 22-23).

| fragan om dialogisk hoglasning havdar McVittie (2004, s. 500-502) att genom att férandra
skolan till att Gppna upp for dialogen kan larare férandra undervisningen. A ena sidan behdver
lararen fanga elevernas intresse och inbjuda till kommunikation genom att valkomna en
oppenhet till fragor samt &sikter (Lyle 2008, s. 646-647). A andra sidan menar Moses et al.
(2015, s. 444-445) att lararen behdver modellera hur eleverna kan tdnka mer kritiskt for att
visa eleverna en vdg till att tdnka mer teoretiskt och kreativt. Vidare sdger Moses et al. (2015)
att lararen behdver visa hur man staller béattre fragor som leder till ett nytt larande. Lararen
behdver ocksa synliggdra processen med att ga fran fraga till att séka svar i en text till att
utveckla ett synligt och skriftligt urval av funderingar av sitt larande, vilket staller krav pa en

hogre niva av tankande.

Tillika ar lararens roll i den dialogiska undervisningen viktig, sérskilt den kunskapsteoretiska.
Den kunskapsteoretiska undervisningen ska bidra till att stodja eleverna att avgdra vad som ar
relevant i texter. Den ska ocksa stodja eleverna i att soka svar och stétta eleverna till att
fordjupa sin tidigare kunskap (Lyle (2008, s. 646-647). Dessutom menar Sinatra et al. (2012,
s. 351) att undersokningar visar att elever med litet ordforrad kan reagera positivt till
faktatexter och texter med specifikt tema som ar forknippade till elevernas tidigare
erfarenheter. Foljaktligen belyser Zhang et al. (2013, s. 57-58) att dialogiska strukturer leder
till att eleverna far en djupare forstaelse for texter som i sin tur leder till att eleverna sjélva
producerar mer detaljerade och innehallsméassiga texter. Dartill papekar Sinatra et al (2012, s.
351) att larare under lektionstid kan erbjuda elever att samtala och lyssna pa andras tal med
nya ord under sociala samarbetsévningar i exempelvis sma grupper. Det ger lararen mojlighet
att lyssna pa eleverna for att se om eleverna anvander de nya orden i ratt ssmmanhang och ge

stdd vid behov.

| samband med processen under den dialogiska hdglasningen uppger Giroir et al (2015, s.
646-647) att larare reflekterade kritiskt 6ver kvalitén i sin gamla undervisning.
Fortsattningsvis menar Giroir et al. (2015) att lararna uppgav att eleverna i den gamla
undervisningen inte gavs lika stora mojligheter till meningsfulla interaktioner genom text och
ordforrad. Dartill menade lararna att de blivit mer kritiska i sina val av texter och vilka ord
som de valt att forklara. Tilldggas kan att Tjaru (2020, s. 64-65) i sin studie menade att l&rarna
och eleverna ansag att lasningen hade olika mal. Lararnas mal var att framja sprakforstaelse

och sprakutvecklingen hos eleverna. Elevernas mal var att uppleva, séga sin mening och tanke
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om texten men ocksa att se bockernas bilder. En forklaring till det menar Lyle (2008, s. 646-
647) kan vara att larare maste synliggora sina dialogiska metoder for att battre kunna
forbereda sig sjdlva och andra pa utformning av undervisningen. Slutligen framhéaver Lyle
(2008) att lararna genom dialogiska metoder och att reflektera 6ver dess inverkan pa

elevresultat kan hitta en professionell utveckling pa undervisningen.
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6 Diskussion

| diskussionsavsnittet presenteras och diskuteras informationssokningen under foljande
rubriker: Metoddiskussion (6.1), resultatet av litteraturstudien diskuteras i forhallande till
syfte, amnesomrade och hur resultatet kan kopplas till VFU, yrkeserfarenhet samt till
styrdokumentunder rubriken Resultatdiskussion (6.2), Generaliserbarhet (6.3) och Framtida
forskning (6.4).

6.1 Metoddiskussion

Litteraturstudiens inledande s6kningar utgick fran studiens sokord for att fa fram relevant

forskning. Med utgangspunkt i sékorden hittade vi synonymer och relaterade begrepp sa som

hoglasning samt dialogiska samtal, vilket erbjod ett bredare sokresultat. Redan fran bérjan

gjordes avgransningar till vetenskapliga artiklar som var kollegialt granskade. Resultatet var

framfor allt litet i urvalet av nationella artiklar, vilket 6ppnade upp for en bredare sékning av

internationella artiklar. I sokningarna har det varit manga artiklar som i forsta anblick verkat

intressanta for studien men som visat sig inte ha kopplingar till litteraturstudiens syfte. En
utmanande faktor var att hitta forskning framfor allt om dialogisk hdglasning tillsammans
med flersprakighet, vilket gjorde att sokningen utokades och dndrades flera ganger for att

finna relevanta artiklar.

Artiklar och forskning i denna litteraturstudie valdes fran olika delar av vérlden. Bade for att

urvalet nationellt var litet och for att synliggora likheter samt skillnader mellan larares

anvandning av dialogisk hoglasning som sprakutvecklande arbetssatt med flersprakiga elever

ur ett internationellt perspektiv. En svaghet i studien ar att artiklarna utgar fran ett
internationellt perspektiv, vilket gor att det &r stora skillnader i laroplanerna och
undervisningssatten. En annan insikt vi gjort ar att det inte finns en given struktur i
planeringen av dialogisk hoglasning, vilket har bade for och nackdelar da undervisningen
utgar fran lararens tolkning. Studiens starka sidor &r att det finns flera perspektiv och fakta
utifran fragestallningen. Enkater och intervjuer i resultaten utgar bade ifran larar- samt

elevperspektiv, vilket &r relevant for var studie.

Nar vi borjade planera och diskutera dialogisk hoglasning som sprakutvecklande arbetssatt
med flersprakiga elever utgick det fran vara VFU perioder. | diskussionerna reflekterade vi
Over att det ar ett vedertaget begrepp men som anvands tillsammans med ledande och inte

oppna fragor. Vidare uppmarksammade vi att kanslan var att flersprakiga elever inte fick
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samma mojligheter till lasforstaelse som elever med svenska som modersmal.
Fragestallningen valdes utifran det vi bevittnat i klassrummen, for att se om flersprakiga
elever kan stodjas i sin sprakutveckling genom dialogisk hoglasning. Var utgangspunkt var
inte att avrada eller uppmana till att anvanda metoden utan se vilka for- och nackdelar
metoden har. Det staller krav pa oss att inte lagga vara personliga varderingar i sokningen av
artiklar. Utan att presentera konkreta resultat som kan ge oss och andra en grund i arbetet med
dialogisk hoéglasning som sprakutvecklande arbetssatt med flersprakiga elever. Resultaten ska

ocksa visa vilka negativa och positiva aspekter lararen behdver ta hansyn till.

6.2 Resultatdiskussion

Resultatet av litteraturstudien visar att flersprakiga elever kan stddjas i sitt larande men aven i
sin svenska sprakutveckling genom dialogisk hoglasning beroende pa lararens och elevens
installning samt motivation. McVittie (2004, s. 500-502) uppger att det gar att forandra
dagens undervisning och géra den mer 6ppen. Det ar dock inte allt som &r positivt med ett
dialogiskt forhallningssatt. Larare behover vara kritiska i sitt forhallningsatt och reflektera
over bade nytta samt syftet med undervisningsmetoden som de véljer att anvanda i
svenskundervisningen. Det ar viktigt att lararen vet varfor och hur dialogisk héglésning kan
anvandas med flersprakiga elever for att det ska erbjuda en majlighet till larande samt
sprakutveckling. Studiens resultat visar att motivation och delaktighet ar en stor del av den
dialogiska hoglasningen. Dartill lyfter Moses et al. (2015, s. 444-445) i sin studie att lararen
genom att modellera och visa kan synliggora olika sétt som eleverna kan efterlikna, sa som
den sociokulturella teorin foresprakar, for att veta hur samt vad som forvantas av eleverna i
motet med den dialogiska hoglasningen. | samband med dialogisk hoglésning kan elevernas
ord- och begrepps forstaelse utvecklas. Genom att eleverna anvander nya ord och begrepp nar
de uttrycker asikter samt tankar om texten men dven genom att eleverna aterberattar om
innehallet i texten (Skolverket, 2022, s. 225-226, 236-238). Den dialogisk hoglasning ar
beroende av att alla eller manga elever vagar uttrycka sina asikter och tankar. For att det ska
bli ett givande larandetillfalle har vi uppmarksammat att det handlar delvis om elevernas
installning men framfor allt lararens. Ett aterkommande problem som vi uppmarksammat
handlar om att elever inte vagar uttrycka sig och inte kanner sig trygga i klassrumsmiljon.
Genom studien har vi sett att det &r viktigt att det ar ett Oppet klassrumsklimat dar alla elever
far komma till tals och uttrycka sina asikter och tankar. Dartill kan paralleller till karnan i den

sociokulturella teorin dras som menar att eleverna upplever larande och handelser genom det
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sociala samspelet med andra elever, vilket ocksa erbjuder utveckling av elevernas larande.
Vidare har vi under VFU perioderna ocksa reagerat pa att en del flersprakiga elever véljer att
titta ut genom fonstret och inte vara delaktiga men ocksa att lararen inte later det ta tid for
eleven att ge sitt svar utan utgar ifran att eleven inte vill svara. | resultatet framkommer det att
flersprakiga elever kan ha svart att tdnka och forfatta sig pa andraspraket da de resonerar
framst pa sitt forstasprak. Lararen kan genom att mojliggéra och tillata elever anvanda sig av
alla sina sprak 6ppna upp for en bredare dialog men ocksa lata elever fa tid pa sig att svara.
Det kan dock bli problem genom att eleven och lararen eller andra elever inte forstar

varandras kroppssprak eller sprak, vilket vi upplevt under vara VFU perioder.

Alla elever utvecklas pa olika satt och det kan ta langre tid for flersprakiga elever att ta till sig
kunskapen. Wedin (2008, 254-255) framhaver vikten av skolan for att andrasprakselever ska
far en 6vergang mellan skol- och vardagssprak da inte alla eleverna anvander andraspraket i
sin vardag. Elever vi métt har i en del fall inte anvant svenska spraket i sin hemmiljo, vilket
har visat sig genom elevers ord och uttryck da de bara anvant skolspraket. | resultatet visar att
elever kan bli starkta i sin sprakutveckling genom dialogisk hoglasning i form av att eleverna
fick lyssna, diskutera, uppleva texter genom rorelser och gester (Schmidt & Hvit Lindstrand,
2022, 95-96). En annan faktor som spelar in &r vilka texter lararen véljer. Det ar darfor viktigt
att lararen planerar sin undervisning och ser till alla elevers olika behov samt forutsattningar.
Vidare visar studien att flersprakiga elever kan ha lattare for att forsta faktatexter och
instruerande texter. Ur vart perspektiv dras slutsatsen att det handlar om att lararen behdver
gora aktiva och genomténkta val av texter. Ett problem med det &r aspekten av tid till att
planera for en vél genomténkt dialogisk hoglasning med utgangspunkt i alla elevers olika

forutsattningar.

Lararen har ett stort ansvar for att mojliggora att flersprakiga elever kanner att de vagar ta
plats for att uttrycka tankar, kanslor och asikter. Studien visar att det kan ta lang tid for
andrasprakselever att komma ifatt elever med svenska som forstasprak (Zhang et al. 2013, 57-
58). | samtal med praktiserade larare har vi upplevt att lararna ser att flersprakiga elever under
nationella proven i arskurs tre inte har samma lasforstaelse som elever med elever med
svenska som forstasprak. Genom att problematisera och diskuterar detta blir var uppfattning
tillsammans med studiens resultat att flersprakiga elever kan fa en tkad sprakutveckling
genom dialogisk hoglasning men lararen maste modellera som den sociokulturella teorin
beskriver att eleven lar av ett mer erfaret barn eller en vuxen. Det ar ocksa av stor betydelse

att lararen har en genomtéankt och fungerande rutin for att flersprakiga elever ska forsta vad
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som ska handa sa alla eleverna kan vara delaktiga i den dialogiska hoglasningen i svenska. En
egen slutsats ar att lararen har en stor paverkan pa elevernas delaktighet inom dialogisk
hdglasning. Det handlar om l&rarens instélining, hur lararen uttrycker sig i sin lasning for att
fanga elevernas intresse men framfor allt att ingen skrattar at nagon eller ger nedvérderande
kommentarer sa alla elever kanner att de blir lyssnade pa och respekterade. Samtalen kring
den dialogiska hoglasningen i svenskundervisningen ska ha sin grund i att fordjupa sina
kunskaper och sin forstaelse. Genom att utveckla arbetet kring den dialogiska hoglasningen i
form av bade teoretiska och praktiska moment erbjuds eleverna olika satt att satta nya ord
samt begrepp som de fatt i den dialogiska hoglasningen i ratt kontext. Studien visar att det
bidrar till att starka flersprakiga elevers kunskaper i andraspraket i detta fall inom svenska.
Under var VFU och inom tidigare yrkesverksamhet har vi sett att fa larare anvander sig av en
aterkommande struktur for dialogisk hdglasning i sin svenskundervisning. Det gor att

eleverna gar miste om sprakutveckling som de dialogiska samtalen om texter kan erbjuda.

Till att avsluta med har studien visat att det finns bade mdjligheter och utmaningar med
dialogisk hogldsning som sprakutvecklande arbetssétt med flerspréakiga elever 1
svenskundervisningen. Studien har bidragit till vir kunskap om att dialogisk hoglédsning med
fokus pé flersprékighet handlar om ldrarens instdllning, kunskap och utférande. Det
tillsammans med engagerade och motiverade elever kan stddja ldrande samt verka

sprakutvecklande i ett flersprikigt perspektiv.

6.3 Generaliserbarhet

Det hade behdvts ett storre urval for att kunna dra séakrare slutsatser om flersprakiga elevers
sprakutveckling av dialogisk hoglasning. Aven att flera studier har haft sin utgéngspunkt i
bdcker och texter skulle det behovts att strukturen hade varit likadan eller snarlik. Dessutom
skulle ocksa resultatet utgatt fran samma litteratur for att fa kunna dra sékrare slutsatser. Det
namns inte mycket om elever som inte har nagot modersmal och da handlar det om elever
som inte ar trygga i nagot sprak samt elever med sarskilda behov. Lararnas asikter och
aspekter liknar varandra i de flesta studierna. Darfor blir det lattare att dra slutsatser da de

finns mer underlag.

6.4 Framtida forskning

| resultaten framgar att det finns bade positiva och negativa effekter av dialogisk hoglasning
som sprakutvecklande arbetssétt i arskurserna F — 3. Det framgar att dialogen ar en del av
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skolans vardag men det finns inte mycket forskning angaende hur det ska anvéandas och
lararna behdver fa mer tid till att lara sig samt utveckla den dialogiska synen i undervisningen.
Det ar annars latt att lararna staller fragor med givna svar och har en monolog samt inte en
dialog. Det skulle vara intressant i framtida forskning att studera hur larare kan utveckla de

dialogiska samtalen som grund i alla diskussioner i skolans alla teoretiska &mnen.

En annan del som véxer ar utvecklingen av digitaliseringen i svenska skolor. En del
hoglasning sker via ljudbdcker i skolan. Det skulle vara intressant och se hur elevernas
motivation samt sprakutveckling paverkas av att lyssna pa ljudbok i stallet for dialogisk

hdéglasning.

Som tidigare ndmnts ar den dialogiska héglasningen ar en del av skolans vardag i de svenska
klassrummen. Dock specifikt hur arbetet kring den dialogiska hdglasningen ska genomforas
och hur valet av litteratur till tillfallena valjs ut upplevs osékert. Forskning kring lararens
bokval och strukturen for genomférandet skulle vara intressant att forska vidare om for att det

ska bli ett sprakutvecklande samt givande lar tillfalle for alla elever.
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