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Abstract

Aje Albayatti

” History as conscious and unconscious — students' ability to historically thinking.”

Antal sidor: 40

Traditionally, the teaching of history tends to focus on content, where historical learning is
reflected in memorizing important dates, events, and concepts about the past. In recent decades,
research has drawn attention to a new way of approaching historical learning through
understanding causes and effects as well as making connections between different events and
stories about the past. Such an approach to historical learning implies a developed capacity for
historical thinking. To shed light on this, this survey aimed to investigate the interest students
have in history, how they perceive the purpose of history and how they experience the content
and implementation of history teaching in upper secondary school.

This study is based on semi-structured focus group interviews with 12 students in upper
secondary school. The focus group interviews were based on the didactic questions of what,
how, and why to achieve developed and qualified answers. The outcomes of the interviews
were further interpreted and analysed according to the six sub-components advocated in the
Anglo-Saxon history teaching tradition to categorize students' historical thinking skills.

The results revealed that students' interest in history has a major impact on how they perceive
the purpose of history and how they experience the content and conduct of history teaching in
secondary school. Findings also showed that using historical sources is completely excluded
from students’ responses. The present study forms a foundation for future studies interested in
a more practical history teaching approach. Furthermore, it renders insights into the
complexities of teaching history from a student perspective, while at the same time points to
some opportunities for development towards the teaching practitioner in creating a good history
educational plan.

Keywords: History didactics, historical reasoning, first- and second-order concept, history
teaching, students in upper secondary school.
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Sammanfattning

Aje Albayatti

“Historia som det medvetna och omedvetna — Elevers forméga till historiskt tinkande.”

Antal sidor: 40

Traditionellt sett tenderar historieundervisningen att fokusera pa innehallet och dar historiskt
larande aterspeglas i ett memorerande av viktiga artal, handelser och begrepp om det forflutna.
Under de senare artionden har forskning riktat uppmarksambhet at ett nytt satt att se pa historiskt
larande, detta genom att forsta orsak och verkan samt skapa sammanhang av olika handelser
och berattelser om det forflutna. Ett sadant satt att se pa historiskt larande innebéar en utvecklad
formaga av historiskt tankande. For att belysa detta har denna studie amnat undersoka vilket
intresse elever har for &mnet historia, hur de uppfattar historiedmnets syfte och hur de upplever
historieundervisningens innehall och genomforande pa gymnasiet.

Studien bygger pad semistrukturerade fokusgruppsintervjuer med 12 gymnasieelever.
Fokusgruppsintervjuerna har grundat sig i de amnesdidaktiska fragorna vad, hur och varfor i
syfte att fa utvecklade och nyanserade svar. For att kategorisera elevernas formaga till historiskt
tankande har intervjusamtalen tolkats och analyserats utifran sex delkomponenter som
foresprakas inom den anglosaxiska historiedidaktiska traditionen.

Undersokningen pavisar att elevernas intresse for historia har en stor betydelse for hur de
uppfattar historieamnets syfte och hur de upplever historieundervisningens innehall och
genomforande pa gymnasiet. Vidare pavisar undersokningen hur delkomponent 4. Att anvanda
historiska kallor uteldamnas helt i elevernas svar. Detta har &ven uppmarksammats i tidigare
forskningsstudier som understryker att elever saknar en utvecklad kompetens i att ndrma sig
historiska kallor pa sa vis att de varderar, tolkar eller kontextualiserar kallorna i relation till
olika syften och fragestallningar.

Studien kan komma att ligga till grund for framtida studier som intresserar sig for en praktiknéra
och historiedidaktisk inriktning. Studien utgor &ven ett bidrag till den vetenskapliga kunskapen
om komponenter i ett historiskt resonerande. Min férhoppning &r att denna studie kan bidra
med insikter i historiedamnets komplexitet utifran ett elevperspektiv samtidigt som studien
pavisar en del utvecklingsmojligheter for den undervisande praktikern i arbetet med att skapa
en god undervisning i &mnet historia.

Nyckelord: Historiedidaktik, historiskt ténkande, first- and second order concepts,
historieundervisning, gymnasieelever.
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Introduktion

| tider av snabba samhallsférandringar sags vart intresse och behov av historisk kunskap 6ka
och dar vart mote med historia blir sarskilt angeldget i samband med globalisering, folkliga
uppror, varldsomspénnande finanskriser och 6verhangande miljohot.! Det historiska métet sker
overallt da vara minnen, erfarenheter och kunskaper ar praglade av det forflutna. Vi sjalva ar
en del av historien samtidigt som vi skapar historia i var tillvaro. Historiska beréttelser erbjuder
manniskan majlighet till forstaelse och meningsskapande samtidigt som de olika méten hjalper
oss att fa en varldsuppfattning om var datid, nutid och framtid.? Historia &r dven ett intressant
amne for manga individer samtidigt som skolamnet historia och historia som akademiskt &mne
kan upplevas betydligt mer komplext.®

Komplexiteten vad géller historieamnet har framkommit inom manga studier som genomforts
inom anglosaxisk historiedidaktisk tradition genom forskare som intresserat sig for
utvecklandet av elevers historiska tdnkande. Genom deras forskning har de aven gett upphov
till historiskt tankande-traditionen, detta genom att de i tidigare studier som genomfdérdes under
1970-talet pavisat att manga elever ar alltfor stoffinriktade samtidigt som deras intresse for
historia minskat drastiskt.* Denis Shemilt, pionjar och central teoretiker inom den anglosaxiska
historiedidaktiska traditionen, pavisar att en historieundervisning ar problematisk nar den
innehaller olika delar kring det forflutna och dar dessa delar saknar kopplingar till varandra.
Shemilt motiverar att en sadan undervisning paverkar elevernas majligheter att utveckla ett
historiskt sétt att tanka och resonera kring det forflutna.®

Vetenskapsfilosofen Paul Hirst har influerat manga forskare inom det anglosaxiska
historiedidaktiska féaltet genom att inte betrakta historia som en fast redogdrelse av det forflutna
utan som ett omrade med olika kunskapsformer som gemensamt omfattar en sammanhangande
begreppsform. Inom detta omrade finner vi dven vedertagna teorier och modeller som syftar till
att utveckla kognitiva formagor hos individen att framstdlla samt presentera erfarenheter,
pastaenden och tolkningar inom historien. Genom detta kan en individ utveckla sin formaga till
historiskt tdnkande och dar det i sin tur dven utvecklar individens historiemedvetande.®

Historiskt tankande forklaras utifran anglosaxisk historiedidaktisk tradition som en process dar
manniskan anvander sig av begrepp och kunskap for att skapa sig en forstaelse for historiens
natur; att historia & en konstruktion. Inom denna tradition forklaras historia inte vara det
forflutna utan snarare tolkning och resonemang med utgangspunkt i kallor fran det forflutna.
Det stéller krav pa manniskors intellekt att utveckla sina innehallsliga kunskaper om héandelser,

L Riisen, Jorn. Berattande och fornuft: historieteoretiska texter. Goteborg: Daidalos. Samuelsson, Johan (2008).

” Amnesprofessionalitet under omforhandling: exemplet historieldrarnas forening kring 19401965 i
Didaktikens forum 2008:3.

2 Riisen, 2008.
% Hirst, Paul. Knowledge and the Curriculum: A collection of philosophical papers, London: Routhledge and
Kegan Paul, 1974.
4 Shemilt, Denis (red.), The philosophy of history teaching, Wesleyan U.P., Middletown, 1983.
® Shemilt, 1983.
® Hirst, 1974
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gestalter, foreteelser och forandringsprocesser. Att ha en formaga till historiskt tankande kan
forklaras med att individer utvecklar sin férmaga att anvanda sig av historiens begrepp for att
ge struktur, mening och sammanhang av datid, nutid och framtid.’

Inom traditionen finns det delade meningar kring hur historiedmnet kan brytas ned i olika
delkomponenter. Ett sétt att se pa historieamnet inom den anglosaxiska historiedidaktiska
traditionen &r genom kategorierna first and second order concepts. Den forsta kategorin, first-
order concepts, innefattar stoff, narrativitet och begrepp varav den andra innefattar disciplinara
verktyg och tolkningsbegrepp. Har riktas uppmarksamheten at kontinuitet och férandring, orsak
och verkan samtidigt som férmagor som historisk empati och tillampning av kallkritisk metod
har stor betydelse.® Detta forekommer dven i styrdokumenten genom att eleverna ska “ges
majlighet att soka, granska, tolka och vardera olika typer av kéllor samt anvénda olika teorier,
perspektiv och verktyg som forklarar och askadliggdr historiska forindringsprocesser”.® Detta
syftar till att eleverna “utvecklar forstaelse av olika tiders levnadsvillkor och férklara
ménniskors roller i samhéllsfordndringar” samt att de far “insikt i att varje tids méinniskor ska
forstas utifran sin tids villkor och virderingar”.1® Den amerikanske historikern och pedagogen
Sam Wineburg pavisar att formagan att tdnka och resonera historiskt dr en produkt av skolning
och inte en del av barnets naturliga utveckling.!! Samtidigt kan historia som skolamne aven
bidra till elevers demokratiska fostran och utveckling av deras intellekt och kreativitet genom
att de far trana sitt historiska tankande.*2

| de aktuella styrdokumenten beskrivs historiedmnet behandla individens villkor och samhéllets
forandringar Over tid. Samtidigt beskrivs ménniskors mojligheter och val infor framtiden vara
beroende av saval handlingar och handelser i det forflutna som nutida tolkningar av dessa.'?
Utifrén styrdokumentens skrivningar forklaras historiedmnet syfta till att elever “breddar,
fordjupar och utvecklar sitt historiemedvetande genom kunskaper om det forflutna, formaga att
anvinda historisk metod och forstaelse av hur historia anviinds”.'* Detta innebdr att det staller
krav pa larare att bedriva en undervisning dar elever ges mojlighet att utveckla historiska
kunskaper och formagor i syfte att forsta sin samtid. Komplexiteten grundar sig i hur detta
kommer till uttryck i historieundervisningen och dar denna komplexitet blivit ett intressant
forskningsfalt som manga valt att rikta sin uppmarksamhet at.

Det ar darmed angeléget att genomféra en studie som inriktar sig pa historieamnets komplexitet
och undersoker hur detta kommer till uttryck i historieundervisningen genom elevers utsagor.
Resultatet i studien bidrar till forskningsféltets samlade bild av historieundervisningen i svensk

7 van Boxtel & van Drie, 2008.

8 Stearns, Peter N., Seixas, Peter C & Wineburg, Samuel S (red.), Knowing, teaching, and learning history:
national and international perspectives, New York University Press, New York, 2000.

9 Skolverket, Laroplan for gymnasieskolan, Stockholm, 2011.

10 skolverket, Laroplan for gymnasieskolan, Stockholm, 2011.

1 Wineburg, Sam. Historical thinking, and other unnatural acts. Charting the future of teaching the past.
Philadelphia: Temple university press.

12 van Boxtel Carla., & van Drie, Janet. Historical Reasoning: Towards a Framework for Analyzing Students’
Reasoning about the Past. Educational Psychological Review 2008, 20, 87-110.

13 Skolverket. Laroplan for gymnasieskolan, Stockholm, 2011.
14 Skolverket. Laroplan foér gymnasieskolan, Stockholm, 2011.
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skola genom att dels belysa aspekter som inte forekommer i de studier som tillampat ett
lararperspektiv dels komplettera de studier som tillampat ett elevperspektiv. Denna studie
amnar darmed vara ett tillskott i det historiedidaktiska faltet genom att synliggéra eventuella
utvecklingsmojligheter for historieundervisningens utformning i svensk skola.

Syfte och fragestallningar

Mot bakgrund av den ovan tecknade komplexiteten i historiedmnet &mnar denna studie belysa
elevers formaga till historiskt tankande. Detta gdérs genom att undersdka hur de uppfattar
historieamnets syfte och hur de upplever historieundervisningens innehall och genomforande i
forhallande till amnesplanens skrivningar i historia 1b. Vidare &r det relevant att synliggéra om
elevernas historiska intresse kan komma att ha betydelse for deras uppfattningar och
upplevelser.

Denna studie tar sin utgangspunkt i foljande fragestallningar:

e Vilket intresse har elever for &mnet historia?
e Hur uppfattar elever historieamnets syfte pa gymnasiet?
e Hur upplever elever historieundervisningens innehall och genomférande pa gymnasiet?
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Tidigare forskning

Under de senare artionden har forskare inom det historiedidaktiska faltet intresserat sig for
praktiknara forskning och har speciellt fokuserat pa undervisning och larande i historia, elevers
syn pa historieamnet och historieundervisning. | dessa studier har forskare bland annat berort
first and second order concepts, detta genom att undersoka dels hur historieldrare beskriver sin
undervisning dels hur elever upplever historieundervisningen. Det har sarskilt varit av intresse
att undersoka historieundervisningens innehall samt vilka kunskaper och formagor som elever
ges mojlighet att utveckla utifran lararnas urval av undervisningsmaterial, innehall och didaktik.

FOr att ta sig an empirin presenteras féljande studier inom forskningsfaltet. Urvalet for dessa
studier motiveras av att de &r relevanta for undersokningen samtidigt som de genomforts under
olika ar vilket ger en bred 6verblick kring forskningsfaltet. De olika forskarna har dels valt att
rikta uppmarksamhet at historieundervisningen utifran ett lararperspektiv dels utifran ett
elevperspektiv. Da denna undersokning syftar till att bredda forstaelse for elevers uppfattningar
av historieamnet och deras upplevelser kring historieundervisningen pa gymnasiet ar det darfor
relevant att ta del av studier som redogér for dven historielarares syn och perspektiv pa
undervisningen. | de olika studier som presenteras synliggors dels de utmaningar som
historielarare upplever kring sin undervisning dels hur de genomfér sin undervisning utifran
sina &mneskunskaper och didaktiska erfarenheter. I de framstallda forskningsresultaten belyses
aven eventuella utvecklingsmojligheter vad galler historieundervisning i svensk skola.

Anglosaxisk historiedidaktik och historiekulturellt perspektiv

Anders Nersater har under sina ar som verksam larare uppmarksammat att manga elever saknar
formégor att utveckla kunskaper i historieamnet. Ar 2022 publicerade Nerséter avhandlingen
Learning History in an Enquiry and Source-Based Practise — What do students need to learn
in relation to second-order concepts to be able to handle historical.’® Avhandlingen &r
praktiknara och bygger pa interventions- och analysstudier som dmnar undersoka vad elever
behdver ldra sig att vardera historiska kallor, utveckla historisk empati och férmaga att fora
orsaksresonemang. | interventionerna anvéndes Learning Study som metod. Vidare har all
insamlade data analyserats utifran variationsteorin och historisk tankande traditionen.
Variationsteorin anvandes i syfte att identifiera och kategorisera kvalitativa komponenter som
ryms inom second-order concepts. For att dven studera vad som utvecklar kunskaper och
formagor i relation till dessa komponenter har Nersater utgatt fran antaganden hamtade fran
historiskt tdnkande traditionens ramverk. Vidare har materialet analyserats i syfte att redogdra
for vilka dimensioner som elever behover urskilja for att kunna vardera och tolka historiska
kallor samt fora kvalitativa orsaksresonemang i relation till det historiska innehallet.®

I sin forskning pavisar Nerséater att manga elever har svart med kallhantering och behdver mer
kunskap om specifikt centrala dimensioner for att utveckla sitt kallkritiska forhallningssétt.

15 Nerster, Anders. Learning History in an Enquiry and Source-Based Practise — What do students need to
learn in relation to second-order concepts to be able to handle historical sources, Jonkdping University,
Hdogskolan for larande och kommunikation, 2022.

16 Nerséter, 2022.
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Séadana dimensioner ar exempelvis att historiska kéllor maste tolkas kontextuellt och varderas
utifrdn olika perspektiv. Vidare pavisar Nersater hur anglosaxisk historiedidaktik och
historiekulturellt perspektiv metodiskt kan anvandas som grundldggande principer for att
utforma ett undervisningsmoment i historia 1b. Det amnar utveckla elevernas kompetenser att
vardera och tolka historiska kallor samt utveckla historisk empati i syfte att konstruera en
historisk redogorelse med kvalitet. | forhallande till denna redogdrelse som fokuserar pa
orsakssamband pavisar resultatet att elever behover besitta en formaga som omfattar fem
sammanhangande dimensioner. 1. epistemologisk forstaelse, 2. kontextuella kunskaper, 3.
temporalt ramverk, 4. interrelationer och relativ betydelse, 5. interaktion mellan aktér och
samhallsstrukturer.t’

Nerséters teori ar att den anglosaxiska historiedidaktikens principer och en historiekulturellt
praglad metodik kan bidra med viktiga erfarenheter i kvalificerandet av gymnasieelevers
historiemedvetande, detta genom att de ges mdjlighet att behdrska kompetenser som ar viktiga
for att orientera sig och forhélla sig till samhallet.'® Nersater understryker vikten av en
historieundervisning som skapar majlighet for elever att narmar sig historiska kallor pa sa vis
att kallorna varderas, tolkas och kontextualiseras i relation till olika syften och fragestallningar.
Vidare menar Nerséter att det aven ar avgorande att anldgga olika perspektiv vid tolkning av
kallor, detta da elever behdver kunna koda av budskap fran olika aktorer i samhéllet i syfte att
utveckla kunskaper och forstaelse. Ur denna forskning breddar vi forstaelse for vilka kunskaper
som elever behover lara sig for att hantera historiska kallor och hur undervisningen kan
utformas for att hjalpa eleverna att utveckla dessa kunskaper.® Nersaters tillvagagangssétt har
inspirerat till uppsatsens utformning och teoretiska ansats genom huruvida first- och second-
order concepts och historiskt tankande traditionen kan anvandas for att gora det mojligt att
identifiera kompetenser och analysera insamlade data utifran teorierna.

Att begripliggora det forflutna

| studien Att begripliggora det forflutna pavisas, likt Nersaters ovan presenterade studie, att det
ar fa elever som besitter formagan att anvanda kunskaper for att konstruera en anvéandbar
helhetshild av det forflutna.?® Denna interventionsstudie genomférs av Rickard Nordkvist som
genom observationer undersoker hur atta historielarare i samtal och planering forestaller sig en
historieundervisning inriktad mot att motverka fragmentering.?* I studien innefattar begreppet
fragmentering de svarigheter och utmaningar som elever upplever vid anvandning av historisk
kunskap i syfte att konstruera en historisk redogorelse av det forflutna. Den teoretiska ansatsen
i studien &r Big picture history vilken forklaras som ramverksbaserad undervisning. Aven
denna teori har sin bakgrund inom den historiskt tinkande-traditionen d&r narrativ och ramverk

17 Nersater, 2022
18 Nersater, 2022.
19 Nersater, 2022.

20 Nordkvist, Rickard. Att begripliggora det forflutna — En studie av hur atta historieldrare i samtal och planering
forestéller sig historieundervisning inriktad mot att motverka fragmentering, Karlstad: Karlstad Universitet,
2017.

21 Nordkvist, 2017.
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har en stark distinktion samtidigt som de bada fyller en viktig funktion vid historisk
framstéllning.?

Ur undersokningen pavisas lararna uppleva begransade mojligheter att bedriva en undervisning
som forhindrar fragmentering i historia 1 kursen pa gymnasiet, samtidigt som studien visar att
lararna, trots begréansade mojligheter, upplever sig finna strategier som motverkar
fragmentering. Dessa strategier forklaras dock ske indirekt och inte alltid forskningsenligt.?

| studien presenteras &ven lararnas olika strategier, resurser och tidsutrymme. Nordkvist framfor
dock att en genomfdrbar undervisning som syftar till att forhindra fragmentering inte
nodvandigtvis ar kopplat till strategiskt inriktad undervisning.?* D& Nordkvist valt att
genomfora denna undersbkning i syfte att belysa de utmaningar och mdgjligheter som
historieldrare kan uppleva med undervisningen vore det darmed intressant att tillampa ett
elevperspektiv, detta i syfte att fa en samlad bild kring historieamnet och historieundervisningen
pa gymnasiet.

Aktor och struktur

Anna-Lena Lilliestam, universitetslektor i pedagogik och historiedidaktik, har genomfort sin
forskning Aktor och struktur i historieundervisning — om utveckling av elevers historiska
resonerande.? Studien avser att underséka vad det innebar att resonera historiskt i termer av
aktor och struktur och vad som kravs for att eleverna ska kunna utveckla sin formaga att fora
ett aktor- och strukturresonemang.?® Definitionen av historiskt resonerande tar sin
utgangspunkt i de nederlandska historiedidaktiker van Boxtel och van Drie beskrivning, vilket
forklaras med en medveten process dar manniskan organiserar information om det forflutna i
syfte att beskriva, jamfora och forklara.

Lilliestam synliggdr historiedmnets komplexitet genom att hdavda att det finns flera perspektiv
som ar avgorande for hur elever ser pa historieamnet och historia generellt. | studien havdar
Lilliestam att den teoretiska bakgrund som vi bar med oss blir avgérande for hur vi ser pa
individen och samhéllet och samspelet mellan dessa. Vidare understryker Lilliestam att vart
bruk av aktor- och strukturperspektivet kan komma skilja sig nagot at.

Utover dessa uppmarksammar Lilliestam dven ett individualistiskt och ett strukturalistiskt
perspektiv. Med det individualistiska perspektivet ses individen som aktor och darmed skapare
av historien. Individen uppfattas inom detta perspektiv som en produkt av sin samtid och sin
egen situation. De bakomliggande strukturer och kontext synliggdrs inte inom detta perspektiv.

22 Nordkvist, 2017; Nersiter, 2022; van Boxtel & van Drie, 2008.
28 Nordkvist, 2017.
24 Nordkvist, 2017.
25 Lilliestam, Anna-Lena, Aktsr och struktur i historieundervisning: om utveckling av elevers historiska
resonerande, Goteborgs universitet, 2013
28 Lilliestam, 2013.
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Utifran ett strukturalistiskt perspektiv kretsar allt kring den kontext och de strukturer som
individen befinner sig i och dér dessa i sin tur styr individens agerande.?’

Vidare beskrivs elevers formaga att forklara historia utifran bade ett aktors- och
strukturperspektiv inte vara en del av deras naturliga formagor utan lar sig att utveckla dessa
formagor i en skolkontext. Dessa tva perspektiv som presenterats i studien malar upp en tydlig
bild av hur elever tenderar att se pa historia och dar detta blir sarskilt synligt i elevernas satt att
resonera kring historia. Lilliestam poangterar att ett strukturperspektiv tenderar att begrénsa
individers formaga att agera, dock forklaras det inte vara oméjligt for individen att agera inom
dessa strukturer och dven ha formaga att paverka strukturerna. Hur detta blir mojligt for
individen beror pa hur de ar influerade av dels individperspektivet dels strukturperspektivet.?®

| undersdkningen pavisar Lilliestam att elever tenderar att forklara historia i termer som grundar
sig i ett individperspektiv snarare an ett strukturperspektiv. Lilliestam understryker att elever
saknar formaga att tillampa en god balans mellan dessa tva perspektiv pa historien och havdar
att elever bor utveckla sin formaga att resonera historiskt utifran de bagge termer; aktor och
struktur.?®

Historieundervisningens utmaningar

For att bredda forstaelse for elevers uppfattningar och resonemang kring historia ar det viktigt
att forsta vilka eventuella utmaningar det finns med historieundervisningen i svensk skola.
Vanja Lozic har i sin studie Historieundervisningens utmaningar intervjuat elever, larare och
laroboksforfattare for att synliggora amnets innehall och syfte. | studien undersoker Lozic dven
historiedidaktiska metoder, teorier och begrepp som préaglar historieundervisningen och
historiedidaktisk forskning. Undersokningen avgransar sig till att fokusera pa vilken betydelse
som etnicitet har for elevernas identitetsskapande och hur etnicitet kan paverka elevernas syn
pé historieamnet.

| resultatet pavisar Lozic att elever har svart med att forsta temporal orientering och att de har
en diffus uppfattning av hur historieamnet ger perspektiv pa framtiden. Vidare pavisar studien
att det finns ett tydligt monster mellan elevers identitet och bakgrunder, deras syn pa
historiedmnet och deras historiemedvetande. Lozic understryker att elevernas etnicitet har en
stor betydelse for deras identitetsskapande och det i sig paverkar deras syn pa historiedamnets
innehall och syfte.! Lozic havdar att historieamnet behéver diskuteras mer och dér detta stéller
krav pa historieldrare att hjdlpa elever att utveckla sitt historiemedvetande. Detta forklaras
kunna ske genom att eleverna ges méjlighet att utveckla sin formaga att orientera sig i tid och
bilda sig en uppfattning om datid, nutid och framtid. Vidare belyses &ven vikten av att elever
behdver ges majlighet att utveckla ett kritiskt forhallningssatt till hur historia skapas, anvands,
formedlas och uppfattas, nagot som &ven har uppméarksammats av andra forskare som
presenterats i detta kapitel. Lozic understryker de kunskaper och formagor som elever behover

2T Lilliestam, 2013.
28 Lilliestam, 2013.
29 Lilliestam, 2013.
30 | ozic, Vanja, Historieundervisningens utmaningar: historiedidaktik for 2000-talet, upplaga 1, Gleerups,
Malmg, 2011
31 Lozic, 2011.
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utveckla i syfte att konstruera en historisk redogdrelse med kvalitet och dar detta sker genom
att eleverna lar sig att bade hantera och vérdera killor.32

Forstaelse for och motivering till skolamnet historia

Karin Sandberg, universitetsadjunkt, har intresserat sig for hur elever forstar och motiverar
skolamnet historia, dess syfte och uppdrag i skolan. Ar 2018 genomforde Sandberg sin
avhandling Att lara av det forflutna — yngre elevers forstaelse for och motivering till skolamnet
historia. | studien undersoks elevernas historiekultur utifran Jorn Risens definierade
dimensioner av historiekultur med sarskilt fokus pa elevernas uppfattningar.®® Dessa
definierade dimensioner innefattar kognitiv, politisk, estetisk, moralisk och religids. Genom
kvalitativa intervjuer pavisade undersokningen hur de fem dimensionerna blev synliga i
elevernas uttryckta historiekultur, framst den kognitiva och den moraliska dimensionen.
Sandberg understryker att den kognitiva dimensionen ar framst ett uttryck for elevernas
forstaelse av tid varav den moraliska dimensionen synliggors i elevernas motivering till och
forstaelse for historia, vilket utifran elevernas utsagor innefattar att lara av det forflutna.®*. De
utsagor som lyfts fram i studien &r bland annat att skoldmnet historia innefattar laran om det
forflutna, vilken i praktisk mening skulle innebara att inte upprepa misstag fran det forflutna
eller att dra nytta av det forflutna for framgangsrika andamal men &ven att det skapar en
forstaelse for det samhalle som de lever i. Skolamnet i historia uttrycks &ven ha en
underhallande aspekt i form av spanning och dramatik. Elevernas intresse for historia forklaras
ha vaxt fram dels genom den samhélleliga historiekulturen dels genom historieundervisningen
och dar det framsta intresset ar andra varldskriget. | undersokningen pavisas att elever
identifierar sig framst med den historiekultur som férmedlas genom skolans
historieundervisning vilket &r den historia som de uttrycker sig méta utanfor skolan.® Sandberg
understryker att elevers sétt att forsta och motivera skolamnet historia, dess syfte och uppdrag,
grundar sig faktorer som dven ar sammankopplade med hur eleverna uppfattar historiekulturen
i samhallet.®® Sandbergs studie ar relevant i den mening att det gor det mojligt att lyfta likheter
men &ven skillnader i elevernas utsagor vad géller deras uppfattningar om historiedmnet i
svensk skola.

Larares omformning, undervisningsmaonster och strategier

Jessica Jarhall har skrivit licentiatuppsatsen En komplex historia — Larares omformning,
undervisningsmadnster och strategier i historieundervisning pa hogstadiet. | denna kvalitativa
forskning tar Jarhall sin utgangspunkt i hur larare talar om den didaktiska processen som bygger

32 Lozic, 2011.
3 Sandberg, 2018.
34 Sandberg, 2018.
% Sandberg, 2018
36 Sandberg, Karin. Att lara av det forflutna - yngre elevers forstaelse for och motivering till skolamnet historia.
Malardalens hdgskola, 2018.
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pé att forma sin historieundervisning utifran didaktiska val och erfarenheter i praktiken.” Syftet
ar att synliggora hur lararna omformar kunskaper och erfarenheter till historieundervisning samt
belysa de undervisningsmonster och strategier som utformats hos enskilda larare over tid.
Jarhall fokuserar har pa larares transformations faktorer som ett centralt koncept och déar dessa
innefattar larares planering, genomférande och utvardering. Studien bygger pa
semistrukturerade intervjuer med fem ldrare i olika skolkontexter. Undersokningen syftar att
forsoka identifiera termer och begrepp som lararna anvander for att beskriva sina didaktiska val
vad géller mal, innehall och metod i historieundervisningen.

Undersokningen visar dels likheter dels skillnader mellan lararnas undervisningsstrategier och
bruk av termer och begrepp, vilka till stor del liknar styrdokumentens vokabul&r. | studien
understryker Jarhall att lararnas intresse for historia, deras kompetenser och erfarenheter
speglas i den egna undervisningen. Lé&rarnas intresse, kompetens och erfarenhet utmaérks
darmed som viktiga faktorer i hur de dels genomfor dels omformar sin undervisning med olika
strategier. Jarhall menar att dessa faktorer aven ligger till grund for utvecklandet av deras
individuella undervisningsmanster. Jarhall understryker vikten av de didaktiska fragorna vad,
hur och varfér inom historieundervisningen och forklarar att de bygger upp larares
amnesdidaktiska undervisningsmonster. Utifran lararnas utsagor visar undersokningen att en
del larare har utvecklat mer hallbara och konsekventa strategier for sin historieundervisning
varav andra larare ndgot mindre utvecklat. Jarhall understryker inte bara dmnesdidaktiska
fragorna och undervisningsstrategier som centrala for lararnas undervisningsméonster utan lyfter
dven lararnas vokabular som en viktig aspekt i hur de talar om sin historiedidaktik.®

Metod och informanter

Undersokningsmaterialet bygger pa fyra fokusgruppsintervjuer med tre elever i grupp. For att
genomfora en undersdkning som syftar till att synliggora elevers uppfattningar av historiedmnet
och upplevelser kring historieundervisningen pa gymnasiet ar det relevant att tillimpa en
kvalitativ metod, detta i form av semistrukturerade fokusgruppsintervjuer. En kvalitativ metod
ger storre mojlighet att komma at en djupare forstaelse genom att stalla foljdfragor och fanga
upp det som &r av intresse samtidigt som det dppnar upp for det som kan behdva tydliggoras.
Genom en kvalitativ metod finns det mojlighet att tolka och forsta elevernas upplevelser och
interaktioner, vilket i en kvantitativ metod riskerar att begransas och tonas bort da
samtalsdynamiken inte ar tillganglig. Av denna anledning har statistiska fragestallningar som
framkommer inom kvantitativa studier valts bort och dér tonvikten snarare ligger i elevernas
ordval och sprak.*°

37 Jarhall, Jessica, En komplex historia — larares omformning, undervisningsménster och strategier i
historieundervisning p& higstadiet, Historia, Fakulteten for samhalls- och livsvetenskaper, Karlstads universitet,
Licentiatavhandling Karlstad: Karlstads universitet, 2012.
%8 Jarhall, 2012.
%9 Jarhall, 2012.
40 patel, Runa & Davidsson, Bo. Forskningsmetodikens grunder: att planera, genomfdra och rapportera en
undersokning, Lund: Studentlitteratur, 2019.
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Empirin grundar sig i en hermeneutisk ansats som innefattar att tolka insamlade data som
framstélls genom en kvalitativ metod i form av semistrukturerade fokusgruppsintervjuer.*!
Valet av fokusgruppsintervjuer forklaras med att det till undersokningens fordel gor det mojligt
att studera interaktionen mellan eleverna och 6ppnar upp for diskussioner mellan de, vilket inte
forekommer i lika hog grad vid enskilda intervjusamtal. Da denna studie grundar sig i
forskningsfragor som amnar undersoka elevernas formaga till historiskt tankande ar malet
darfor att de ges mojlighet att fora fram olika uppfattningar snarare an att na samforstand eller
finna 16sningar pa frgor.*? Antalet fokusgruppsintervjuer och informanter i vardera grupp har
medvetet valts ut och motiveras med fordelen av att storre grupper kan utgora en utmaning for
forskaren i termer att kunna reagera pa informanternas kommentarer och fanga upp de
oklarheter som riskerar att framkomma i intervjusvaren. Fokusgrupper mellan tre och fem
deltagare tenderar att fungera smidigare &n gruppintervjuer med fler deltagare, detta da alla ges
majlighet att komma till tals samtidigt som diskussioner mellan informanterna blir méjliga. For
att fanga upp elevernas svar pa ett tydligt och konkret satt har intervjun darfor avgransat sig till
att genomfdras med tre elever i en grupp at gangen. Detta motsvarar tolv deltagande elever fran
tre olika gymnasieskolor.*® | en studie dér elevernas uppfattningar blir centrala ar det dirmed
en relevant att anvanda en metod dér de gor sina roster hdrda och ges mojlighet att diskutera
kring oenigheter.** Den kvalitativa metoden sammanvivs tatt med teorin och tidigare forskning
vilket ligger till grund for denna undersokning. Fokusgruppsintervjuerna har berdknats att ta ca
20—40 min.

Antalet gymnasieskolor grundar sig i narhetsprincipen. De skolor som var tillgdngliga och vars
elever kunde ténka sig att delta i undersokningen blev darfor aktuella. Studien har dock
avgransat sig till skolor med hogskoleférberedande program med anledning av att de deltagande
eleverna last historia 1b och forvéntas fortsétta lasa historia under sin gymnasietid. Det ar aven
relevant da elevernas utsagor aven analyseras i relation till varandra i syfte att studera likheter
och skillnader utifran de sex delkomponenterna. Gemensamt for de tre skolorna ar att de ar
hdgskoleférberedande och finns beldgna centralt i en stor stad i centrala Sverige. Skolorna har
ca 1000 studerande elever och forklaras darfor som stora skolor. Detta innebér att skolorna har
en stor variation av elever med olika bakgrunder och erfarenheter.

De informanter som deltagit i undersékningen har skett genom ett slumpmassigt urval, dock
har undersokningen avgransat sig till elever pa gymnasieskolan och de som har last historia 1b
kursen. De 12 informanterna som deltagit i undersékningen har blivit kontaktade genom de
verksamma historielararna pa skolorna. Kontakten med historielararna har forts via mejl. |
mejlkonversationen har lararna fatt ta del av utforlig information om undersokningens syfte och
genomforande utifran Vetenskapsradets etiska principer. Lararna har aven blivit tilldelade
samtyckesblanketter, vilka lararna i sin tur har delat ut till sina elever i syfte att de frivilligt ska
kunna delta i undersokningen.*

41 patel & Davidsson, 2019.

42 Kvale Steinar,

43 ge bilaga 1 Informanter.

44 Bryman, Alan. Samhéllsvetenskapliga metoder. Upplaga 3. Stockholm: Liber, 2018.

45 e bilaga 2 Samtyckesblankett.
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For att pa ett sa tydligt satt definiera elevernas intresse for historia har det varit angelaget att
anvéanda en skala. En skala forklaras som ett indikatorsmatt som méter en uppséttning attityder
och som é&r inriktade pa en bestamd fragestallning.*® I denna studie har mittpunkten som
forekommer pa skalor mellan 1-5 valt att undvikas, detta d& mittpunkten definieras som “vet
inte” eller sadar”. Det gor det dirmed svért att bedoma elevernas intresse for historia och
analysera deras intresse i relation till de andra forskningsfragorna i denna studie. For att fa sa
konkreta sjalvbedomningar som mojligt har en skala mellan 1 — 4 valt att anvéandas i stéllet. Det
hade varit mojligt att ha en skala pa 1 — 2 dér alternativen ér inte intresserad” och intresserad”.
Detta hade dock gjort det svart att definiera i hur stor utstrackning elevernas intresse for historia
ar och darfor har en skala mellan 1 — 4 valt att anvéandas.

| tabellen definieras skalan i forhallande till elevernas sjalvbedémning av deras intresse for
amnet historia.

1 Inte alls intresserad
2 Inte intresserad

3 Intresserad

4 Valdigt intresserad

Informanterna i denna studie har anonymiserats och ar helt avpersonifierade. For att folja
elevernas utsagor pa ett tillfredsstallande satt har det varit nédvandigt att utse informanterna
fiktiva namn. Namnen som tillampats grundar sig i ett medvetet urval av neutrala och moderna
namn och dar syftet varit att undvika risk for att informanternas identitet avsldjas. Resultatets
fokus ligger pa den kollektiv nivan och darfor hanvisas informanternas yttranden i forsta hand
till den gruppintervju som de deltagit i, grupp 1-4. Med undantag for de yttranden som avskiljer
sig fran de 6vriga informanternas utsagor hanvisas dessa till specifik deltagare med namnen
utskrivna.*’

Datainsamling, transkription och presentation

| undersokningen riktas uppmarksamhet enbart at det som ségs under intervjuerna och dar
innehallet ligger till grund for studiens analys. Det finns olika metoder att anvanda for att samla
in sitt material. Den metod som anvénts i denna undersdkning ar ljudinspelning. Det ar till stor
fordel for forskaren att aterga till intervjusvaren och framstélla ett kvalitativt resultat genom att
spela in de samtal som forts under fokusgruppsintervjuerna. Intervjuerna spelas in,
transkriberas, kodas och analyseras. Transkriberingen genomfors utifran CA (Conversation
analysis) principer, vilket innebar att transkriberingen sker noggrant och systematiskt.*

Under fokusgruppintervjuerna efterstravas riktigheten och tillforlitligheten i informanternas
svar. For att gora det majligt for informanterna att besvara intervjufragorna sa arligt som majligt
har intervjufragorna medvetet konstruerats utifran de &mnesdidaktiska fragorna; vad, hur och

46 Bryman, 2018.
47 se bilaga 1 Informanter.
48 Tholander, Michael & Cekaite, Asta. “konversationsanalys” i Andread Fejes & Roberg Thornberg (red.).
Handbok i kvalitativ analys, Liberg AB, Malmg, 2015.
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varfor?*® Dessa fragor ar oppna och fyller en viktig funktion i intervjusamtalen pé sa satt att
informanterna ges mojlighet att framstélla svar som i sin tur gor det mojligt for mig att forsta
deras utsagor. Semistrukturerade fragor 6ppnar aven upp maéjlighet for att klargora otydligheter
i informanternas svar och na en djupare forstaelse for deras utsagor, detta genom att ha
foljdfragor.® Intervjufrdgorna ska aven hjalpa informanterna att pa olika satt kunna resonera
och reflektera kring historiedmnet och dar deras egna uppfattningar forblir centrala i
undersokningen.

Etiska Overvaganden

Undersokningen har genomforts utifran Vetenskapsradets forskningsetiska principer och
riktlinjer vilka &r informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet.>? Dessa krav syftar till att skydda informanternas identitet och uppméarksamma
deras rattigheter vad géller deras deltagande i undersokningen. Det syftar &ven till att
forskningen haller hog kvalitet och att arbetet &r vetenskapligt. Dessa krav innebar att
informanterna deltar frivilligt och har blivit informerade om deras réattigheter vad galler att
avbryta sitt deltagande narsomhelst och utan att ange ndgon anledning. Det innebar aven att
informanterna ar anonyma i undersékningen och dér all information avidentifieras och bevaras
varsamt fran obehoriga. Den data som samlats in och den metod som anvénts for att samla in
materialet har genomforts med hansyn till att informanterna medgivit sitt samtycke samt att de
godkant att informationen som uppges dven far presenteras i studien.>

49 e bilaga 3 Intervjuguide.
%0 Hermerén, 2011. Patel & Davidsson, 2019.
51 Hermansson Adler, Magnus. Historieundervisningens byggstenar — grundldggande pedagogik och
&mnesdidaktik. Malmd: Liber, 2004.
52 Hermerén, Géran, God forskningssed, Vetenskapsradet, Stockholm, 2011.
53 Hermerén, 2011; Patel & Davidsson, 2019.
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Teoretiska utgangspunkter

For att tolka och analysera undersékningsmaterialet har studien sin teoretiska utgangspunkt i
tva historiedidaktiska ramverk som framstallts inom anglosaxisk historiedidaktisk tradition;
first and second order concepts och historical reasoning. Det har varit angeldget att kombinera
dessa tva teorier da first and second-order concepts pa ett tydligt men 6versiktligt satt ramar in
tva atskilda kategorier varav de sex delkomponenterna inom historical reasoning pa ett mer
detaljerat satt tydliggor vad som faller in inom de tva kategorierna. De sex delkomponenterna
gor det dven mojligt att bryta ned historiedmnet i mindre delar vilka syftar till att anvandas som
analysverktyg i att studera, analysera och kategorisera elevernas utsagor. Elevernas resonemang
behover inte nodvéndigtvis innefatta just de begrepp som presenteras i teorierna utan kan
forekomma pa andra sétt. Detta staller krav pa forskaren att identifiera begrepp och termer i
liknelse med de begrepp som beskrivs nedan samt att dessa tydligt faller in inom first och/eller
second order concepts. | féljande avsnitt presenteras teorierna, vad de innefattar och hur de ar
amnade att anvandas i denna undersokning.

First and second-order concepts

Inom anglosaxisk historiedidaktisk tradition framkommer tankesattet first and second order
concepts vilket innefattar tva kategorier. Den forsta kategorin, first-order concepts, innefattar
stoffkunskap, narrativitet och begrepp som imperialism, kolonialism och industrialism. First
order concepts kan forklaras som grundkunskaper vilka &r viktiga for att elever ska kunna
formulera en forstaelse av det forflutna.>* Den andra kategorin, second-order concepts,
behandlar begrepp som organiserar och analyserar. Den innefattar disciplindra verktyg och
tolkningsbegrepp for att forstd historia. Har riktas uppmarksamheten at kontinuitet och
forandring, orsak och verkan samtidigt som férmagor som historisk empati och en tillampning
av kallkritisk metod har stor betydelse.>® Second order concepts innebir att elever inte bara
besitter goda kunskaper som innefattar viktiga artal, handelser och begrepp kring det forflutna
utan att de kan anvanda kunskap for att tolka det forflutna och var nutid. Det innebar &ven att
de har férmaga att orientera sig i tid och har en djupare forstaelse av hur de anvander analytiska
begrepp, detta genom att behandla orsak och verkan eller fordndring och kontinuitet. Inom
denna kategori forklaras eleverna kunna tala om historia som tolkningsbar och féranderlig och
forvantas darmed ha en god begreppshantering, vilket inom teorin faller in under first order
concepts.®® Sammanfattningsvis grundar sig teorin i att elever behova ta del av bade first- och
second order concepts.

Teorin syftar att fungera som ett analysverktyg och ar relevant for undersokningen i denna
studie da det gor det mojligt att analysera och identifiera aspekter inom first och/eller second
order concepts i elevernas resonemang.

54 Sandahl, Johan, 'Being Engaged and Knowledgeable: Social Science Thinking Concepts and Students’ Civic
Engagement in Teaching on Globalisation' 2013, Nordidactica, 1, p. 158-179, SwePub, EBSCOhost, s. 163.
%5 Stearns, Peter N., Seixas, Peter C & Wineburg, Samuel S (red.), Knowing, teaching, and learning history:
national and international perspectives, New York University Press, New York, 2000.
%6 sandahl, 2013.
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Historical reasoning

Historiskt tdnkande och resonerande har inom historiedidaktiken blivit alltmer intressant och
fatt allt storre uppméarksamhet. | ett demokratiskt samhalle och en kulturell praktik blir
individers férmaga till historiskt tankande sarskilt viktigt genom vélgrundade bedémningar,
resonemang och reflektion éver det inflytande som det forflutna haft pa nutiden.®’

Det finns olika sétt att beskriva innebdrden av historiskt tankande. Denna studie utgar fran
historiedidaktikerna Jannet van Drie och Carla van Boxtels definition av historiskt tankande:

We define historical reasoning in the context of history education as an activity in which
a person organizes information about the past in order to describe, compare, and/or
explain historical phenomena.>®

Historiskt tdnkande &r ett historiedidaktiskt ramverk och en teoretisk modell som konstruerats
av van Drie och van Boxtel. Van Drie och van Boxtels teori &r att bryta ned historiedmnet i sex
delkomponenter som formar ett historiskt resonemang hos eleverna.®® Dessa sex
delkomponenter forklaras mer utforligt i foljande stycke och ses framst som analysverktyg for
att kunna beskriva olika former av historiskt tdnkande. | undersokningen har teorin anvénts i
syfte att forsta olika inslag i historieamnet genom spraket. Analysverktyget gor det mojligt att
synliggora vilka aspekter av historiedmnet som informanterna talar om, samtidigt som det ar
relevant att synliggora vilka aspekter som de valjer att utelamna. Det ar aven relevant att
uppmarksamma hur de talar om dessa olika aspekter. Detta gdrs genom att studera
informanternas olika bruk av termer och resonemang. Vidare kopplas de samman med de olika
delkomponenterna inom first and second order concepts som synliggor historieundervisningens
olika innehall. Det ar &ven angelaget att anvanda de sex delkomponenter som ett analysverktyg
for att bryta ned historieamnet nagot ytterligare inom second order concepts.®°

| figur 1 presenteras ett schema fran det historiedidaktiska ramverk av historiskt tankande som
konstruerats av van Drie och van Boxtel. Delkomponenterna forklaras nagot mer utforligt i
foljande stycke.5!

57 van Boxtel & van Drie, 2008.
58 yan Boxtel & van Drie, 2008., s. 89.
59 yan Boxtel & van Drie, 2008.
60 van Boxtel & van Drie, 2008.

61 Figur 1. Delkomponenter av historiskt tdnkande.
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Figur 1. Delkomponenter av historiskt tankande.?

De olika formagor som presenteras i figur 1 har Gversatts till svenska i syfte att gora
komponenterna begripliga for undersokningen i denna studie. De kompetenser som efterfragas
inom dessa delkomponenter Gversatts och forklaras som 1. formaga att anvanda historiska
begrepp, 2. anvanda metahistoriska begrepp, 3. stalla historiska fragor, 4. att anvanda
historiska kallor, 5. att argumentera historiskt och 6. att skapa historiska sammanhang. Den
forsta komponenten kopplas till first order concepts varav de 6vriga 5 komponenterna preciserar
innebdrden av second order concepts da de grundar sig i tankeverktyg och férmagor.

Vad galler formaga att anvanda historiska begrepp (1) kan forknippas med first order concepts
vilket innefattar innehallsbegrepp som exempelvis kolonialism, imperialism och industrialism.
Det innebér att eleverna bor lara sig att anvanda historiska innehallsbegrepp for att ringa in och
satta ord pa ett historiskt innehall, detta for att sedan kunna problematisera och diskutera
innehallet.

Formagan att anvanda metahistoriska begrepp (2) ar begrepp som orsaker och konsekvenser,
aktor och struktur, tolkning, kontextualisering, signifikans, beldagg och perspektiv. Detta kan
kopplas samman med second order concepts vilket innefattar tankebegrepp eller tankeverktyg
som hjalper eleverna att organisera, systematisera och analysera kunskap.

Formagan att stélla historiska fragor (3) forklaras har vara problemdrivande fragor dér eleverna
behover undersoka mer och efterstrdva svar samt vdga olika svar mot varandra for att sedan
kunna na en slutsats. En sadan formaga syftar till att hjalpa eleverna att féra resonemang och
kopplas darfor till second order concepts.

Formagan att anvanda historiska kéllor (4) innebér att eleverna kan bruka en mangd olika kéllor
som historien grundar sig pa som exempelvis dagbdcker, rattegangsprotokoll, mantalslangder,
debattinlagg, reseskildringar, etc. Genom att bruka olika historiska kéllor och vardera kallorna
kan eleverna inhamta och visa pa olika, och ibland dven motstridiga, uppgifter om det forflutna.
Genom att bearbeta information fran olika historiska kallor kan eleverna anvanda informationen
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som grund for sina slutsatser om historiska handelser, processer och sammanhang. Denna
formaga kopplas dven samman med second order concepts.

Formagan att fora historiska argument (5) faller in inom second order concepts och innebér att
eleverna kan analysera och kritiskt vérdera olika resonemang som dels stéttar deras slutsats dels
Oppnar upp for motargument och andra perspektiv i sina resonemang.

Den sjatte formagan ar att skapa historiska sammanhang (6) vilket innebér historisk
kontextualisering; formaga att placera ett fenomen i en viss tid, i ett sarskilt handelseforlopp
eller i en viss férandringsprocess som ger mening till det forflutna. Elevers formaga att skapa
historiska sammanhang kopplas samman med second order concepts och syftar till att hjalpa
eleverna att ndrma sig det forflutna, géra egna tolkningar men &ven vérdera dessa for att undvika
risk att de blir onyanserade och allt forenklade. Sammanfattningsvis innebar det att eleverna
har en formaga att skapa ett historiskt sammanhang mellan datid, nutid och framtid och
utvecklat forstaelse for hur historien utformas och skapar mening for manniskan.®®

Den teoretiska modellen som ovan presenterats syftar till att anvandas som ett analysverktyg i
syfte att forsta elevers formaga till historiskt tinkande. Detta kan skilja sig nagot fran hur teorin
anvants i tidigare studier likt Nersater. | denna studie anvéands teorin som ett analysverktyg
genom att forsoka identifiera kompetenser hos eleverna utifran deras utsagor under
fokusgruppsintervjuerna. Fokusgruppsintervjuerna har darfor grundat sig i fragor som kretsar
kring elevernas uppfattning av historieamnet, deras forhallningssatt till historia samt
historieundervisningens innehdll och genomférande pa gymnasiet. Den insamlade data har
sedan analyserats i forhallande till den teoretiska modellens sex komponenter. | studiens
slutkapitel presenteras och diskuteras aven de kompetenser som inte har varit mojliga att tolka
och identifiera i elevernas muntliga framstallning. | analysen forvantas elevernas intresse for
historia, deras uppfattningar av historieamnets syfte och historieundervisningens innehall och
genomforande tas i beaktande, detta for att forsoka studera monster och kompatibla
dimensioner mellan de olika informanterna som deltagit i undersékningen.
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Resultat och analys

| foljande kapitel redovisas och sammanstélls de transkriberade intervjuerna som genomforts
med de 12 gymnasieelever som deltagit i undersokningen. For att ta del av resultatet pa ett
tillfredsstéallande sétt presenteras darfor intervjuerna i tre delar; 1. elevers intresse for historia,
2. elevers uppfattningar av historieamnets syfte och 3. elevers upplevelser av
historieundervisningens innehall och genomférande pa gymnasiet. Inom dessa tre delar har
innehallet analyserats med hjélp av de sex delkomponenterna som ryms inom first- and second-
order concepts. Informanternas svar redovisas med hanvisning till den fokusgrupp som de
deltog i nar intervjun genomférdes, dvs grupp 1-4.54 | kapitlets avslutande del sammanstalls
resultatet och undersokningsfragorna besvaras.

1. Elevers intresse for historia

For att fa en djupare forstaelse for hur informanterna ser pa historia och historieundervisningen
ar det darmed relevant att ta reda pa hur stort intresse som informanterna har for amnet historia,
pa vilket satt och vad det beror pa. | den forsta gruppen, Grupp 1, far vi ta del av David, Emir
och Jonathans tankar och asikter. Alla tre bedomer att de har ett stort intresse for amnet historia.
David och Emir upplever sig ligga pa 4 i skalan varav Jonathan pa 3.

For att bredda forstaelse for informanternas intresse stalldes darmed en foljdfraga om vilka
delar i historien som de finner mest intressant. De delar som lyftes fram var antiken, forntiden,
1900-talet, varldskrigen och kalla kriget. Utifran informanternas beskrivningar visas tendenser
som faller in inom saval first som second order concepts. | de foljande citaten pavisas bland
annat en historisk forstaelse vad galler att dra samband mellan datid, nutid och framtid.

Emir: Ja asa historien beror ju mycket konflikter och sant an idag liksom, det har med
Ukraina och ee... vad som hidnder i Asien och Afrika [...] vet man inget sa kan man inte
forebygga eller dra slutsatser [...] att ldra sig om andra kulturer, ménniskor. Historia
handlar ju inte bara om krig... (utan menar att historia dven handlar om) ...
levnadsforhéllanden, ekonomiska, politiska och kulturella [...] Det har mest satt rotter
idag ocksa mycket av det som hédnde senast [...] och mycket aterspeglas ju... [ ] det hér
med karnvapen och vissa pratar ju om tredje varldskriget, att det kommer h&nda och
sd... det dr bara en fortsittning och darfor tycker jag att det ar slutet pa senaste kapitlet. ..
alltsa allting har ju lett till det men det har lett framst till oss och nu.

David: Det ar fascinerande med tidiga kulturer da det liksom &r mycket som gatt forlorat
frdn den tiden liksom... liksom att ateruppticka den [...] och en helt ny vérld liksom
som man... tidigare inte har sett eller vetat om att man liksom hade sa avancerade
samhallen. Det tycker jag ar véldigt intressant.

Jonathan: Jag #r sd intresserad for... det var ju sa lange sedan men &nda sa kunde de
gora s mycket, forntida kulturer... alltsa till exempel byggnader. Alltsd man tanker ju
ndr man ser pyramiderna [...] det hade inte varit l4tt for en byggfirma att bygga en
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sadan pyramid. Och det var manniskor som gjorde det, alltsa inte maskiner eller
nagonting. Det ar det som fascinerar mig, alltsa hur man kunde g6ra nagot sant.

Utifran informanternas beskrivningar ovan pavisar eleverna besitta utvecklade kunskaper och
formagor. Det var darmed angeléget att stilla en foljdfraga i syfte att forsta vart deras historiska
kunskaper grundar sig i och hur de tagit till sig dessa kunskaper. Gemensamt for alla uttrycktes
att de fick deras grundkunskaper fran skolan. Denna kunskap beskrivs dock som nagot mer
oversiktlig och dar de pa ett ytligt satt diskuterat kring orsaker och konsekvenser. De forklarar
sedan att de, genom deras stora intresse for historia, sjalva valt att &gna sig at att undersoka mer
om olika delar inom historieamnet for att utveckla sin forstaelse. Detta genom att soka pa
internet eller kolla pa dokumentarer som de finner &r intressant.

David: Man far lite ytlig information, lite konsekvens, lite orsaker. Man tacker en
ganska bred aspekt liksom fran stenaldern fram tills idag. [...] Men sen hemma alltsa...
det man &r intresserad av sa som forntiden exempelvis kollar man pa liksom internet
och soker.

Grupp 2 utgors av Nora, Lina och Maria som upplever sig ha ett visst intresse for historia dock
inte allt for stort i jamforelse med Grupp 1. Lina och Nora uttrycker intresse 3 pa skalan och
Maria 2 pa skalan. Lina forklarar sitt intresse utifran hur aktuellt &mnet uppfattas vara i nutid.

Lina: Det 4r intressant men man tréttnar ju ibland [...]. Jag tror for att det inte ar
aktuellt i nuliiget och d4 téinker man liksom sahir... varfor ska man lara sig nagot som
hande for tusen ar sen, eller jag tror det ar s3 manga tanker.

Maria instammer med Lina samtidigt som hon uttrycker att hennes intresse ar nagot lagre och
upplever att hennes intresse for historia motsvara 2 pa en skala 4. Hon forklarar att det inte ar
ett favoritamne samtidigt som hon forstar att det ar relevanta saker som man maste veta i
historia. Maria utvecklar sitt svar nagot senare under gruppsamtalet och understryker vikten av
lararens engagemang som en avgodrande aspekt i hur stort elevens intresse ar for historiedmnet.
Maria lyfter exempel som kan paverka hennes intresse och engagemang i &mnet, detta genom
lararens urval av undervisningsmetod och struktur vad galler arbetsuppgifter och planering av
lektionstiden.

Maria: Ska vi bara ldsa i en bok sa kanske man inte far sd stor forstaelse for vad som
hande och kanske maste se dem har bilderna for att ta at sig informationen.

For att forsta Maria nagot tydligare stalldes en foljdfraga vad galler bilder. Maria fortydligar
sitt svar med att ge exempel pa visuellt undervisningsmaterial i form av bilder, filmer, intervjuer
av personer som aterberattar en historisk handelse som de varit med om. Maria forklarar att
dessa metoder gor det inte bara mer intressant utan aven larorikt i den mening att elever far lara
om det historia utifran olika vinklar. Informanterna diskuterar vidare kring vad som &r viktigt
for att deras intresse for historia ska vaxa fram. De lyfter faktorer som bland annat god variation
i undervisningen och en engagerad larare som sjélv har ett stort intresse for historiedmnet i den
mening att de kan inspireras till att sjélva bli engagerade i &mnet.

Vad galler den metod som eleverna finner vara mest larorik och &ven ett intressant sétt att lara
sig forklaras vara diskussioner. Eleverna menar att individuell 1&sning i boken upplevs som
trakigt och mindre intressant.
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Grupp 3 utgors av Linda, Martin och Dennis. Denna grupp skiljer sig fran de tva tidigare
grupperna som presenterats i den mening att alla informanter har olika stort intresse for historia.
Linda uttrycker sig bedéma sitt historiska intresse som 1, Martin som 3 och Dennis som 4 pa
skalan. Linda som uttrycker att hon inte har ett sa stort intresse for historia motiverar att hon
upplever att hon inte ar bra pa historia och att det kan grunda sig i att hon upplever att det ar
mycket fakta samtidigt som hon menar att hon inte ar bra pa att memorera artal och begrepp.
Samtidigt uttrycker hon att hon finner andra vérldskriget som valdigt intressant.

Martin: Jag har av nagon anledning alltid varit bra pa historia och blivit lite intresserad
av det. [...] bra minne sé jag kommer ihdg vad de sdger. [...] Revolutionen var ganska
intressant.

Dennis upplever sig ha ett stort intresse for historia och forklarar att det tillsammans med idrott
ar hans favoritdmne. Dennis forklarar att hans stora intresse framst kretsar kring imperialismen,
varldskrigen och allt som hant i det forflutna. En foljdfraga stalldes i syfte att fa veta mer om
hur eleverna resonerar och tanker kring deras intresse av historia. Linda aterkopplar till Dennis
svar om Imperialismen och forklarar att hon upplever det vara svart.

Linda: Jag forstar ingenting. Assa... det ir liksom jittemycket begrepp och jitte
mycket fakta och jag... fattar ingenting. Det &r liksom sma ord som man har hort
innan som till exempel nationalism, konservatism, allt sant. Men liksom allt annat ar
helt nytt [...].

Grupp 4 utgors av Sara, Hanna och Miriam.

Sara bedomer sitt intresse for historia som lagt och uttrycker att intresset motsvarar 1 pa skalan
varav Hanna och Miriam bedémer att deras intresse for historia motsvarar 3 pa skala 4.
Informanterna borjar diskutera kring samhallskunskapsprogrammet pa gymnasiet och hur de
resonerar kring sitt intresse for skolan, gymnasieprogrammet och @mnet historia. Informanterna
for aven en lang diskussion om historieamnet och vad som gor &mnet intressant.

Sara: Nej men jag valde inte samhall for att jag gillar samhéllsdmnena. Det &r for att
det &r sa grundldggande. Alltsd samhall tycker jag ar sa trakig. [...]

Miriam: Jag valde det mest for att sa hér... kunna fa det jobb jag vill ha i framtiden
och inte for att jag riktigt vill g& plugga historia, religion och sé. [...] men jag tycker
det ar upp till lararen mycket ocksa.

Hanna: [...] typ samma héir men jag tycker dock att historia r ganska intressant men
det &r svart att lara sig det.

Sara: [...] men historia dr s mycket sa har artal och datum och sant... och namn.

Miriam: Ja! Och (*) haller bara pa med sant.

Informanterna besvarar en foljdfraga for att specificera vad de finner &r intressant inom
historia:
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Hanna: [...] Mytologier, egyptiska och grekiska gudar och sant ér intressant. [...] Det
hander val lite mer. Det &r mer intressant att fa veta hur folk tankte forr i tiden an att fa
veta vart Gustav Vasa akte nagonstans.

Miriam: Jag tycker att andra varldskriget, typ. [...] Det ar ju stora hindelseforlopp
som har stor betydelse for mycket... det &r ju roligare att ta storre hindelser. [...] Men
Stockholms Blodbad &r ocksa nagot udda.

Sara: Ja, stora hdndelser. Inte vad den forsta kungen hette. .. sint trakigt. Utan sahér
[...] aa hemska grejer. Typ... forintelsen.

2. Elevers uppfattningar av historiedmnets syfte

Grupp 1 vars historieintresse ar stort beskriver vad historia ar pa foljande satt:

David: Det dr vil allt som hént 1 det forflutna skulle jag vil sdga... alltsa... allt som
ligger bakom oss i tidslinjen sd att sidga [...].

Emir: As... det som har hiint forut har ju paverkat oss 4n idag liksom... [...] Ja assa.
Det har ju kopplingar till oss liksom. Det har ju berort oss. Asa. Allt som har hant
tidigare 1 historien har ju berort oss dn idag... ee.. olika mycket. [...] Men det mesta
som har hént, krig och konflikter och... sént. Ee det &r viktigt att kunna och sént
liksom. Och vara medveten.

Jonathan: Ja assa, de e ju typ... assa historien ger ju oss en battre uppfattning om var
nutid. Assa, var nutid ar ju konsekvenserna av historien. [...]. Jag tror de nigonting. ..
som jag inte har upplevt [...otydligt] di vill jag f reda pa det. Assa jag vet ju inte vad
som kommer att héinda imorgon. .. men jag vet vad som hinde for tusen ar sedan. Sa
jag vill fa reda pa det sa jag kan fa en battre uppfattning pd vad som hander idag,
varfor det hiinde [...] och vad det kan leda till. Assa om man inte har en historia da
kan man inte dra nagra slutsatser... om vad som kan hénda. [...].

Utifran informanternas beskrivningar gar det att studera en tydlig forstaelse mellan
tidssambanden datid, nutid och framtid vilket tyder pa ett utvecklat historiemedvetande.
Informanterna utvecklar sina svar nagot ytterligare da de beskriver hur de uppfattar syftet med
historieamnet och dar deras kunskaper och forstaelse for denna tidssamband blir tydlig.

Jonathan: Ja som jag sa. Asa for att fa en battre uppfattning om var nutid och aven
olika kulturer ocksa. For det ir inte bara... historia #r inte bara krig och sant. Det ar
kultur ocksa. Sa... fa en bittre uppfattning om andra.

Emir: Sen ska vi ocksa... liksom... vara medvetna om att vi, ska inte begd samma
misstag som tidigare 1 historien, genom krig och konflikter, utan... finna béttre 16sning
pa problem som... asa... som inte ska upprepas fast gora det konstant sd ska vi dnda
vara medvetna om att det har hént tidigare och att... forsoka hitta en annan 16sning pé
problemen.
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David aterkopplar till det som Emir precis lyft fram och forklarar:

David: Jo men det &r lite det du (Emir) 4r inne pa, att ... om man vet vad som har hént
innan och om man vet konsekvenserna och orsakerna till det, kan man ju se liksom
monster 1 nutiden da. Man kan hitta battre 16sningar som du sdger da [...].

For att forsta hur informanterna inhamtat denna kunskap och forstaelse for historiedamnet
stalldes foljdfragan om hur de arbetat med bland annat problem och l&sningar men dven orsaker
och konsekvenser som diskuterats i undervisningen. Informanterna ndmner modern historia
framfor allt och menar pa att sadana problem och lésningar diskuterats kring handelser som
intraffat under senare ar.

David: Ja assa genom hela historieutbildningen (historieundervisningen pa gymnasiet)
sa pratar vi ju da alltid om — vad ar orsaken till handelsen och vad ar konsekvensen av
den — det &r ju, det genomsyrar liksom hela utbildningen sa... aa det blir ju da att vi
fokuserar mycket pa orsaker och konsekvenser. Och da kan vi ju da ocksa se
IGsningar.

Emir bygger vidare pa Davids svar och instammer att de far diskutera mycket kring orsaker,
konflikter och konsekvenser samt ger nagra exempel pa dessa.

Emir: Virldskrigen, orsakerna till det... och andra (vérldskriget). Varfor det hinde
med oréttvisor och sant och sen... vad konsekvenserna av det var eller aa...
hindelserna har vi diskuterat. Och sen ee... assa... inget specifikt men, aa...
medeltiden och sant ocksa. ... Varfor krig och sant.... Eller ssmmandrabbningar...
mellan stater och méanniskor [...].

David diskuterar med Emir och lyfter &ven fram forntida kulturer dels for att han &r intresserad
av det och menar darfor att han minns det val. Jonathan lyfter varldskrigen och rendssansen och
menar att de framfor allt diskuterat kring dess tids orsaker och konsekvenser. Emir lyfter fler
exempel och motiverar:

Emir: Vi har jobbat mycket de senaste dren med vérldskrigen, andra krig i Asien... vi
har ocksa pratat om Afrika, uppdelningen... kolonismen, pratat lite om orsakerna och
vad konsekvenserna har blivit... &n idag. Alltsa historien slutar ju aldrig det fortsétter
ju alltid.

Emir och Jonathan lyfter att historia inte enbart handlar om krig utan lyfter &ven andra aspekter.
En foljdfraga stalldes i syfte att forsta hur och varfor informanterna tanker som de gor.

Emir beskriver sig ha tagit del av en historieundervisning dar de beror olika kulturer genom att
soka pa internet och komma at bilder samt information pa natet som ingar i historia. Vidare
beskriver eleven:

Det ar relativt bra men det ar véldigt mycket fokus pa... asa flera &rhundraden
tillbaka... jag tycker det var lite fokus pa 1900-talet. Assa... mycket krig och
konflikter som vi talar om &n idag. Assa kalla kriget, kdrnvapen och sant. Sa, mycket
fokus pa langt tillbaka i tiden. Men annars sé... tycker jag man far med det mesta av
det jag vill se liksom.

Grupp 2 beskrev historieamnet genom att aterkoppla till det forflutna och lyfter exempel pa
foljande satt:
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Lina: Det som har hént férut och har.... Liksom fortfarande [ ] till dagens samhélle
som till exempel virldskriget, bade ett och tva. [...] vara medveten om vad som har
hént, och det som har hint har ju format var vardag... man lar sig ocksa till exempel
om rasism och hur andra ldnder har haft det. [...] Att man kan se vilka orsaker det
berodde pa, vad man kan forbattra och se for likheter om det skulle skett igen

Maria: Ja men de, de som har varit och liksom... den utveckling som har skett darifrdn
tills idag.

Nora: Typ ocksa hur ekonomin har varit forr, hur handeln eller som sagt... beteendet
pa folket, alltsa hur det var med olika folkgrupper, hur de behandlades. Sen vilka
sjukdomar som har funnits, vad kriget till exempel orsakade till... vad dem som hade
mycket makt har forstort och vad det var dem gjorde och vilka det var som forstort. ..
och ledde till det som vart samhalle bygger pa idag.

For att forsta den kunskap och de formagor som de besitter stalldes darfor en foljdfraga om vart
de uppfattar sig ha fatt sina historiska kunskaper ifran. Lina och Maria upplever att de far sina
historiska kunskaper fran skolan. Nora utvecklar sitt svar ndgot mer och beskriver hur hon fatt
med sig en del hemifran dock inte i en lika stor utstrackning som hon far i skolan.

Nora: Det ar bade skolan och hemmet. [...] Syrien. Det kan vara att man kollar pa
serier som visar hur det varit forut, fast inte helt historiskt liksom fast lite historia. Sen
hur man hor liksom mormor och morfar séiga "aa det var sé forut’. Sa det ar lite
blandat fast inte s& som i skolan, helt och hallet om olika lander och olika delar”.

Utifran elevens utsaga uppfattas hon ha lart sig en del hemifran genom att se och héra om hur
det var i hemlandet, detta genom att hon fatt hora fran sin familj och slakt som berattar om deras
historia. Utdver detta forklaras hon dven ha fatt med sig storre och mer fordjupade kunskaper
fran historieundervisningen i skolan.

Grupp 3

Linda lyfter andra aspekter dar hon motiverar varfor det ar viktigt att kunna historia och dar
hon forklarar:

Linda: Jag tanker liksom mer att det ar liksom som sagt bra att veta, men man vill ju
inte upprepa historien... sa det 4r mer det jag tdnker pa. [...] Sen &r det ju mycket som
FN har skapat s& man undrar ju... tdnker det &r ju anda relevant.

Linda beskriver sig ha lart sig om historia dels fran skolan dels genom filmer:
Linda: [...] schindler's list.

Martin forklarar att det &r generellt viktigt och bra att kunna historia genom att veta varfor
varlden ser ut som den gor nu och vad som har hant. Vidare ndmner Martin dven att
historiedmnet syftar till att ha goda kunskaper om vad som har hant.

Dennis haller med bade Linda och Martin. Vidare berattar Dennis om sina historiska
kunskaper som till stor del tar sin grund i skolan, vilket bade Linda och Martin instammer vad
géller deras kunskaper i historia.
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Dennis: Imperialismen var nytt for mig i ar. Men forsta och andra varldskriget har jag
last lite om i 9an.

Grupp 4 ar nagot mer eller mindre eniga om huruvida historieamnet ar viktigt. Hanna, Sara
och Miriam lyfter nagra Andra motiveringar som lyfts fram ér:

Hanna: Séant som man inte ska aterupprepa. [...] Jag tycker inte det &r viktigt att kunna
varenda kung som Sverige ndgonsin haft. Det &r sant har, jag kommer inte ha nagon
nytta for det.

Sara: om vi inte hade haft historia sa skulle vi &nda vetat om Forintelsen och de fanns.
Hanna: Ja men vi skulle inte vetat hur det var.

Miriam: Jag tror 4nda det ar bra att kunna historia. [...] Alltsd man far ju perspektiv
pa... alltsé s& som det 4r nu har det ju aldrig varit tidigare. Och man maste ju anda
veta vad det dr for fordndringar 1 samhaéllet och... att veta om fordndringar i samhéllet
kan ju ocksa leda till ndgot mer positivt. [...] Jag tror det dndrar perspektiv pa livet...

Hanna instdmmer och diskuterar vidare kring denna aspekt och vikten av att kanna till
forandringar. De besvarar aven fragan om vad historia kannetecknas som och férklarar med allt
som hant fram tills idag och olika handelser. Informanterna forklarar att kunna historia skulle
innebdra att vara allmanbildad, kunna politik och att veta hur allt kommit till. Under
samtalsdiskussionen lyfter Hanna ett uttryck som hon tidigare lyfte fram precis i borjan av
intervjusamtalet och véljer att &ven lyfta det igen.

Hanna: [...] att historien inte ska aterupprepa sig.

Detta uttryck har forekommit &ven under de andra gruppernas intervjusamtal, detta sarskilt nar
de diskuterar om historiedmnets innehall och varfor de tror att de Iar sig historia i skolan. Hanna
reflekterar och utvecklar sitt svar genom att forklara att det ar nagot som alla larare har
understrukit och ndmnt for eleverna. For att kunna tolka elevernas egen uppfattning om
historieamnets syfte stalldes darfor en foljdfraga om varfor de sjalva tror att de behdver lara sig
historia i skolan och vad &mnet syftar till.

Hanna: Det &r ingen som riktigt har forklarat det.

Informanterna ges utrymme att reflektera och diskutera tillsammans for att svara pa fragan.
Diskussionen bidrog till féljande svar:

Hanna: Sa man ska veta hur de va forut. Och kanske jamféra mellan da och nu.
Miriam: Det hjélper ju en att utveckla resonemang och nyansera ens tdnkande.

Utifran informanternas svar stalldes ytterligare en foljdfraga i syfte att fa nyanserade svar.
Eleverna breddar sitt perspektiv och motiverar sitt svar nagot ytterligare.

Miriam: Det kommer ju vara valdigt svart att lyckas i livet om man bara kan se ett
perspektiv pa varlden. Man maste kunna satta sig in i andras tankar och perspektiv och
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se det fran olika sidor. [...] N4 men de blir nog bara svart att se det pa ett satt och alla
har ju formodligen olika satt om man kan se det fran olika satt.

3. Elevers upplevelser av historieundervisningens innehall och
genomforande pa gymnasiet

Grupp 1 diskuterar kring vilken historia som &r central och varit i fokus under den
historieundervisning som de fatt ta del av och tar sin utgangspunkt i det som Jonathan
uttrycker:

Assa... jag har kiint att man ér for fokuserad for p4 Europas historia och det som 1ag i
Europa. Man far inte lara sig om vérldsdelar och andra delar i varlden. Alltsa, man far
lara sig om det berérde Europa pa nagot satt, da far man lara sig, det ar da man far lara
sig nagot. Det dr det jag tycker lite... alltsa att man borde fa lara sig lite av andras
historia ocksa.

Emir och David instammer delvis och diskuterar vidare kring vilken historia som
historieundervisningen i svensk skola fokuserar pa. Emir aterkopplar till Jonathan och svarar:

Assa det stammer ju men sa gor man ju i alla vérldsdelar... alltsa det &r ju liksom svart
att fa plats for det blir annars sé otroligt dvergripande... om man ska berora alla
amneskulturer men det ar saklart det ar viktigt.

David: Aa men jag haller med dig. Jag skulle ocksa séga att det ar valdigt
eurocentriskt assa man kollar mycket pa europa och hur det paverkat europa, hur det
paverkade oss. Visst, det dr en viktig del i historia och varfor vi ldser det men...

Jonathan: Ja assa nu nar, asa globalisering, att vi handlar mycket med andra lander och
folk reser runt mycket, man flyttar till andra lander for jobb, bositter sig... da jag
tycker man borde fa ldra sig av deras historia ocksa lite... s& man fér béttre
uppfattning av deras varderingar och hur dem tanker och varfér dem tanker som dem
tanker [...].

Informanterna diskuterar vidare kring olika delar som de berért under historieundervisningen
och har samma uppfattning av att den historieundervisning som de tagit del av uppfattas
fokusera pa eurocentrisk historia och inte den globala. Efter diskussionen stélls en foljdfraga i
syfte att forsoka forsta hur informanterna resonerar om en historieundervisning som uppfattas
vara eurocentrisk och vad de tror att det kan bero pa.

Emir: Man lagger fokus pa det som paverkat en sjalv liksom. Sa gér man med andra
varldsdelar med att man... man ldser bara om sin egen historia och skiter 1 det andra
[...] Man ser bara sin egen synvinkel, sitt eget perspektiv. [...] Det dr liksom véldigt
riktat pd Europa. Och andra linder liksom... dir &r dem helt... asd Europa ér mycket
battre, mycket béttre tinkande. Europas synvinkel pé sig sjdlv dr mycket battre [...] vi
ar mycket viktigare, Europa ar ju fokus liksom.

Jonathan: Jo men jag skulle sdga de e det, man tror att man ér, eller att *vi, vi i Europa
ar mycket battre an alla andra sa da maste vi fokusera pa oss och liksom, det ar bara
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det som é&r viktigt’, &ven om man missar da att se att andras kulturers historia paverkar
oss, och deras kulturer och inflytande paverkar oss.

Emir och Jonathan diskuterar om det eurocentriska perspektivet pa historien och dar andra
synvinklar utifran andra lander och kontinenter utesluts. Detta motiveras med deras upplevelse
av Europas sjalvbild och syn pa historien i jamforelse med andra landers historia och kulturer.
Detta motiveras &ven grunda sig i lokalisering, det vill s&ga att dar manniskan befinner sig och
historien ar hogst aktuell for individen, vilket informanterna menar forblir ett faktum i
historieundervisningens fokus.

Utdver de ovan presenterade beskrivningarna fran intervjun har ett intresse véckts for hur
informanterna resonerar kring historieundervisningen och samtliga undervisningsmetoder som
de finner uppskattade. Vidare beskriver de deras historieundervisning pa gymnasiet med en
forelasning i borjan, en del lasning, mycket diskussioner och fragor som besvaras dels
individuellt dels i grupp. En foljdfraga stalldes for att forsta hur informanterna ser pa denna typ
av historieundervisning. Informanterna delade liknande tankar dock gav de varierade svar vilket
utifran deras utsagor kan uppfattas bero pa att de har olika inlarningsmetoder. Informanterna
instammer att de lar sig bast genom att diskutera och lyssna pa lektionerna, samtidigt papekar
de att variation i undervisningen ar viktigt och bra vilket de uttrycker som “en blandad
undervisning” med motivering av att alla lar sig olika bra pa olika sétt. Informanterna diskuterar
vidare kring vilka skillnader de upplever vad géller historieundervisningen och dess innehall pa
gymnasiet i jamforelse med grundskolan.

David: [...] Allts man har lirt sig lite liksom pa ettan till nian, d4 &r det liksom s& har
grundligt. Och sen nir man kommer till gymnasiet sa skulle jag sdga att man... gar...
en niva djupare eller vad man ska saga. Man lar sig samma sak fast mer detaljerat.

Emir: Alltsa det &r mer sammanhéngande pd gymnasiet... alltsa... det &r mycket glapp
pa grundskolan. Var, hur det hianger ihop... Jag har lart mig mest alltsd om hur allt
hanger ihop.

De fortsatter att diskutera vidare och instammer vad galler den kronologiska ordningen och hur
tydligt sambanden blir i gymnasiet i jamforelse med grundskolan.

Grupp 2 lyfter liknande aspekter och understryker variation som en viktig del i undervisningen.
Alla tre informanter dr eniga om den uppfattning som de har av historieundervisningen pa
gymnasiet och forklarar det pa foljande sétt:

En ganska lang genomgéng [....]. PPT genomgang. Kanske nédgot klipp. Anteckningar.
Skriva for hand da. Sen brukar det oftast vara antingen diskussion eller lasa i boken.
[...] Man blir inte helt intresserad, att bara sitta och lyssna. Man borde gora det pa ett
annat satt for att fa upp uppmarksamheten.

Detta &r nagot som informanterna menar ar en trakig undervisning och valjer istallet att lyfta
fram andra exempel som de upplever gor en historieundervisning mer intressant och larorik
for dem.

Det kanske typ & om man har en presentation och diskussionsfragor efter, att man far
lite grundfakta och sen en diskussion, och att det haller pé s& [...] for d& kéinner man
att man maste lyssna for att delta i diskussionen
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En sadan beskrivning uppfattas utifran elevernas beskrivningar bygga pa flera korta delmoment
dar eleverna far vara mer aktivt delaktiga och kanna sig engagerade. Maria, som beskrivit sitt
intresse som nagot lagre for historieamnet, menar att hon och klasskamraterna fétt lara sig mer genom
gruppresentationer.

Maria: Alla var tvungna att vara engagerade i just det &mnet och man larde sig mycket
[...]. Jag tyckte att det var en bra upplédggning [...] méste vara engagerad, prata, lyssna
till andras varderingar [...].

Lina valjer att bygga vidare pa Marias svar och fortsatter forklara:
Lina: Sen fick man dven valja sjalv vad man skulle presentera om.

Utifran elevernas utsagor uppfattas deras intresse vara starkt sammankopplade med lararens
engagemang och hur stort utrymme de ges till att fa vara kreativa och aktivt delta i
undervisningen genom diskussioner, presentationer eller arbeta i grupp. Det som eleverna lyfter
i borjan av intervjun vad géller deras intresse blir nagot mer tydligt att forsta i hur de upplever
och beskriver den historieundervisning som de far ta del av pa gymnasiet.

Grupp 3

Martin beskriver deras nuvarande historieundervisning funkar bra da det &r latt att lara sig
enligt foljande upplagg.

Martin: Kort genomgéng. Vi gér igenom... sen antingen sa... nir vi hade
imperialismen sa skrev vi begreppslista. Korta pa nagon kortfilm.

Linda delar den beskrivningen samtidigt som hon motiverar att upplagget ar bra da
historielararen varierar mellan lasning, genomgang och att titta pa korta filmklipp under
lektionen.

For att forsta vad informanterna fatt lara ur detta upplagg som de upplever fungerar bra for dem
stalldes darmed foljdfragan om vad de upplever att de fatt lara mest och kommer ihag fran
historieundervisningen. De lyfter imperialismen, vérldskrigen och revolutionen.

Informanterna utvecklar sina svar nagot ytterligare genom att forsoka reflektera kring varfor de
upplever att de minns dessa delar mest. Vad som besvaras beskrivs bero pa att de upplever att
det &r intressant samtidigt som det &r sammanhangande och darmed lattare att komma ihag.

Linda: Minns man forsta s minns man andra. [...]

Likt de andra fokusgruppsintervjuerna namner daven grupp 3 att de saknar ett lyft i
historieundervisningen genom att deras intresse vaxer nagot ytterligare genom att de far vara
aktiva. Linda som forklarat sig inte ha sa stort intresse for historieamnet ger exempel pa hur
historiel&raren kan starta lektionen genom att arbeta med begrepp och ha diskussioner i helklass
dar alla far vara delaktiga.

Grupp 4

For att klargora informanternas tankar kring historieundervisningen och forsta vad de menar
har betydelse for hur stort eller litet deras intresse blir for historia stalldes darmed en foljdfraga
och dar informanterna menade berodde mest pa lararen. De delar med sig av hur de upplever
sin nuvarande historielédrare i relation till tidigare larare och for en diskussion om vad de
upplever ar bra samt vad de saknar. Utifran diskussionen uppfattas eleverna sakna en
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undervisning med stor variation i from av undervisningsmetod och undervisningsmoment.
Variation upplever de som viktigt i syfte att véacka ett intresse men daven for att de ska kunna
utveckla mer kunskaper i historia.

Eleverna utvecklar sitt svar nagorlunda genom att beskriva undervisningens uppléagg i foljd av
langa PPT presentationer och instuderingsfragor. De ger dven forslag pa hur sadan undervisning
hade kunnat se annorlunda ut.

Hanna: Det hade varit kul om man fick kolla pa en film eller ha ndgon
samarbetsovning. [...] Om man gor olika saker da kan man lagga storre fokus pa just
dem saker och da ar det storre chans att man kommer ihdg och lir sig [...]. Inte kanske
teater men om man kan kanske aterskapa vad som just hdander... Om jag har varit med
om det da kommer ju jag komma ihag det. [...].

De andra informanterna delar samma asikter och menar att de tycker val om deras larare
samtidigt som de poéngterar vad de saknar av historieundervisningen.

Miriam: (*) &r snall som person men som historielérare blir det svart, alltsa artal,
begrepp... (*) far det inte riktigt hdnga ihop heller tycker jag. [...] For det forsta sé ska
man kunna valdigt mycket till ett prov och annan fakta [...] (*) anvénder sig ocksé av
valdigt svara begrepp och inte alltid gor saker sammanhangande.

Informanterna ar eniga om att en sadan undervisning paverkar deras intresse for historia och
menar att det dels gor det svarare dels blir det inte roligt att lara sig. De namner bland annat
begrepp som “kreativitet” och uttrycker {4 rora sig mer” som exempel pa en undervisning som
kan bidra till att deras intresse vaxer for historia och som gor det lattare att lara sig.

For att forsta informanternas utsagor och fokusera pa deras kunskaper stélldes fragan om de
upplever att de fatt lara sig mycket fran historielektionerna utifran deras beskrivning kring
lararens val utforliga forklaringar och fokus pa historiska begrepp. Informanterna tydliggor att
begreppen ar nagot svara att komma ihag och lara sig samt att de inte anvands i deras vardag,
daremot lyfter de fram essafragor pa ett prov som de nyligen haft och som de upplevde var mer
larorikt. Foljdfragan varfor stalldes och informanterna motiverade sina svar pa foljande sétt:

Miriam: Typ som vi hade da... kunde man skriva orsaker till att kriget brot ut [...].
Hanna: Dem sista fragorna tycker jag ar valdigt bra. For vi brukar fa sadana har
essafragor eller vad de heter... [...] man fordjupar sig mer kring dmnet och det tror
jag att man kommer ihag mer dn vad man gor med ord. [...] Man tar bakhuvudets
information... och skapar mer ssmmanhédngande texter.
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Slutsats och diskussion

Utifran de fyra genomforda fokusgruppsintervjuerna pavisas informanternas intresse for
historia vara betydande for hur de upplever historieundervisningen pa gymnasiet och hur de
uppfattar historiedmnet syfte i skolan.

En gemensam grund for alla fyra grupper var att de podangterade vikten av en undervisning som
skapar utrymme for delaktighet och dér variation i undervisningen &r ytterligare en viktig faktor
for elevernas intresse och larande. | undersokningen hade majoriteten av informanterna uttryckt
sig ha ett stort intresse for historia. Dessa informanter uppfattas dven besvara fragor kring
historieamnets syfte och innehall nadgot mer utforligt jamfort med de informanter som uttryckt
sig ha ett lagre intresse for historia. Elevernas stora intresse for historia aterspeglas i en
medvetenhet om historieamnets innehall och syfte samt undervisningens innehall,
genomforande och urval av metod. Dessa faller in inom bade first och second-order concepts
dar bade kunskaper, begrepp och férméagor var méjliga att tolka och kategorisera utifran de sex
delkomponenterna, med undantag for delkomponent 4. Att anvanda historiska kallor.

Efter att ha sammanstallt informanternas svar och analyserat dessa utifrdn det teoretiska
ramverkets sex delkomponenter pavisas ingen av grupperna uttrycka nagot om historiska kallor
eller kallkritik. Ur informanternas svar forekom daremot uttalanden som visade k&nnetecken
for de dvriga 5 delkomponenter. Vad som tydligt gick att tolka ur informanternas svar var deras
formaga att forsta det historiska tidssambandet genom att hanvisa till datid, nutid och framtid.
Varfor delkomponent 4. att anvanda historiska kallor inte lyfts fram i elevernas samtal &r dock
oklar.

Jarhall har i sin studie belyst de didaktiska frdgorna som viktiga i larares historieundervisning
och dar lararens intresse, kompetens och erfarenhet utmarks som viktiga faktorer for hur de
genomfor sin undervisning. Detta har &ven synliggjorts i undersokningen genom elevernas
utsagor som vid flertal tillfallen under intervjun podngterat att lararen har en avgérande roll i
hur de finner historia intressant och hur det i sig paverkar deras larande.

Uttrycket “att historien inte ska aterupprepa sig” dr nagot som eleverna uttryckt i alla fyra
intervjuer och som aven forklaras vid ett tillfalle bero pa att lararna lyft denna aspekt i
undervisningen. Sandberg understryker i sin studie att den kognitiva dimensionen framst ar ett
uttryck for elevernas forstaelse av tid varav den moraliska dimensionen synliggors i elevernas
motivering till och forstaelse for historia. Detta synliggors framst nar eleverna motiverar
historiedamnets syfte och forklarar att det ar viktigt da manniskan lar av det forflutna.

Amnesomréaden som varldskrigen ar dven av hogst intresse bland majoriteten av informanterna,
vilket forklaras bero pa den spanning och dramatik som eleverna far ta del av i sitt larande.
Elevernas intresse for historia forklaras aven i Sandbergs studie ha véxt fram dels genom den
samhaélleliga historiekulturen dels genom historieundervisningen och dér det framsta intresset
ar just andra varldskriget. Detta kan forklaras utifran Lilliestroms undersokning dar aktor och
struktur blir tydlig och val sammanhangande beroende pa hur influerade eleverna &r av dels
individperspektivet dels strukturperspektivet. Aktér och strukturperspektivet blir val synligt i
grupp fyra nar informanterna talar om dels begrepp, dels orsak och verkan. Dessa &r tydligt
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forknippade med det teoretiska ramverket first- and second-order concepts dar elevers formaga
1. att anvanda historiska begrepp faller in inom first order concepts varav férmagorna 2.
anvanda metahistoriska begrepp och 6. att skapa historiska sammanhang faller in inom second
order concepts. Eleverna visar genom detta en god forstaelse for samspelet mellan aktor och
struktur snarare an att sarskilja dessa som tva atskilda delar av historien.

Informanterna menar att stoff i form av begrepp utmarks som svart och utmanande nér det inte
finns en tydlig forstaelse for hur begreppen ska anvandas i den mening att de diskuterar och
argumenterar kring orsak och verkan. Detta kan hdnga samman med elevernas beskrivning av
den historieundervisning som de tagit del av och menar att de i grundskolan endast beror
historia dversiktligt varav pa gymnasiet ges de mojlighet att fordjupa sina kunskaper nagot
ytterligare. Eleverna uttrycker dock att de dven under historia 1b kursen pa gymnasiet upplevt
dessa tankar och saknar en tydlig forstaelse for hur begrepp och handelser hanger samman.
Detta upplevs som problematiskt och har uppmérksammats av tidigare forskare. Nordkvist
lyfter detta i sin studie dar han havdar att det ar fa elever som besitter formagan att anvanda
kunskaper for att konstruera en anvéandbar helhetsbild av det forflutna. Denis Shemilt
understryker just denna problematik och forklarar detta att en historieundervisning ar
problematisk nar den innehdller olika delar kring det forflutna och dar dessa delar saknar
kopplingar till varandra. Vidare pavisar han dven att en sadan undervisning paverkar elevernas
mojligheter att utveckla ett historiskt satt att tdnka och resonera kring det forflutna. Vad som
har blir intressant att lyfta ar elevernas intresse for historia och deras uppfattningar for
historiedmnet. Detta uppmarksammas framst av de elever som beddmt sitt historiska intresse
som lagt i jamforelse med de elever med ett stérre intresse. Vad som har dven kan tillaggas ar
att majoriteten av informanterna upplevde varldskrigen som intressant, oberoende av deras
intresse for dmnet historia generellt sett. Utifran elevernas utsagor uppfattas de finna
varldskrigen som intressant genom den underhallning som den for med sig i form av spanning
och dramatik, ndgot som aven Sandberg belyser i sin studie och menar att elevernas framsta
intresse just ar andra varldskriget. For att aterkoppla till problematiken vad géller att forsta hur
olika delar kring det forflutna hanger samman, uppfattas varldskrigen undervisas pa ett sadant
satt dar orsak och verkan tydligt framgar i elevernas historieundervisning och dar det i samband
med spanning och dramatik berdr eleverna pa en emotionell niva. Ett sddant satt kan medfora
att eleverna utvecklar goda kunskaper om varldskrigen da de fokuserar pa orsak och verkan och
darmed utvecklar formaga att koppla samman olika delar fran det forflutna.

Lozic har aven i sin studie uppmarksammat att elever har svart med att forstd temporal
orientering och att de har en diffus uppfattning av datid, nutid och framtid. Lozic menar att det
finns ett tydligt monster mellan elevers identitet och bakgrunder, och deras syn pa historiedamnet
och deras historiemedvetande. Detta & mojligt att tolka ur informanternas svar och hur de
motiverar sig uppfatta historieamnet och hur de upplever historieundervisningens innehall och
genomforande. Det dr dock inte helt givet att elevernas identitet och bakgrund har betydelse for
hur eleverna uppfattar historieamnet och deras historiemedvetande, detta da denna studie inte
valt att uppméarksamma dessa aspekter. Vad som dock ar relevant &r det monster som blir
mojligt att studera ur undersokningen, vilket &r deras uppfattningar av historiedmnet och
historiemedvetande i samband med att de diskuterar kring historieundervisningens innehall.
Detta blir framst synligt nar en jamforelse gors mellan elevernas olika intresse for historia, deras
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svar vad galler hur de uppfattar historiedmnet och hur de beskriver historieundervisningens
innehall. De elever vars intresse for historia ar stort tenderar att ge fler exempel i form av
begrepp och motiverar sedan sina svar nagot mer utforligt. Detta visar pa fler formagor som
ryms inom second-order concepts i jamforelse med de elever som har ett l&gre intresse for
historia. Dessa férmagor pavisas vara 1. formaga att anvanda historiska begrepp, 2. anvanda
metahistoriska begrepp, 3. stalla historiska fragor, 5. att argumentera historiskt och 6. att
skapa historiska sammanhang.

| undersdkningen blir det tydligt hur delkomponenten 4. Att anvanda historiska kallor helt
utelamnas i intervjuerna. Nagot som Nersater undersokt i sin studie och pavisat att elever
behover ndrma sig historiskt kallmaterial for att kunna fora kvalitativa orsaksresonemang i
relation till det historiska innehallet. Nersater menar aven att det ar viktigt i den mening att
elever utvecklar kompetenser att vardera och tolka historiska kallor for att &ven utveckla
historisk empati i syfte att konstruera en historisk redogdrelse med kvalitet.

Da denna studie bygger pa en insamlad data av elevernas utsagor gar det givetvis inte att
bekrafta vilka kompetenser eleverna saknar eller besitter utan grundar sig i stéllet i en tolkning
av elevernas utsagor. Studiens teoretiska ansats gor det dock mgjligt att analysera elevernas
kompetenser utifran de sex komponenterna vilka aven synliggors i tidigare forskning som
genomfort sin undersékning och uppmarksammat historiedmnets komplexitet.

Det bor darfor understrykas att undersokningen pavisat liknande tendenser i tidigare
forskningsstudier som genomforts inom det historiedidaktiska faltet och som &n pavisar att det
finns en del utvecklingsmojligheter vad géller historieundervisningen i svensk skola.

Avslutande reflektioner

| denna studie undersoktes elevernas formaga till historiskt tankande utifran deras intresse for
historiedmnet, deras uppfattningar av historiedmnets syfte och deras upplevelse av
historieundervisningens innehall och genomférande pa gymnasiet. Studiens kvalitativa metod
kom till stor nytta for uppsatsens syfte i den mening att det gav insikt i elevernas uppfattningar
och upplevelser, vilket kan komma att ligga till grund for framtida studier som intresserar sig
for en praktikndra och historiedidaktisk inriktning. Studien utgor &ven ett bidrag till den
vetenskapliga kunskapen om komponenter i ett historiskt resonerande.

Studiens teoretiska ansats visade sig vara fordelaktig eftersom det gjorde det mojligt att
undersoka elevernas formaga till historiskt tankande med olika ingangar. Analysen av elevernas
utsagor gav dven insikt i historiedmnets komplexitet, vilket d&ven uppmarksammats i tidigare
studier som genomforts inom det historiedidaktiska faltet med inriktning mot historiskt
tankande traditionen. Analysverktyget har gjort det mojligt att synliggora vilka aspekter av
historiedmnet som informanterna talar om samtidigt som det varit relevant att synliggora vilka
aspekter som de Vvéljer att utelamna, vilket i studien bland annat var just kéllor och kallkritik.
Det har dven varit relevant att uppmarksamma hur och pa vilket satt de talar om dessa olika
aspekter. Kunskapslaget inom detta forskningsfalt behover dock byggas vidare pa.

Tidigare forskning har pavisat att elever ges olika mojligheter till larande och dar detta grundar
sig i ett samband mellan larares syn pa historia och den undervisning som formas i klassrummet.
En angelagen fortséttning pa studien &r att genomfora en observationsstudie i ett klassrum i
kursen historia 1b for att studera likheter och skillnader mellan elevers utsagor och den
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undervisning som de tar del av pa gymnasiet. En sadan studie skulle vara av vikt vad galler att
fa insikt i hur historielarare genomfor sin undervisning pa gymnasiet i férhallande till elevernas
utsagor. Utifran en sadan undersokning blir det d&ven méjligt att uppméarksamma eventuella
utvecklingsmojligheter i historieundervisningen pa gymnasiet och hur en sadan utveckling kan
komma att paverka elevernas férmaga till historiskt tankande.

En annan mojlig studie ar att undersdka hur historieldrare sjalva uppfattar vilka kompetenser
som elever behdver for att utveckla formagan att resonera historiskt. Vidare ar det relevant att
ta del av hur de planerar och genomfér en undervisning som avser att skapa mojlighet for elever
att utveckla dessa kompetenser i syfte att kunna tanka och resonera historiskt. En sadan studie
vore mojlig att genomfdra genom Kkvalitativa intervjuer med enskilda l&rare och det i
kombination med lektionsobservationer i syfte att studera utfallet.

Vidare forskning inom historiedmnet har potential att bidra med forstaelse for relationen mellan
lararen, undervisningen och elevernas larande. Det ar darfor av stor vikt att bygga vidare pa
denna studie och strava efter att fa en samlad bild av forskningsfaltet i syfte att synliggora
eventuella utvecklingsmajligheter for saval larare som elever.

Min forhoppning &r att denna studie kunnat bidra med insikter i historiedmnets komplexitet
utifran ett elevperspektiv samtidigt som studien kunnat pavisa en del utvecklingsmajligheter
for den undervisande praktikern i arbetet med att skapa en god undervisning i &mnet historia.
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Bilagor

Bilaga 1 - Informanter

Gymnasieskola 1, intervjuer genomforda 2022-04-28

Gymnasieprogram Grupp | Informant Kén | Informantens sjalv- Intervjutid
beddémning av sitt
historieintresse pa

skala 1-4
Ekonomi och Juridik programmet 1 David Kille 4 24 min
Ekonomiprogrammet 1 Emir Kille 4 24 min
Samhallsvetenskapsprogrammet 1 Jonathan Kille 3 24 min
Samhallsvetenskapsprogrammet 2 Maria Tiej 3 17 min
Ekonomiprogrammet 2 Lina Tjej 2 17 min
Ekonomi och Juridik programmet 2 Nora Tiej 3 17 min
Gymnasieskola 2, intervjuer genomfoérda 2022-05-05

Gymnasieprogram Grupp | Informant Kon | Informantens sjalv- | Intervjutid
bedémning av sitt
historieintresse pa

skala 1-4
Samhéllsvetenskapsprogrammet 3 Sara Tjej 1 35 min
Samhallsvetenskapsprogrammet 3 Hanna Tiej 3 35 min
Samhallsvetenskapsprogrammet 3 Miriam Tiej 3 35 min
Gymnasieskola 3, intervjuer genomforda 2022-05-16

Gymnasieprogram Grupp | Informant | Kén Informantens sjalv- Intervjutid
bedémning av sitt
historieintresse pa

skala 1-4
Naturprogrammet 4 Linda Tiej 1 18 min
Naturprogrammet 4 Martin Kille 3 18 min
Naturvetenskapsprogrammet 4 Dennis Kille 4 18 min

Bilaga 2 - Samtyckesblankett
Hej!
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Mitt namn ar Aje och jag &r en lararstudent pa hogskolan i Jonkoping. Jag studerar till gymnasielarare i historia
och religion och ska nu skriva mitt examensarbete. Jag ska ut och arbeta som larare inom snar framtid och skulle
darfor garna vilja undersoka hur elever uppfattar syftet med historieamnet samt vilka upplevelser eleverna har av

historieundervisningen sa som den ar utformad och genomfors pa gymnasiet.

Jag skulle darfor uppskatta om ditt barn kunde vara med i studien och delta i en gruppintervju tillsammans med
sina klasskamrater. | intervjun ska eleverna fa svara p& frdgor om historieamnet och diskutera med sina

klasskamrater om hur de upplever historieundervisningen pd gymnasiet.

Undersokningen genomfdrs utifrdn Vetenskapsradets etiska principer; samtyckeskrav, informationskrav,

nyttjandekrav och konfidentialitet. Det innebér att:

e Deltagandet ar frivilligt och du/ni har réatt att avbryta ditt/ert barns deltagande nar som helst och utan

att ange nagon anledning.

Det innebar aven att ditt barn ar anonym i undersokningen.

Allt inspelat material kommer att avidentifieras.

Materialet kommer att forvaras pa ett sakert satt dar inga obehoriga kan komma at det.
Materialet kommer bara att anvandas for forskning.

Om du/ni har fragor om studien, hor garna av dig/er till mig.
Hélsningar
Aje Albayatti

Kontaktuppgifter

Tel. (sekretess)
Mail. (Sekretess)

Genom att skriva under har nedanfor intygar du att du tagit del av informationen.

Godkanner du att ditt barn deltar i studien och att informationen samlas in i forskningsandamal?

|:| Ja, jag har tagit del av ovanstdende information och godkénner att mitt barn deltar i studien.

|:| Nej, jag har tagit del av ovanstdende information och vill inte att mitt barn deltar i studien.

Barnets namn:

Vardnadshavares namnteckning: Namnfortydligande:
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Bilaga 3 — Intervjuguide

Inledning

e Information om intervjun med utgangspunkt i Vetenskapsradets etiska principer.
e Informanternas gymnasieprogram och arskurs samt 6vrig info efterfragas.
e Inledningsfragor for intervjun: Hur gar skolan gar for er? Och vad arbetar ni med i historia just nu?

Elevernas forhallningssétt till historia

e Vad &r ert intresse for historia pa en skala 1 — 4?

(1 - inte alls intresserad, 4 - valdigt intresserad) Varfor? Vad beror det pa?
Vilka delar av historiedmnet &r ni mest intresserade av? Varfor?

Vilka delar av historiedmnet &r ni minst intresserade av? Varfor?

Ar det viktigt att kunna historia? Varfor?

Hur har ni utvecklat era historiska kunskaper? Vart? Pa vilket sétt?

Historieundervisningen

e Hur brukar en vanlig historielektion se ut? / Hur brukar ni arbeta med historia i skolan? T.ex. Hur
arbetar lararen? Hur borjar lararen lektionen och hur genomfoérs lektionen fram till dess slut?
- Vad tycker ni om detta upplégg?
- Varfor? Vad beror det pa? Ge garna exempel.
e Vad skulle ni s&ga att ni lart er mest av historieundervisningen?
Ge gérna exempel och forklara hur ni arbetet med detta.
- Varfor tror ni att detta ar nagot som ni kanner ar det som ni fatt lara er mest kring?
e Pavilket satt upplever ni att ni utvecklar historiska kunskaper bést?
- Pa vilket satt?
- Varfor?
- Har ni fatt mojlighet till detta under er historieundervisning?
e Hur skulle ni vilja att historieundervisningen sag ut i skolan?
- Pa vilket satt?
- Varfor?

Historieamnet

Vad &r historia? Hur skulle ni beskriva vad historia ar for nagot?

Vad innebér det att kunna historia?

Vad skulle ni s&ga &r syftet med historiedmnet i skolan? / VVarfor laser ni historia i skolan? / Varfor &r
historia ett skoldmne?

Ar det ndgot annat ni vill tillagga som ni kommit pé nu i efterhand?
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