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I dagens skolor ir allt fler elever flersprékiga. De flersprakiga eleverna bar med sig
spraket som en resurs i undervisningen och tenderar ddrmed att utveckla en djupare och
bredare kunskap inom andraspréksinlédrningen. Syftet med studien &r att 6ka kunskapen
om hur och med vilket resultat grundskolldrare med inriktning arskurs 4—6 beskriver att
de arbetar transsprikande for att frimja flersprakiga elevers sprakutveckling inom
svenskdmnet.

Foljande fragestillningar har besvarats for att uppfylla studiens syfte:

» P& vilka sitt beskriver larare att elevers forstasprak paverkar
andraspraksutvecklingen?

» Pa vilka sétt uppger larare att de anvdnder elevers forstasprak for att arbeta
sprakutvecklande?

» Vilka resultat anser lirare kunna uppna med att arbeta transsprakande?

En kvalitativ semistrukturerad intervjustudie har genomforts med sammanlagt fem
grundskolldrare med inriktning &rskurs 4—6. Samtliga ldrare undervisar i svenskdmnet
och arbetar i en flersprikig skolverksamhet, vilket innefattar erfarenhet av arbete med
flersprékiga elever. Studien har sin utgangspunkt inom det sociokulturella perspektivet.
Resultatet som framkom i undersokningen visar att samtliga ldrare har varierade
uppfattningar kring transsprakande som arbetssitt. Det synliggors att transsprakande
implementeras i olika grader och pa varierade sitt i klassrummen. Resultatet tyder pa att
lararna har olika mycket erfarenheter och de anser att det finns andra sitt att arbeta pa for
att utveckla andraspréket. En del av ldrarna menar att flersprékiga elevers
andraspraksutveckling framjas genom bland annat samspel med andra och digitala
verktyg som hjidlpmedel.

Sokord: flersprakighet, andraspraksinlarning, transsprakande, grundskolan, flersprakiga
elever, sprakutveckling
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In today’s schools more pupils are multilingual. The multilingual pupils carry the
language with them as a resource in the teaching and thus tend to develop a deeper and
broader knowledge in second language learning. The purpose of the study is to increase
knowledge about how teachers describe that translanguaging is implemented in the
Swedish subject and how it affects the second language development of the multilingual
pupils.

The following questions have been answered to fulfill the purpose of the study:

» In what ways do teachers describe that pupils’ first language affects second language
development?

» In what ways do teachers use pupils’ first language to work on language
development?

*  What results do teachers think they can achieve by working translingual?

A qualitative semi-structured interview study has been conducted with a total of five
elementary school teachers with a focus on grades 4-6. All teachers teach the Swedish
subject and work in a multilingual school, which includes experience of working with
multilingual pupils. The study is based on the sociocultural perspective.

The results that emerged in the survey show that all teachers have varied perceptions
about translanguaging as a way of teaching. It is visible that translanguaging is
implemented in different degrees and in varied ways in the classrooms. The results
indicate that the teachers have different amounts of experience and they believe that there
are other ways of working to develop the second language. Some of the teachers believe
that multilingual pupils’ second language development is promoted through, among other
things, interaction with others and digital tools as aids.

Keywords: multilingualism, second language learning, translanguaging, elementary
school, multilingual pupils, language development
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1 Inledning

Sverige har blivit ett alltmer mangkulturellt land ddr samhéllet praglas av en mangfald av
olika religioner, kulturer, etniciteter och sprak (Abdoka, 2017). Individer har olika
bakgrunder och bar med sig varierade livserfarenheter. Ett 6kat antal individer som
verkar 1 samhéllet och i skolverksamheter har i manga fall tvingats 1dmna sitt land, hem
och familj, vilket gor att larare behdver ha dkad forstielse och kunskap om varierade

bakgrundsforhallanden.

I skolverksamheter finns det elever som bar med sig olika forstasprak (Svensson, 2016).
Manga ar flersprakiga, vilket ofta innebér att det svenska spraket inte 4r dessa elevers
forstasprak. Nar en individ r flersprakig och behirskar flera spriak bar denne med sig en
spraklig resurs i samhéllet (Garcia & Wei, 2018). Fragan ar dock om flersprikiga elever
fér stod under sin skolgéng for att utnyttja sitt forstasprak. I minga fall beharskar larare
inte dessa olika sprék, vilket gor att de behover hitta olika metoder for att kunna arbeta
sprék- och kunskapsutvecklande och strategiskt inom den flersprikiga miljon (Svensson,

2016).

Elever som far mojlighet att utnyttja sitt sprak som ett redskap i klassrummet tenderar att
utveckla storre och djupare kunskap inom andraspréksinldarningen men dven i de
resterande &mnena som eleven studerar (Torpsten, 2018). Pa ett liknande sitt faststéller
grundskolans laroplan (Lgr 11) att individens frimsta redskap &r spriket, vilket ar ett

redskap for att kommunicera, tdnka och ldra (Skolverket, 2019).

Studiens fokus ligger pé flersprikiga elever och hur larare beskriver att de arbetar med
elevers forstasprak i undervisningen med syftet att undersoka vilka strategier som
paverkar flersprakiga elevers sprakutveckling. Inbegripet i denna fraga ar om
transsprakande har etablerats inom olika skolverksamheter. Transsprikande som
arbetssitt innefattar att elevers forstasprak anvénds i undervisningen som en resurs

(Garcia & Wei, 2018).

Undersokningen bygger pa en kvalitativ metod i form av semistrukturerade intervjuer dér
grundskolldrare delar med sig av sina erfarenheter. Det dr av stor vikt att som lérare 1 sitt
yrke besitta kunskaper om flersprakiga elever och flersprikighet 6ver lag for att kunna

bemota samtliga elever och ge dem det stéd som de behover i sin sprakutveckling.



2 Syfte och fragestillningar

Syftet med studien &r att 6ka kunskapen om hur och med vilket resultat grundskolldrare
med inriktning arskurs 4—6 beskriver att de arbetar transsprakande for att framja

flersprékiga elevers sprakutveckling inom svenskédmnet.
Detta syfte avser jag att uppfylla genom att besvara foljande fragestéllningar:

» P& vilka sitt beskriver larare att elevers forstasprak paverkar
andraspraksutvecklingen?

» Pa vilka sétt uppger larare att de anvinder elevers forstasprak for att arbeta
sprakutvecklande?

» Vilka resultat anser lirare kunna uppna med att arbeta transsprakande?



3 Bakgrund

Foljande avsnitt presenterar relevanta begrepp for studien i form av olika underrubriker.
Begreppen kommer att tydliggora det som studien behandlar. Féljande underrubriker &r:
sociokulturellt perspektiv (3.1), flersprakighet (3.2), forsta- och andrasprdk i skolan
(3.3), transsprakande (3.4) och styrdokument (3.5).

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Studien har sin teoretiska utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet som grundar sig
i den pedagogiska teoretikern Lev Vygotskijs teori (Nilholm, 2016). Larande sker i en
kontext som inte gér att forstd om ldrandet inte analyseras i forhéllande till
sammanhanget som det sker i (Sdlj6, 2020). Allt 1drande och all utveckling sker i sociala
och fysiska sammanhang dir ménniskan exempelvis arbetar i samspel med andra. Detta
innebar att kunskap skapas 1 skolan genom samverkan mellan elever och lérare i olika
konstellationer (Siljo, 2020). Kommunikation och sprak spelar siledes en central roll.
Liraren ansvarar for att skapa en lirandemiljé som frimjar elevernas kommunikativa och
sprakliga utveckling genom att exempelvis underlitta och uppmuntra

klassrumsinteraktionen (Siljo, 2020; Wedin, 2011).

Spraket ses inom det sociokulturella perspektivet som bdde medel och mal {for de
flersprakiga elevernas ldrande. Dessutom ses kunskap- och sprakutvecklande arbetssitt
som en betydelsefull forutséttning for elevers sprakutveckling (Nilsson & Gynnhammar,
2016). I dagens skola talas det alltmer om begreppet inkludering snarare én integrering.
Flersprakiga elever behdver motas bade socialt och akademiskt genom en miljo som ar
inkluderande. Inkludering betyder, enligt sociokulturell teoriram, att samtliga elever i
undervisningen ska vara socialt delaktiga. Det handlar om att elevernas formagor ska
kunna komma till anvéndning oavsett olikheter medan integrering handlar om att
gruppera eleverna i klassrummet utifran deras likheter (Nilsson & Gynnhammar, 2016).
Dessutom faststéller Skolverket (2019) att eleverna i undervisningen ska ges mojlighet
att kdnna bade trygghet och tillhdrighet i gruppen, vilket innefattar att inkludera samtliga
elever i klassrummet. Skolverket belyser &dven att mangfald och olikheter ska tillvaratas i

undervisningen genom att eleverna bland annat far samspela med varandra.



Enligt Vygotskij kallas mellantinget mellan det eleven kan och inte kan for zone of
proximal development, vilket &r ett centralt begrepp inom teorin som kommer fran en
modell som synliggor elevens ndrmaste utvecklingszon (se figur 1). (Cummins, 2001).
Figurens mittpunkt forklarar vad eleven klarar av pd egen hand. Den nist yttersta cirkeln
klargor vad eleven klarar av med hjélp av stod och den yttersta cirkeln visar vilka
kunskaper och fardigheter som eleven inte klarar av. I helhet dr modellen ett tydligt

exempel pa hur vésentlig undervisningen och den sociala omgivningen dr for elevernas

utveckling (Siljo, 2015).

Framtida kunskap/fardighet

Kunskap/fardighet som ar
beroende av yttre stéd

Uppnadd
kunskap/fardighet

— —

——

Figur 1: Sdljo (2015) modell fér den proximala utvecklingszonen (s. 100).

Wedin (2011) konstaterar att kommunikationen mellan individer har en stor betydelse for
bade sprakets utveckling och ldrandet inom det sociokulturella perspektivet. Wedin
menar att enligt Vygotskij sker individens larande och utveckling stegvis och eleven som
befinner sig inom den proximala utvecklingszonen &r i behov av mediering eller stod fran
en mer kunnig individ. Den individ som stdttar eleven skulle kunna vara en annan
klasskamrat eller ldraren sjélv (Wedin, 2011). Genom sina tankar kom Lev Vygotskij
fram till att individer lir sig bast ndr de far samspela med andra individer och att
samverkan mellan ménniskor och deras omgivande miljon dr en avgdrande faktor for
deras utveckling (Vygotskij refererad i Cummins, 2001). Cummins hivdar att det darfor
sédgs att larare behover se Over var eleven befinner sig for att dérefter stélla krav pa denne

och dessa krav ska ligga alldeles 6ver nivan som eleven visar sig i. Nér arbetet sker inom



utvecklingszonen menar Vygotskij att det dr berikat av mojligheter till utveckling och
larande. Innebdrden modellen har &r att det eleven klarar av med stottning idag klarar
eleven av pd egen hand i ett senare skede, vilket gor att den proximala utvecklingszonen
standigt fordndras genom tiden. Det dr ddrmed av stor vikt att vara medveten om var
zonen finns for den enskilda eleven. Om kraven sitts for lagt hamnar vi inom omrédet
som innefattar det eleven har kunskap om sedan tidigare, vilket gor att denne inte
stimuleras tillrickligt for att utvecklas. Detsamma géller om kraven pa eleven skulle
sattas for hogt, vilket blir alltfor svart for eleven. Det dr darfor visentligt att hitta ritt niva
till varje individ utifrdn dennes behov och forutsittningar (Cummins, 2001). Likasa
belyser Skolverket (2019) att undervisningen inom skolverksamheten ska anpassas

utifran varje enskild elevs behov och forutsattningar.

Mediering dr en central term inom det sociokulturella perspektivet och syftar pa att
individer anvinder verktyg eller redskap nir de forstar och agerar i sin omgivning (Siljo,
2020). I det sociokulturella perspektivet har spraket som medierande redskap en sirskild
stéllning och tvé olika typer av redskap anvénds, nimligen materiella eller sprakliga
(Séljo, 2020). De materiella redskapen i transsprékande undervisning kan exempelvis
vara digitala verktyg eller grupparbeten. Siljo (2020) menar dven att Vygotskij anser att
spraket dr det som dr redskapens redskap och att individer genom att kommunicera med
varandra kan formulera sig och med hjélp av sprikliga begrepp organisera sig i sin
omgivning. Han fortsétter med att belysa att spraket som redskap hjilper oss att analysera
och skapa forstaelse for omvérlden. Méanniskan tanker samtidigt som denne utfor olika
fysiska ageranden; det fysiska och mentala kopplas gidrna ihop och dessa aspekter ar

beroende av varandra (Siljo, 2020).

3.2 Flersprikighet

Flersprakighet kan forstés frdn bade samhillsniva och individniva. Individen méter pé en
méngfald av olika sprak i samhéllet och dven skolorna har blivit alltmer flersprakiga
(Garcia & Wei, 2018). Begreppet flersprdkig forklarar Garcia och Wei som en individ
som har kunskap kring och anvinder olika sprak, i detta fall fler &n tva. De forklarar att
om en individ i stillet har kunskap kring tvé autonoma sprak anvénds begreppet

tvdsprakig. Flersprakighet dr 1 dagens samhélle ett begrepp som, enligt Garcia och Wei,



borde behandlas genom hela ldrarutbildningen eftersom alla ldrare ndgon géng kommer

mota pa flersprékighet.

Cummins (2017) belyser att en stor del av dagens ldrare ocksé ar flersprakiga och de
erfarenheter de bar med sig kan berika samspelet mellan dem och eleverna som lér sig
det svenska spriket. Cummins menar att med tanke pa att flersprakiga elever blir allt
vanligare i skolorna ar det vésentligt att bedriva undervisningen pa ett sétt som bygger pa
evidensbaserad forskning. Detta for att samtliga elever ska fa en mojlighet att uppné
framgang inom utbildningen. Skolan borde utnyttja elevers flersprakiga register for att
deras sprakutveckling ska underlittas (Cummins, 2017). Gibbons (2018) podngterar
tillika att det dr vésentligt att de flersprékiga elevernas forstasprak ses som en resurs i
samtliga skolarbeten. Det dr av stor vikt att i skolan begripa vilken betydelse
forstaspraket har for utvecklingen hos eleven, bade vad géller den emotionella och den
kognitiva utvecklingen (Gibbons, 2018). Samspelet mellan ldraren och den flersprikiga
eleven dr den mest vésentliga och betydelsefulla faktorn bakom elevens framgéng eller

misslyckanden under skolgangen (Cummins, 2017).

3.3 Forsta- och andrasprik i skolan

Skolverkets kunskapsoversikt Greppa sprdket (2012) bendmner forstaspraket som
modersmal och definierar det som spraket ménniskan bygger upp och lir sig utan
anstrangning. Det innefattar att individen inte behdver fundera 6ver hur denne ska ldra
sig sitt forstasprak. Vidare menar Skolverket (2012) att nér individen lér sig forstaspraket
borjar sprakinldrningen redan i tidig &lder, vilket innebér att individen tillignar sig i de
tidiga stadierna i livet sprakets bas och uppbyggnad. Individen tar dirmed del av sprakets
regler i form av hur uppbyggnaden av satser och meningar gar till. Ddremot menar
Skolverket att minniskan har andra forutséttningar nér det kommer till inldrning av ett
andrasprak jamfort med ett forstasprik. Sprakutvecklingen ser annorlunda ut eftersom
méinniskan behdrskar sitt forstasprak och dess bas omedvetet genom att kunna samtliga
sprékljud och i princip tala felfritt. Individen kan dven den grundldggande grammatiken
som spraket har och hur orden ska bdjas pé ett korrekt sétt, hur rétt tempusform anvénds
samt hur man sammansétter orden 1 rétt ordfoljd och dirmed formar meningar

(Skolverket, 2012).



Axelsson (2019) betonar att ingen elev som borjar skolan i Sverige ér ett oskrivet blad.
Varje individ bar med sig specifika kunskaper och erfarenheter. Hon fortsitter med att
belysa att flersprakiga elever har med sig ett annat forstasprak &n svenskan eller ocksé
andra sprakkunskaper i annat sprak. Dessa kunskaper ska anvéndas och ses som
vérdefulla i skolverksamheten. Axelsson menar att forskning har synliggjort att
flersprékighet ger kunskapsmaissiga, kognitiva och sprakliga fordelar. Det géller inte
enbart sprakinldrningen av ett nytt sprak utan dven nir det kommer till den metaspréakliga

medvetenheten (Axelsson, 2019).

Spraket som en individ lér sig efter sitt forstasprak bendmns som andrasprak och iar ett
begrepp som utgdr det nya spraket som en individ stoter pd i ett samhélle dar majoriteten
talar det, vilket i Sverige dr svenskan (Skolverket, 2017). Fér manga grundskolelever i
Sverige ar det svenska spréket ett andrasprik. Skolverket skriver vidare att begreppet
andrasprék relaterar sdledes till vilken ordningsfoljd en individ métt pa spraken och inte
hur vél individen behirskar dem (Skolverket, 2017). Ett betydelsefullt samband som stor
del av forskning synliggor ér utvecklingen av en kunskapsmaissig fardighet pa
forstaspraket och den kunskapsméssiga utvecklingen pé andraspréket (Cummins, 2017).
Gibbons (2018) ger exempel pa hur elevernas forstasprik kan anvindas i undervisningen
for att gynna andraspraksutvecklingen. Hon menar att nir klassen arbetar med begrepp
ska ldraren uppmuntra de flersprékiga eleverna att skriva upp de nya begreppen pé bade
svenska och deras forstasprdk. Ett annat alternativ som Gibbons lyfter fram ar att
eleverna far mojlighet att skriva begreppsdefinitionen pa sitt forstasprak for att fa

forstaelse for det nya svenska begreppet (Gibbons, 2018).

3.4 Transspriakande

I den svenska grundskolan har cirka 20 procent av eleverna ett annat forstasprak én
svenska (Garcia & Wei, 2018). Transsprakande beskriver Garcia och Wei som ett
begrepp som innebir att elevernas flersprakighet anvénds i undervisningen som en
resurs, vilket innebér att eleverna fir anvénda spraken de bar med sig for att framja
sprakutvecklingen och larandet. De menar att ldrare som anvinder transsprdkande som
arbetssitt ser individens sprak som delar av en och samma helhet snarare 4n att tala om
forsta- respektive andrasprak var for sig. Enligt dem anvénder flersprikiga elever sina
sprékliga resurser hela tiden, dock handlar transsprakande om att lararen medvetet 1

undervisningen utnyttjar elevernas forstasprak for att frimja deras andraspraksutveckling.



Fordelarna med att arbeta transsprakande &r att elevernas sprak kan anvindas i
kunskapsutvecklingen samtidigt som de ldr in deras andrasprak (Garcia & Wei, 2018).
Att se flersprakighet som en resurs i praktiken kan enligt forskning innebéra att lararen
undervisar pd andraspriket och eleverna skriver pa sitt forstasprak. Inom transsprakande
finns ett Omsesidigt stod mellan forsta- respektive andraspraket, vilket handlar om att
anviandandet av spraken parallellt resulterar i en utveckling i bade forsta- och
andraspraket (Svensson, 2018). Transsprakande som arbetssétt kan i undervisningen
grunda sig i Oversattningsstrategier dir flersprakiga eleverna 4 mojlighet att sjilva skapa
en bok dér de dversitter fran sitt forstasprék till andraspraket (Garcia & Wei, 2018).
Wedin (2018) skriver om flersprikighet som resurs och vad det innefattar. Hon forklarar
att nér elevernas olika sprakliga resurser ges utrymme i skolan berikas undervisningen
for dem. Wedin menar att eleverna stimuleras till att utveckla och utnyttja sin
flersprékighet, vilket leder till att samtliga sprék frimjas (Wedin, 2018).

Torpsten (2018) skriver om de uppfattningar som finns géllande sprakkompetensen i
relation till transsprdkande arbetssétt och strategier. Hon menar att nér lérare tillampar
transsprakande strategier i sin undervisning gynnas elevernas sprakutveckling. Vidare
skriver Torpsten att flersprékiga elevers sprak utvecklas nér de far kommunicera och
samspela med andra elever som talar samma forstasprak. Hon fortsétter hdvda att nér
flera sprak tillimpas i klassrummet resulterar det i bredare och djupare kunskap i spraket

men ocksé i skolans resterande &mnen (Torpsten, 2018).

Larare behover enligt Svensson (2016) ha tva olika strategiska principer for att kunna
lyckas med ett transsprakande arbetssitt. Principerna ér foljande: social rdttvisa och
social praktik. Social rdttvisa handlar om att samtliga sprak som finns i klassrummet ar
av lika vérde och ska ses som en resurs for elevernas lirande och som en kélla for deras
kunskapsutveckling. Social praktik ror sig om undervisningens praktiska del som
tillimpas av lararen. Det innefattar att den praktiska undervisningen ska bestd av
meningsfulla sammanhang som innehéller hallbara och tydliga metoder for hur de
flersprékiga eleverna kan anvénda sina sprékliga resurser. Det krévs att ha bada
principerna i undervisningen for att de &r sammanvévda och forutsitter varandra

(Svensson, 2016).

Skolverkets kunskapsoversikt Greppa sprdket (2012) skriver att manniskor utanfor

skolan ofta framfor sin asikt om att flersprakiga elever ska arbeta med att ldra sig det



svenska spréket och inte studera i sitt forstasprak. Dessa manniskor menar att elevernas
forstasprak stor det svenska sprakets utveckling. Skolverket (2012) belyser dock att det
inte finns nagra forskningsbaserade beldgg som stdder pastdenden om att elevens
flersprékighet dr en belastning for samhéllet eller for eleven sjdlv. Skolverket skriver att
det snarare visar att ett vilutvecklat forstasprik stoder larandet och utvecklingsprocessen
1 andra sprak. Skolverket menar vidare att de elever som utvecklat och har med sig olika
sprak ar mer kreativa i sitt tinkande och sprakande jimfort med elever som enbart bar
med sig ett sprak. En flersprékig elev har ofta littare for att se saker fran olika perspektiv
eftersom denne har med sig kunskaper fran olika sprak. Att ha kunskap och ldra sig flera
sprék dr dirmed inte en belastning utan snarare en resurs for eleven och dennes ldarande
och utveckling (Skolverket, 2012). Lindholm (2020) hivdar att larare generellt har en
positiv instéllning till att flersprékiga elever far anvinda sina sprdk som en resurs i
undervisningen. Ndgot som dock framkommer i Lindholms artikel &r att hanteringen av
flertalet sprak kan for ménga ldrare upplevas som komplext i klassrumsmiljon. For att det
ska fungera krévs det en genomtinkt planering dér lararen dr vil medveten om nér det &r
lampligt att eleverna far anvinda forstaspréket som resurs. Lundgren (2017) lyfter enligt
liknande resonemang att eleverna genom transsprakande utvecklar spraket och att deras
forstasprak ska ses som och anvédndas som en resurs for lirandet. Hon menar att bade
skolspréket och sprakutvecklingen hos eleverna gynnas nér forstaspriket och

andraspréket tillimpas parallellt med varandra.

3.5 Styrdokument

Enligt Skolverket (2019) ska all undervisning i skolan vara allsidig, likvirdig och saklig.
Undervisningen ska, enligt grundskolans ldroplan, dven anpassas utifrdn varje enskild
elevs forutséttningar och behov for att framja den fortsatta kunskapsutvecklingen och
larandet hos eleven. Lararen behover dédrmed ta hénsyn till elevernas bakgrund, sprék,
kunskaper och tidigare erfarenheter vid utformning av en likvérdig undervisning. Det &r
lararens uppgift att organisera arbetet sa att varje enskild elev far stod i sin
kommunikation- och spriakutveckling. Ingen elev dr den andra lik och det gar dérfor inte
att organisera och genomfora arbetet pa samma sétt for samtliga elever i klassen. Alla
elever har varierade styrkor och svagheter som kriver olika former av stdd for att de ska

kunna na malen och utvecklas (Skolverket, 2019).



Skolans ansvar &r att nér alla elever genomgatt grundskolan ska de kunna anvéinda det
svenska spréket 1 bade tal och skrift (Skolverket, 2019). I svenskundervisningen ska alla
elever, enligt Skolverkets kommentarmaterial for svenskdmnet (2021), ges mdjlighet att
kunna det svenska spraket oavsett bakgrund. Nér eleverna kan spriket skapas goda
forutséttningar for dem, framfor allt for att kunna verka i ett svenskt samhélle som goda
samhillsmedborgare men dven for att 4 mdjlighet att studera vidare i framtiden
(Skolverket, 2021). Léaroplanen faststéller att skolan ska stimulera eleverna och ge dem
mdjlighet att kommunicera for att skapa en tilltro till sin sprakliga fardighet. Eftersom
identitetsutveckling, larande och sprak har en nira sammankoppling behdver eleverna

ges rika mojligheter att l4sa, skriva och samtala (Skolverket, 2019).
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4 Metod

Metodavsnittet redogor for hur studien ska genomf6ras, underrubrikerna ar foljande:
metod for materialinsamling (4.1), urval (4.2), genomforande (4.3), materialanalys (4.4),
tillforlitlighet (4.5) och etiska 6verviganden (4.6).

4.1 Metod for materialinsamling

Studien har samlat in data genom att utga fran en kvalitativ metod i form av
semistrukturerade intervjuer. Denna kvalitativa undersékningsprocess bygger pé en stor
flexibilitet under genomforandet (Bryman, 2018). En semistrukturerad intervju innebar
att intervjun &r delvis strukturerad. Jag anvinde ett forberett formuldr som bestod av
fragor som stélldes till respondenterna (se bilaga 1). Denna typ av intervju ér flexibel nér
det kommer till ordningsfoljden, vilket innebdr att frdgorna inte behdver stillas i en viss
ordning (Bryman, 2018). Foljdfragor stilldes nir jag fann det relevant for att
respondenterna skulle fA mojlighet att utveckla eller konkretisera sina svar. I denna typ
av intervju far respondenten dven mojlighet att sjdlv utveckla resonemang. Jag har i
uppgift att bade vid utformning av frdgor och under intervjuns géng se till att i anslutning
till studiens syfte och fragestéllning fa fram informationen som behdvs (Bryman, 2018;

Larsen, 2018).

Det dr vdsentligt att som intervjuare vara medveten om vilka misstag eller fallgropar som
helst ska undvikas vid konstruktion av intervjufrdgor. Det handlar om att vara medveten
om hur fragorna formuleras (Bryman, 2018). Forskaren ska sjélv tinka sig vara
respondenten nér denne utformar frigorna, vilket innefattar att forskaren ska besvara
fragan for att darefter uppticka om det ar en Oppen-, ledande-, eller sluten fraga.
Forskaren kan dérefter avgora om fragorna dr anvédndbara for studien eftersom en
semistrukturerad intervju ska innehalla 6ppna fragor och inte ledande fragor (Bryman,
2018). Vid konstruktion av intervjuguiden var jag noggrann med att inte ha ledande eller
slutna fragor som begrénsar respondenternas svar. Nér jag stillde intervjufragorna fick

respondenterna mojlighet att resonera utan givna svarsalternativ (Bryman, 2018).
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4.2 Urval

Studien har utgétt fran ett bekvamlighetsval och respondenterna bestod av
grundskolldrare som arbetar pa flersprikiga skolor med inriktning &rskurs 4-6. Jag valde
att definiera vilka skolor som ir flersprakiga genom att ta del av méngden flersprakiga
elever samt se dver vilket omrade som skolan &r placerad i. Kravet var att minst 50 % av
eleverna var flersprakiga, vilket &r en information som bade rektorer och lirare kunde
formedla. Tva av skolorna har jag sjilv varit verksam i och har utifrdn mina erfarenheter
upplevt flersprikigheten. Lirare intervjuades eftersom det dr ldraren som planerar,

genomfor, utvirderar och utvecklar undervisningen.

Innan urvalet av respondenter beslutades fanns kriterier som behovde uppfyllas hos
samtliga medverkare. De valda kriterierna som undersdkningen utgétt frdn gor att studien
blir malstyrd. Studiens foljande kriterier var att deltagarna skulle vara legitimerade
grundskolldrare med behorighet arskurs 4—6. Léararna skulle dven vara behoriga
svensklérare eftersom studien behandlar svenskdmnet. Ett viktigt kriterium var dessutom
att ldrarna skulle ha erfarenhet av arbete med elever i den flersprékiga skolmiljon.
Urvalet som gjordes innefattade bade larare som inte &r flersprékiga och larare som &r

flersprékiga.

Jag kom under tre tillfallen ut till olika skolverksamheter som préglas av flersprékighet.
Under de tillfdllena motte jag olika verksamma ldrares arbetssdtt och ddrmed skapades en
bredare uppfattning kring hur arbetet med flersprakiga elever varierar pa samtliga
skolverksamheter. Sammanlagt genomfordes fem intervjuer med olika ldrare. Enligt
lararuppgifter ér eleverna som lérarna arbetar med mellan 9-12 ar gamla varav en stor

del av dem har ett annat forstasprak dn svenska.

Det kan vara en utmaning att som forskare fa tag i larare som gérna stéller upp pa
intervju for en studie. Bekvédmlighetsurval dr ndgot Denscombe (2018) redogér for, vilket
innefattar ett urval som grundar sig i undersokarens bekvamlighet. Det kan handla om
var skolverksamheten dr lokaliserad samt bekvadmligheten mellan mig och respondenten.
Denscombe hidvdar att med tanke pa att tiden i manga fall dr begrdnsad beslutar
intervjuaren att genomfora intervjuer med léttillgangliga individer, vilket kan innefatta
personer som intervjuaren haft en tidigare kontakt med (Denscombe, 2018). Urvalet

bestod dirutav ldrare som jag haft en tidigare kontakt med under bland annat vikariat,
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verksamhetsforlagda utbildningen och andra tillfdllen. Denscombe (2018) belyser att en
stor fordel med att utga fran bekviamlighetsurval &r att det &r smidigt och inte lika

tidskrdvande.

4.2.1 Respondenterna

Sammanlagt intervjuades fem legitimerade grundskolldrare frén fem olika flersprakiga
skolverksamheter. Detta for att studien skulle uppnd en mer omfattande 6versikt dver hur
transsprdkande implementeras i det flersprékiga klassrummet. Studiens samtliga
deltagare fick sjélva vilja vilka personliga uppgifter de informerade om. For att
sammanstélla och tydliggora respondenternas bakgrunder kommer samtliga respondenter
att presenteras med hjélp av fingerade namn. Avidentifiering anvinds ocksé for att
undvika att ndgot svar i studien kopplas till en specifik individ (Vetenskapsradet, 2017).
Det bor fortydligas att kolumnen for legitimation avser lirare som under tidigare

utbildningssystem inkluderade 8k 4—6 inom ak 1-7.

Tabell 1

Presentation av samtliga respondenter

Fingerat namn Erfarenhet inom yrket Legitimation

Karin 32 ar Larare dk 1-7
Jakob 15 ér Lérare dk 1-7
Oskar 40 ar Lérare dk 1-7
Sara 2 ar Larare ak 4-6
Lina 3ar Larare ak 4-6

4.3 Genomforande

Forsta steget i arbetsprocessen var att konstruera samtyckesblanketten (se bilaga 2) som
mejlades ut till samtliga ldrare. Eftersom det gjordes ett bekvamlighetsurval kunde
direkta mejladresser hittas sedan tidigare. Samtyckesblanketten var en forfragan till
lararna om de vill vara delaktiga i studien. I blanketten kunde de dven ta del av

undersdkningens tema, syfte och vilka riktlinjer som finns. Samtidigt konstruerades
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intervjuguiden infOr intervjuerna, (se bilaga 1). Samtliga larare hade mdjlighet att delta i
studien varav tva av ldrarna enbart kunde stélla upp pa telefonintervju eftersom
respondenterna befinner sig i en annan stad i landet och kunde dérmed inte traffas fysiskt.
Resterande intervjuer genomfordes i direkt kontakt med l4rarna dér jag och respondenten

traffades fysiskt.

Innan intervjuerna genomfordes upprepade jag studiens syfte for respondenterna. Det
gjorde ldrarna medvetna om vad studien avser att undersoka. Jag tydliggjorde dven for
respondenterna att de 4r anonyma samt att de nér som helst under intervjuns gang har ritt
till att avbryta sitt deltagande. Innan ljudinspelningen paborjades testade vi

ljudupptagningen en kort stund for att forsikra oss att ljudet hordes klart och tydligt.

Samtliga intervjuer omfattade olika lang tid, vilket var mellan 25-50 minuter.
Intervjuguiden som bestod av 14 fragor genomarbetades under alla intervjuer. Det
tillkom dock varierade f6ljdfragor under de olika intervjuernas gang. Innan intervjun
avslutades blev respondenterna tillfrdgade om de 6nskade tilligga nigot och darefter

slutférdes intervjun.

4.4 Materialanalys

Efter varje avslutad intervju paborjades transkriberingsprocessen. Detta for att intervjun
dé dr aktuell och ddrmed minskar risken att forlora vésentlig information.
Ljudinspelningarna spelades upp flera ganger under denna process. Respondenterna
tilldelades ett fingerat namn for att hdlla dem anonyma och for att det pa ett smidigt satt
ska kunna ga att skilja dem &t. En del utfyllnadsord och skratt som finns med i
ljudinspelningarna reducerades, exempel pd dessa ér ”6h” och ’hmm” (Kvale &
Brinkmann, 2014). Allt annat som sagts under intervjuns gang transkriberades ordagrant.
Niér transkriberingen var genomford var det védsentligt att forsékra sig att inget material
missats och att samtliga delar var med. Ljudinspelningen spelades darfor upp samtidigt
som transkriberingen genomarbetades noggrant. Darefter inleddes analysarbetet av den

data som samlats in.

Materialet analyserades och behandlades genom en innehéllsanalys. Larsen (2018)

skriver att det under analysfasen &r vésentligt att kategorisera och gruppera

14



datamaterialet. Genom att kategorisera informationen synliggors ett monster med bland
annat skillnader och likheter. Bryman (2018) belyser att det dr vésentligt for intervjuaren
vid kategorisering av materialet att ta hdnsyn till vad som ségs av respondenterna och
inte hur det sdgs. Under tiden datamaterialet genomarbetades var det viktigt att reducera
den mingd data som samlats in, vilket innefattade att den data som avldgsnades var den
som inte ansdgs vara relevant for studiens fragestillningar. Innehéllsanalysen som
anvénts for att analysera det innehall som samlats in innefattar kodning som 1 sin tur
delades in i kategorier och teman. Utifran det samlade materialet formades foljande
kategorier: transsprdkande arbetssétt inom /lds- och skrivformdgan, muntliga- och
horformagan, digitala verktyg och andra arbetssdtt/strategier som pdaverkar
andrasprdksutvecklingen. De olika kategorierna organiserades med hjélp av fargpennor.
Det material som tillhdrde samma kategori farglades i samma féarg for att markera att de
ingdr i1 kategorin. Dérefter sorterades datamaterialet enligt de kategorier och teman som
skapats for att sedan undersokas i syfte att identifiera betydelsefulla monster. Bryman
(2018) menar att nér forskaren sorterar upp materialet pé ett sddant sétt skapas det en
oversiktlig bild som tydliggor ett monster. Skrivandet av resultatavsnittet paborjades inte
forrdn de olika kategorierna noggrant genomarbetats. Nér samtliga kategorier hade
bearbetats skrevs resultatet fram med hjilp av olika rubriker som utgick frén
kategoriernas bendmning for att en tydlig struktur skulle skapas for studiens samtliga

forskningsfragor.

4.5 Tillforlitlighet

Tillforlitlighet bestdr enligt Bryman (2018) av fyra olika delkriterier. Denna studie har
tagit de foljande kriterierna i beaktning; trovdrdighet, overforbarhet, palitlighet och en
mojlighet att konfirmera och styrka. Trovardighetskriteriet handlar om att de som
medverkat i studien fitt mdjlighet att tilldelas studiens resultat. Genom att goéra pd detta
vis blir resultatet trovérdigt eftersom resultatet rapporterats till deltagarna for att de sedan
ska kunna bekréfta att uppfattningen som forskaren skapat sig ar verklig (Bryman, 2018).
I denna forskning skickades en kopia till samtliga deltagare av studien, vilket gjorde att
de fick ta del av deras personliga uttalanden. Overforbarhet och pdlitlighet ir tva kriterier
som studien uppnétt. Unders6kningsprocessen redogors och de beslut som togs

motiverades i studien genom det urval som gjorts, hur genomforandet gick till samt hur
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analysprocessen sag ut. Det sistndmnda kriteriet som ar maojlighet att konfirmera och
styrka innefattar att studiens slutsats inte paverkats av forskarens egna vérderingar
(Bryman, 2018). Jag har under studiens gang reflekterat kring mina stillningstaganden

for att avsta fran individuella tankar och asikter.

4.6 Forskningsetiska overviganden

Studien som genomforts har beaktat de fyra allmédnna huvudkraven som Vetenskapsradet
(2017) och Bryman (2018) skriver om; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa forskningsetiska principer uppnas i
studien. Innan intervjuerna genomfordes med samtliga respondenterna fick de ta del av
samtyckesblanketten (bilaga 2) som bland annat berdr de fyra huvudkraven. Denna
blankett har samtliga respondenter signerat. Trots det framkom informationen dven
muntligt innan intervjun for att forsdkra mig om att respondenten tagit del av

informationen och &r medvetna om undersdkningens etiska dverviganden.

Informationskravet handlar om att forskningsstudiens deltagare far information om
undersdkningens syfte, deltagarnas roll i den, att det &r frivilligt att medverka och att de
som medverkar i studien har rétt till att avbryta sitt deltagande nér som helst
(Vetenskapsradet, 2017). Samtyckeskravet innebér att deltagarna sjédlva far bestimma om
de ska medverka i studien, vilket sékerstélldes genom att de fick signera
samtyckesblanketten som tidigare mejlades ut till samtliga som ett godkidnnande.
Konfidentialitetskravet innefattar att den data och material som samlats in behandlas och
bevaras pa ett sdkert sitt. All data behdver vara anonym och avidentifieras. Inga
obehoriga ska kunna f4 ta del av ndgot material utan det far enligt nyttjandekravet enbart
anvindas till forskningsstudien (Vetenskapsradet, 2017). Nar studien dr godkdnd kommer

allt insamlat material forstoras.
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5 Resultat

Foljande avsnitt presenterar undersdkningens resultat fran de semistrukturerade
intervjuerna. Avsnittets struktur bygger pa de kategorier som framkom vid
materialanalysen och bestar siledes av foljande underrubriker: respondenternas
erfarenheter kring transsprdakande (5.1), transsprakande arbetssdtt (5.2) dar det redogors
for de samtliga forméagorna; muntliga-, 14s-, skriv- och horformagan. Darefter presenteras
andra moéjliga andraspréksutvecklande arbetssétt i form av; digitala verktyg (5.2.3),

samspel mellan eleverna (5.2.4) och slutligen resultatsammanfattning (5.3).

5.1 Respondenternas erfarenheter kring transsprikande

I studiens resultat synliggors det att samtliga respondenter har varierade uppfattningar om
hur lérare beskriver att elevernas forstasprak paverkar andraspraksutvecklingen.
Majoriteten av respondenterna som medverkade 1 studien ser fler fordelar 4n nackdelar
med att ha flera sprak som resurs for eleverna. De menar att en fordel &r att
andraspraksutvecklingen framjas nir flersprakigheten utnyttjas i klassrummet. En
ytterligare fordel som respondenterna beskriver dr att forstaspraket gynnar andraspréket i
foljande delar; lasforstaelsen, skrivandet, horforstaelsen och det muntliga. Tva av lararna
framfor dock sin asikt kring transsprakande arbetssétt som problematiskt i vissa ldgen.
Oskar 1 detta fall har arbetat som ldrare 1 40 &r och bér med sig mycket erfarenheter fran
den flersprakiga skolmiljon. Oskar berdttar om en elev som har engelska som sitt
forstasprak. Han pastar att det med denna elev var smidigt att arbeta transsprakande
eftersom han kan det engelska spraket och behover ddrmed inte ta hjilp av en annan
pedagog, modersmalslérare eller digitala verktyg. Han menar dock att om eleverna hela
tiden far anvénda sitt forstasprak under de olika skolarbetena kan det leda till att de
kdnner en bekvamlighet och ddrmed utvecklas inte deras andrasprék pa samma stt.

Oskar beréttar om eleven som hade engelska som sitt forstasprak:

Med en elev kommunicerade vi pd hennes modersmaél, pd engelska med henne.
Sen var det intressant, sen mérkte vi ju det att i och med att hon hade det spraket
som nyckeln till att sjalv forsta och att gora sig forstddd for andra sé blev hon ju

mindre benégen till att prata svenska (Oskar).
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Oskar fortsétter med att uttrycka sig om att det inte finns ett givet svar pa frdgan hur
forstaspraket kan gynna andraspraksutvecklingen. Han talar dock utifran sina

erfarenheter av transprakande arbetssétt:

Mitt allra forsta jobb som jag hade for 500 ar sedan i Sodertilje, d& jobbade jag
parallellt med en helt finsktalande klass med en finsktalande ldrare som
naturligtvis ocksa kunde svenska. Men det var ett projekt da, hur sker
sprakutvecklingen om man bara fir undervisning pa sitt forstasprak. Det lade man
ner efter ett tag, for man mérkte att elevernas svensksprakiga utveckling
hdmmades efter det hir i och med att, det &r ju en reflex att man gérna vill

fortsdtta att prata i det sprak som man kénner att man kan uttrycka sig mest med

och blir bast forstadd (Oskar).

Oskar fortsétter med att tala om att transsprakande arbetssétt kan hjilpa eleven och stirka
dennes identitet men det ar ett forhallningssétt som ldraren behover hitta en balansgéng i.
Karin som arbetat i 32 &r har liknande dsikter som Oskar. Hon menar att om en elev lever
1 en rik spraklig miljo dr hon 6vertygad om att eleven till slut l4r sig. Hon dr dock
medveten om att det tar lang tid. Oskar uttrycker sig likt Karin och hévdar utifran sina 40
ar som ldrare att barn har ett oerhdrt behov av att socialiseras. Han péstar att det da
forutsitter att eleven lever i en spraklig miljo dér eleven far det svenska spréket i en
méngd och kvalité. Karins och Oskars tankar om transsprikande ar att det kan gynna
kunskapsutvecklingen 1 samtliga skolimnen men nér det kommer till det svenska spraket
hénder det inte mycket i sjélva utvecklingen och sprékinldrningen. De menar att svenskan
ska finnas och anvéndas for att eleverna ska tvingas méta spraket och dirmed kommer

utvecklingen breddas med tiden.

Under de tva intervjuerna med Karin och Oskar inleddes intressanta diskussioner kring

huruvida de kdnner att eleverna inte behdver arbeta pa sitt forstasprak i klassrummet:

Nej inte pa den hidr nivan, det klart att det hér jag kallar for
modersmalsundervisning det har jag lart mig, det dr bra. Men det fér inte vara i en
san omfattning, att det stjil svenskan... om vi sitter en flersprikig elev i ett rum
med bara svenskar dé fattar eleven inte i borjan men kommer hon in i det rummet

ett halvér senare kommer hon prata flytande svenska, darfor att hon blivit

18



tvingad... [...] du maste kunna kommunicera for att du pa nagot sitt ska kunna

Overleva, s man lir sig efter ett tag (Oskar).

En del elever har inte drivkraften till att orka kdmpa och dverleva det svenska
spraket, for de tror jag de blir mindre bendgna att, det r ett problem generellt i
vart land, dér det svenska spraket inte finns som en bas, da finns inte behovet av
att ldra sig svenska pa samma sétt. D4 tar det lédngre tid till att man anpassar sig

till samhallet (Karin).

Oskar ger ett exempel:

Om jag flyttar till Turkiet och gér i svenska skolan, hur lir jag mig turkiska da
va... for jag anvinder ju bara det svenska spraket som dr mitt modersmal. Men jag

anvinder ju inte det turkiska spréket dd (Oskar).

Till skillnad fran Oskar och Karin &r Sara och Lina nya i yrket. De formulerar sig likt
varandra kring transsprakande arbetssdtt. De hévdar att de flersprikiga elevernas
andrasprdk gynnas av forstaspraket. Sara och Lina menar att de arbetar transsprakande
for att de sett att det paverkar elevernas sprakutveckling positivt. De anser att de kan se
ett resultat i de flersprikiga elevernas utveckling i de olika delarna; ldsforstaelsen,
skrivandet, horforstaelsen och det muntliga. Sara menar dock att transsprakande
arbetssdtt kan genomfGras pa olika sétt. Hon ser dnda att det kontinuerliga arbetet med
elevernas forstasprdk gynnar dem oavsett &mne. Hon menar att det ar visentligt att hela
tiden ha med spraket i undervisningen. Sara ger exempel pa att hennes elever i manga fall
blir tilldelade samma text men pa deras forstasprak under lektioner som behandlar

lasforstaelsen:

Jag har en diskussion med eleverna “nu har jag last texten, vi har ldst samma text,

vad handlar det har om? vad betyder det? hur ska vi svara har?” (Sara).

Sara resonerar vidare likt det Oskar och Karin tidigare uttryckt sig om. Hon forklarar att
om en elev har sprdkproblem och sitter isolerad med sitt eget sprak som den enda
nyckeln kommer eleven ingenstans. Hon menar att eleverna méste ha ndgon som drar och
ger dem en drivkraft. Sammantaget star Sara for transsprdkande arbete men det ska

anvandas pa ritt sitt, vilket enligt henne kan vara diskussionerna eleven har i samspel
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med ldraren. Det ricker inte med att eleverna far anvénda sitt forstasprak utan det behovs

en drivande kraft i det hela menar hon.

Sara som sjilv ar flersprakig och bar med sig det arabiska och assyriska spraket har
kunnat anvénda det som verktyg i undervisningen eftersom manga av hennes elever har
dessa sprik som sina forstasprak. Lina som inte &r flersprakig arbetar transsprakande pa
andra sitt. Hon tar hjilp av bland annat digitala hjdlpmedel och andra aktdrer pa skolan.
Lina arbetar pé en skola som har ett pdgaende skolutvecklingsarbete om
sprakutvecklande arbetssitt. I dagsldget har hon ett samarbete med modersmélsliraren i
det arabiska spriket. Det dr ndgot som provas pa grund av att majoriteten av hennes
elever har arabiska som sitt forstasprak. Lina poéngterar dock att det inte 4r ndgot hon
har erfarenheter av sedan tidigare och vet déarfor inte om det kommer visa ett resultat i

andraspraksutvecklingen. Enligt henne krdvs en utvdrdering av projektet.

Samarbetet jag har med modersmalsldraren handlar om att forklara begrepp,
glosorna som eleverna blir tilldelade varje vecka tar hon del av. Eleverna far
alltsa ta del av svenskundervisningens innehdll pd sitt modersmal under hennes

lektioner ocksa (Lina).

Vidare forklarar Lina att eleverna pa sddant satt fir med sig kunskapen de méter i

klassrummet pé andra plan ocksa.

I Jakobs elevgrupp dr det en méngtfald av flera sprak. Han berittar om sina erfarenheter
kring begreppet transsprakande. Jakob hdvdar att han ser ett resultat av att elevernas
forstasprak kan paverka andraspraksutvecklingen. Han anvander olika strategier ndr han
arbetar sprakutvecklande och uttrycker att det sténdigt finns ett levande transsprakande
arbetssdtt i hans klassrum. Det som Jakob menar &r att han lagt fokus pé att konstruera
klassrummet pé ett sitt som gynnar alla elever. Ett resultat har synliggjorts for Jakob

genom att han placerat eleverna utifran deras forstasprdk. Han uttrycker sig:

Ja det dr vél eleverna sjdlva som blir ett verktyg ihop, deras samspel blir ett stdd,
som i min klass, eller de placeringar som jag gjort... en grupp somalier
exempelvis stodjer varandra och vi... under svenskan arbetar vi mycket med
begrepp, eleverna far d stod av varandra, eftersom de talar samma forstasprak

(Jakob).
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Jakob uttalar sig mycket om elevernas roll och hur de gemensamt med sitt forstasprik
kan forsta undervisningen, vilket kan rora sig om instruktioner, begrepp eller fragor som
dyker upp hos dem. Jakob ser elevernas forstasprdk som ett medel for att utveckla
andrasprdket. Han konstaterar att han upptéckt att elever som kan behérska sitt
forstasprak bra dr de elever som har ldttare for att ta till sig nya ord och begrepp pa sitt
andrasprak. Sara podngterar att flersprakiga elever som bér med sig ett skolsprak pé sitt
forstasprak har littare for andraspraksinldrningen i klassrummet. Skolspraket dr enligt
henne det svenska spréket som talas 1 klassrummet, vilket kan innefatta olika

bendmningar. Hon konstaterar dock att:

Men elever som inte har en skolbakgrund och endast talar ett vardagssprak har
svérare att utveckla sitt klassrumsspréak pa sitt andrasprak. Detta eftersom de

behover ldra sig olika begrepp fran grunden (Sara).

Sara menar att en faktor som paverkar elevernas andraspraksutveckling dr om de bar med

sig en bakgrund som innefattar en tidigare skolgéng.

5.2 Transsprikande arbetssiitt

Resultatet synliggdr att transsprdkande implementeras pé olika sitt i samtliga larares
klassrum. Lirarna anvénder olika redskap nér de arbetar med elevernas forstasprak.
Nedan redogdrs det for nagra av verktygen och strategierna som respondenterna menar

att de sétter 1 verk 1 sitt arbete.

5.2.1 Lis- och skrivformigan

I Linas klassrum far eleverna i vissa fall 1dsa texter péa deras forstasprak. For att kunna
genomfora arbetet anvinds program som skannar och dversitter den svenska texten. Sara
arbetar pé liknande men hon forbereder i stillet texten som samtliga elever ska bli
tilldelade genom att 6versitta den i forvdg. Eleverna far ddrmed ta del av samma text
men pa sitt forstasprak. Linas elever kan ocksé enligt henne fa mojlighet att skriva en text
pa forstaspraket for att skapa sig en tydlig struktur. Eleverna far dérefter 6versitta sin text

till det svenska spraket.
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Det synliggors i resultatet att dverséttning som strategi dr ndgot som implementeras i det
transsprakande arbetsséttet. Under ldsforstaelsedvningar brukar Jakob forbereda en lista
med begrepp som framkommer i texten. Dessa begrepp har en forklaring pa svenska men
eleverna far mojlighet att soka upp dessa ord pa sitt forstasprak via dversittningsprogram
eller ordbocker. Detsamma géller vid skrivovningar dér eleverna far stodord att utgd fran
i sitt skrivande och kan ddrmed Oversitta orden for att skapa sig en djupare forstaelse.
Eleverna med samma forstasprak arbetar mycket gemensamt och kan tillsammans sdka

upp ord och forklara dem for varandra.

Oskar och Karin var de som ansag att transsprakande inte paverkar sprakutvecklingen i
lika hog grad som kunskapsutvecklingen inom olika skoldmnen. Karin hdvdar att
eleverna i samspel med varandra lér sig och att eleven som behérskar det svenska spraket
kan hjélpa en annan elev som inte ligger sprakmassigt pa samma niva. Hennes elever far
dérfor under ldsforstaelsedvningar arbeta i par som bestdr av en elev som é&r flersprakig
och en som inte r flersprakig. Karin menar att hennes elever pé sddant sétt utmanas till
att vaga forsoka anvinda andraspraket. Oskar arbetar pé liknande sétt och anvander
eleverna som é&r starka i det svenska spraket som ett verktyg for att driva de flersprakiga

eleverna framat i sitt andrasprak.

5.2.2 Muntliga- och horforméagan

Lina anvénder inldsningstjinst vid hoglasning dir eleverna fér texten utskriven for att
kunna understryka ord som upplevs svéra. Eleverna far diarefter mgjlighet att diskutera,
stélla fragor och ta reda pa vad orden betyder. Hon berittar att eleverna i manga fall far

sOka upp orden pa sitt forstasprak om de inte forstar orden trots diskussion.

Majoriteten av respondenterna ndmnde bilder som stdd i undervisningen ndgon gang
under intervjun. Sara podngterar att bilder som stéd dr nagot som stindigt finns med 1

hennes arbetssétt for att frimja andraspraksutvecklingen hos eleverna:

Jag visar dem bilder pé olika saker och frdgar vad det heter pa deras forstasprak,
sen siger jag till de vad det heter pa svenska och hur man uttalar det. Bilder dr en
bra ingang for att ldra ut svenskan till flersprakiga elever. Man méste borja dér
men sen far man g over till oversittningar bara eftersom allt inte gar att forklara

med hjélp av bilder (Sara).
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Vidare hiavdar hon att bilder inte enbart anvidnds for andraspraksutvecklingen utan dven
till sprékutvecklingen generellt, vilket enligt henne kan rora sig om
engelskundervisningen. Bilder som redskap anvénds enligt respondenterna for att de

anser att det paverkar andraspraksutvecklingen positivt.

Nér det kommer till det muntliga hdvdar Lina att hon anvénder eleverna som stod for
varandra. Eleverna som har styrkor i spraket far hjidlpa de svagare eleverna genom att
forklara och tydliggdra uppgifter. Hon utgar mycket frén elevernas erfarenhetsvérldar.
Jakob understryker att han specifikt ser resultat hos de nyanlidnda elevernas

andraspraksutveckling och att de ir i storst behov av transsprakande. Han hivdar:

For att ldra sig spriket fran grunden ér det bra med Gverséttningar, fa skapa enkla
och korta meningar, jamfora olika ords uttal. Det dr enkla fraser som man
behover ha fokus péd och att oversitta till det forstaspraket sd eleverna kdnner igen

fraserna (Jakob).

Som tidigare ndmnt var Karin och Oskar de tvé respondenter som visade liknande tankar
och asikter. De menar att liraren méste ge eleverna mojlighet att f4 vélja bocker som ér
skrivna pa svenska for att de ska ldsa hogt och dirmed Gva pa sitt uttal. Oskar menar att
lararen behdver be eleverna att forsoka samtala pa svenska dven om de anvéinder enstaka
ord. Enligt honom kan denna strategi resultera i en utveckling i andraspréket. Karin
pastar pd liknande sitt att eleverna inte ska ges for mycket frihet att vdlja som de vill. Det
ska inte bli for bekvamt for eleverna enligt henne. Karin anvinder sig i svenskan av en sa
kallad bokcirkel ddr eleverna sitter i olika grupper och ldser samma bok. Eleverna far
ddrmed turas om och alla fir mojlighet att ldsa och ge respons till varandra. P4 sddant satt
ovar eleverna sin muntliga forméga samtidigt som horforméagan. Lararen (Karin i detta

fall) gér runt mellan grupperna och ser till att hon far hora varje enskild elev.

5.2.3 Digitala verktyg

Resultatet av studien visar att det dr svart att arbeta transsprakande utan digitala verktyg

eftersom det oftast anvénds for Gverséttning. Lina och Sara arbetar mycket med digitala

verktyg som hjidlpmedel. Det synliggdrs att dversittningsprogram, inldsningstjénster och

andra appar anvinds som stdd i det transsprakande arbetssittet. Lina hévdar:
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Vi anvénder appen Binogi for alla &mnen. Till exempel finns det filmer som
forklarar vad ett verb ar och d& kan man vélja att se filmen pd somaliska,
arabiska, urdu med mera. Det finns dven undertexter péd det spraket man vill ha,

man kan lyssna pd svenska men ldsa pa sitt forstasprak (Lina).

Jakob ndmner appen Lexin som mycket hjdlpsam och bra for elever att anvinda. Elever
kan pa ett enkelt sdtt sla upp ord och fa en forklaring. Oskar som har lang erfarenhet
inom arbete med flersprékiga elever anvinder sig inte lika mycket av appar men digitala
verktyg i form av datorer anvénds i1 hans klassrum. Han hivdar att eleverna oftast far
skriva sina texter pd datorn genom programmet Onedrive dir han kan gé in pa varje text
under lektionens gang och kommentera. Eleverna far pd sddant sitt en direkt respons och
kan @ndra sin text utefter det. Oskar péstar dven att programmet visar nir det ar stavfel

och grammatiska fel, vilket hjdlper de flersprakiga eleverna:

Det ar smidigt, for eleverna kan dven soka upp ord pa Google och dven dversétta

(Oskar).

Karin daremot tycker om att anvédnda fysiska lexikon och har sddana p4 till exempel

arabiska, somaliska och engelska.

Det synliggors att majoriteten av respondenterna anvander digitala verktyg som
hjédlpmedel nér de arbetar transsprdkande. Resultatet visar dven att lararna anser att

digitala hjdlpmedel underlattar for de flersprékiga eleverna.

5.2.4 Samspel mellan eleverna
Karin havdar att anvéindningen av forstaspraket dr nyttigt for eleverna i bérjan men ndgon

ging behover det sédttas mer krav pa eleverna. Hon formulerar sig:

Deras andraspraksutveckling effektiviseras ndr de borjar samtala pa svenska med
kompisar, ldrare och andra. Det ska inte vara for mycket fokus pé forstaspraket

hur bra det 4n ar (Karin).

Karin menar att det dr visentligt att komma till ndsta niva dér det stélls hogre krav pa

eleverna for att de inte ska bli for trygga med att stindigt fa texter, ord eller begrepp
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oversatta. Hon menar att det leder till att eleverna inte inser att det &dr viktigt att léra sig

andraspréket for att de klarar sig med sitt forstasprak.

Karin och Oskar menar att andraspraksutvecklingen stimuleras nér eleverna far arbeta i

samspel med varandra. Enligt dem behdver eleverna utmanas for att de ska utvecklas.

Sara uttrycker att nér hon placerar eleverna i par brukar hon ténka pa att dela in dem pa

ett sitt som gynnar sprakutvecklingen:

Om eleverna ska arbeta tva och tva brukar jag sétta en som behirskar det svenska
spréket vil tillsammans med en som inte gor det. For att den som &r svagare ska

fa stod och vaga... dock forsoker jag se till att de talar samma forstasprak (Sara).

Sara hivdar att de ibland har sprdkgrupper dir hon delar in eleverna utifran det sprak som
de talar i hemmet, vilket dr likt Jakobs metod med placeringar. Eleverna far pa sddant satt
enligt Sara och Jakob diskutera pa sitt forstasprak och 1 Saras grupp far eleverna ofta
skriva en sammanfattning pa svenska efter diskussionerna. Eleverna anvinds enligt Lina

som stdd for varandra och &ven hon arbetar mycket med par- och gruppindelning.

5.3 Resultatsammanfattning

Sammanfattningsvis har samtliga lirare varierade uppfattningar och asikter om
transsprakande som arbetssitt. Resultatet synliggor att transsprakande implementeras
olika mycket och pa varierade sétt i de flersprakiga klassrummen. Lirarna anser dock att
det finns andra arbetssétt &n transsprakande for att framja de flersprakiga elevernas
andraspraksutveckling. De tycker sig se ett resultat hos de flersprakiga elevernas
sprakutveckling nir de arbetar gemensamt med sina klasskamrater. De menar att samspel
mellan eleverna och ldrare och elev dr ndgot som har en paverkan och betydelsefull roll
for sprakutvecklingen. En del ldrare kombinerar dessa arbetssitt, vilket innebér att
eleverna far anvénda sitt forstasprdk gemensamt med sina klasskamrater. Digitala
verktyg som hjidlpmedel dr ocksa ndgot som lirarna anvénder i olika grad, vilket kan
innefatta olika appar och dverséttningsprogram som behandlar elevernas forstasprak.
Sammantaget implementeras transsprakande i de olika flersprakiga skolverksamheterna i

olika grader och i kombination med andra verktyg och arbetssitt.
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6 Diskussion

I diskussionsavsnittet fors en diskussion kring studiens resultat i relation till
undersdkningens metodval och tidigare forskning. Underrubrikerna &r: metoddiskussion

(6.1), resultatdiskussion (6.2) och vidare forskning (6.3).

6.1 Metoddiskussion

Den kvalitativa studiens syfte var att undersoka hur transsprakande implementeras i det
flersprakiga klassrummet. Jag valde att utga fran semistrukturerade intervjuer for att
kunna skapa djupa diskussioner. Med tanke pa att intervjufrdgorna var formulerade sedan
tidigare och flexibiliteten fanns i dess ordningsfoljd fick respondenterna stora mojligheter
att uttrycka sig kring omradet under intervjuerna. Intervjufragorna var 6ppna fragor,
vilket resulterade i att respondenterna kunde fora en diskussion och inte enbart svara pé
fragorna med ja eller nej (Bryman, 2018). For att ingen information skulle ga forlorad
spelades samtliga intervjuer in. Pa sadant sétt kunde informationen analyseras fOr att
sedan vélja ut de relevanta delarna for &mnet. Jag valde att inte anteckna mycket under
intervjuerna utan jag lade fokus pa att stdndigt kdnnas ndrvarande for respondenten
genom att stdlla foljdfrdgor som &r ldmpliga utifrdn det svar jag mottagit. Det dr nigot

som inte skulle kunna g& om jag inte spelade in intervjuerna.

I urvalet utgick forskaren fran bekvimlighetsurval, vilket innefattade att forskaren har en
kdnnedom om respondenterna sedan tidigare (Denscombe, 2018). Varfor jag som
forskare valde att anvinda mig av bekviamlighetsurval var bland annat for att
transsprakande inte dr ndgot som implementeras pa varje skola. Jag kdande darfor till
flersprakiga skolverksamheter som arbetar transsprakande och valde dérfor att kontakta
bekanta larare direkt. Jag anser dven att bekvimlighetsurval ar ett lampligt val pd grund
av den tidsram som fanns. En personlig tanke var dven att respondenterna skulle vara mer

bekvédma om det existerar en bekantskap sedan tidigare.

Det visade sig att bekvamlighetsurval sparade tid eftersom jag hade mejladresser sedan
tidigare och samtliga larare som kontaktades valde att stélla upp. Jag upplevde dven att
respondenterna under intervjuerna kinde sig avslappnade. Ett bekvamlighetsurval kan

dock ocksa ha sina nackdelar. Det kan handla om att en del information inte lyfts fram pa
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grund av att respondenten kénner till forskaren. Det kan dock vara en storre risk nér det
berdr andra kénsliga &mnen, vilket det inte var i detta fall. Respondenterna upplevdes
som bekvima och forde 6ppna och djupa diskussioner, vilket medforde ett bra resultat

for studien. Det resultat som framkom besvarade studiens syfte och fragestéllningar.

Tre av intervjuerna dgde rum i skolverksamheter och resterande tva var telefonintervjuer.
Under en av intervjuerna som genomfordes pa skola intrdffade storningsmoment flera
ginger under intervjuns gang, vilket paverkade flytet som diskussionen hade. De
tillfallen som avbrdts var inte ldtta att fanga upp igen, vilket i sin tur gjorde att en del
information som for studien hade kunnat vara relevant gick forlorad. De tva intervjuerna
som genomfordes genom telefonsamtal var smidiga och oberoende av plats och tid. Jag
som intervjuare fick anpassa mig utefter lararnas scheman och vi kunde ganska snabbt
komma fram till en tid dér intervjun kunde genomforas. Trots att det var telefonintervjuer
medforde de bra underlag for studiens resultat. Jag foredrog att genomfora det via
videosamtal men lararna foredrog att stilla upp genom telefonsamtal och det fick jag som
forskare respektera. Bryman (2018) belyser for- respektive nackdelar med
telefonintervjuer. Han menar att en nackdel med telefonintervjuer &r att intervjuaren inte
ser respondenten och kan dédrmed inte ldsa av respondentens reaktioner, kroppssprak eller
ansiktsuttryck. Bryman menar att nér intervjuer genomfors ansikte mot ansikte kan
intervjuaren se om respondenten kidnner sig osdker eller fundersam nér fragan stills,
vilket gor att intervjuaren kan klargora fragan eller upprepa sig. Bryman belyser dock att
fordelen med telefonintervju &r att respondenten inte kan ldsa av intervjuaren eftersom de
inte traffas fysiskt. Han menar att respondenten inte paverkas av intervjuaren pa samma
satt, vilket leder till att risken for att respondentens svar ska paverkas under intervjuns
ging minskar (Bryman, 2018). Anledningen till att jag inte valde bort dem som
respondenter &r pa grund av att de tva arbetar en hel del transsprékande, vilket har en stor
betydelse for studien. Telefonintervjuer dr nagot som vanligtvis genomfors nér det inte
gér att ordna en direkt intervju. I detta fall handlar det om att de tva ldrarna befinner sig i
en annan stad och dérfor blev det sjdlvklara valet telefonintervjuer (Bryman, 2018). I
efterhand kan det diskuteras kring hur mingden information paverkas om intervjun
genomfors via telefon eller under ett direkt mote. Under telefonsamtal finns risken att
avbrott eller andra storningar sker, vilket kan leda till att diskussioner stors och i vérsta

fall avbryts och gér forlorade. Storningar kan dven ske under fysiska méten. Ljud i
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bakgrunden eller personer som avbryter skulle kunna vara exempel pa storningsmoment

under dessa moten.

Lirarna som intervjuades var av brett urval dér jag som intervjuare fick mojlighet att ta
del av olika generationers arbetssitt, tankar och strategier. Lararna var i olika dldrar och
hade arbetat olika linge inom yrket med varierade erfarenheter. Under samtliga
intervjuer uppkom diskussioner kring vad studiens centrala begrepp transsprakande
innefattar. Diskussionerna gjorde att jag forsékrade mig om att vi hade samma
uppfattning kring definitionen av begreppet, vilket innefattar definitionen enligt
forskning. Oskar var exempelvis en av respondenterna som inte var siker p4 om han hort
begreppet tidigare. Jag fick ddrmed forklara vad transsprakande gar ut pa enligt Garcia
och Weis (2018) definition av begreppet.

Om tidsramen hade réckt till skulle det vara intressant att ta del av fler intervjuer och
ddrmed data som medfor resultat. De kvalitativa semistrukturerade intervjuerna anser jag
som en styrka i studien. Det hade dock varit intressant att utgd fran flermetodsforskning
om tiden fanns till. Flermetodsforskning dr ndgot som Bryman (2018) foresprékar och
inrymmer en kombination av kvalitativa och kvantitativa inslag. Jag hade kunnat utgé
fran intervjuer i kombination med observationer for att stdrka mitt resultat, vilket skulle
kunna innefatta att jag observerar samtliga lirare innan intervjuerna for att skapa mig ett
underlag av deras arbetssitt. Lararna skulle dérefter kunna stéirka sina tankar, arbetssitt

och strategier genom argumentationer och diskussioner under intervjuerna.

I undersokningen finns begriasningar gillande generaliserbarheten. Detta pa grund av att
studiens resultat har utformats utefter fem larares perspektiv. For att uppné en
generalisering behdver vi utga fran ett bredare perspektiv (Bryman, 2018). Det gar inte
att pasta att resultatet redogor for alla ldrares tankar kring transsprakande arbetssétt och
hur det implementeras i klassrummet eftersom transsprakande implementeras olika i
varje klassrum. Lararnas tankar kan dven fordndras och det gar darfor inte att forsékra sig
om att de utgar frdn samma arbetssétt om 10 &r. Det kan dock ricka med att ha en god
kvalitativ undersokning med en datainsamling som &r vélutvecklad for att fa till ett bra

resultat sen om det dr generaliserbart skiljer sig (Bryman, 2018).

Under forskningens gang har det varit védsentligt att som forskare vara objektiv, vilket

innebdr att individuella asikter och vérderingar inte ska ha paverkat studiens
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genomforande, resultat eller slutsats. Nar forskaren ar objektiv uppnas ett resultat som
ger mojlighet att konfirmera och styrka (Bryman, 2018). Det var darfor av stor vikt att

det endast fanns bekantskap och inte en ndrmare relation mellan mig och respondenterna.

6.2 Resultatdiskussion

I studiens resultat synliggors de olika ldrarnas uppfattningar kring hur flersprakiga
elevers forstasprak paverkar andraspraksutvecklingen och hur det anvinds i klassrummet.
Lararna uttalar sig d&ven kring sina egna uppfattningar och erfarenheter kring
transsprakande arbetssétt. Jag kan i resultatet se ett monster i ldrarnas arbetssitt dar de
tvd lararna som enbart arbetat i ett fital ar vérdesétter och tror oerhort mycket pa det
transsprakande arbetet. Det skulle kunna handla om en generationsfraga eftersom
skolorna blivit alltmer flersprékiga och transsprékande &r ett relativt nytt begrepp som det
inte finns mycket forskning om. Vi fir redan under ldrarutbildningen ta del av
flersprékighet och dess innebord. Det skulle kunna vara ett nytt omrédde som tidigare inte
tillampats under utbildningen i lika hog grad. Utifran respondenternas svar kan slutsatsen
dras att transsprakande som strategi kan vara mycket effektiv for att utveckla de
flersprékiga elevernas andrasprak. Det som dock synliggors i resultatet dr att det finns
andra metoder som ocksa anvénds for att stimulera och frimja eleverna sprakutveckling,
vilket skulle kunna vara bildstdd och samspel mellan samtliga elever. Forskning siger
dock att de flersprakiga elevernas forstasprdk utvecklar andraspréket nir de far mojlighet
att kommunicera gemensamt med andra elever som talar samma forstasprék, vilket

innefattar transsprdkande arbetssétt (Torpsten, 2018).

Transsprakande implementeras olika mycket pd de olika skolverksamheterna och
klassrummen. Tva av ldrarna (Karin och Oskar) pastod att det transsprakande arbetssittet
inte paverkar andraspraksutvecklingen sérskilt mycket. Det kan snarare underlitta for
kunskapsutvecklingen och stirka elevens identitet. Trots att de ldrarna kan anvénda
forstaspraket som resurs ar det inte ndgot de foredrar. De péstod sig foredra andra
strategier. Nagot som samtliga respondenter foresprakade var att de tycker sig se ett
resultat i elevernas sprakutveckling nér eleverna far arbeta med sitt forstasprék i par eller
grupp. Lérarna menar att elever lér sig i samspel med andra och att elever pa sadant sétt
kan ta del av varandras styrkor, vilket &r ndgot Lev Vygotskij foresprakar inom det

sociokulturella perspektivet (Siljo, 2020). Aven Wedin (2011) belyser att
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klassrumsinteraktion och samspelet mellan eleverna ér av stor vikt for sprakutvecklingen.
Béde Oskar och Karin var de ldrarna som pastod att eleverna behover tvingas mota det
svenska spraket for att kunna utveckla det. De menar att eleverna annars blir for bekvima
och att det i sin tur leder till att elevernas sprakutveckling himmas. Forskning belyser att
eleverna &r i behov av stottning for att sprakutvecklingen ska framjas, vilket skulle kunna
vara i form av en klasskamrat eller elevernas forstasprak (Wedin, 2011). Forstaspraket
kan i undervisningen ses som en drivkraft for de flersprakiga eleverna. Lararen kan
exempelvis vara den som diskuterar tillsammans med eleven efter att denne har ldst en
text pd sitt forstasprak. Jag har personligen stott pa denna typ av arbetssitt dar en elev
som talade arabiska fick l4sa en text och dérefter diskutera med en specialpedagog som
talar det arabiska spréket. Eleven fick alltsa texten pa svenska men diskussionen pa
arabiska. Det synliggjordes att elevens lasforstaelseformaga utvecklades med hjilp av

forstaspraket som resurs.

Oskar och Karin har sett resultat i sprakutvecklingen nér eleverna tvingas samtala dven
om de enbart kan ndgra enstaka ord pa svenska. Lina och Sara dr de som arbetat kortast
tid inom yrket. De anvénder ett varierat arbetssétt som inkluderar allt frin bildstod,
transsprdkande, grupp- och par arbeten och en hel del arbete med digitala verktyg. Jag ser
utifran resultatet att samtliga larare implementerar transsprakande arbetssétt men
definitivt inte i samma grad. Det var varierade tankar mellan respondenterna och vad de
tycker sig uppné med transsprakande. Det dr av stor vikt att ldrare tillvaratar de
flersprékiga elevernas forstasprak som resurs, vilket innefattar att samtliga elevers
formégor ska anvindas oavsett vilket sprak de bar med sig (Nilsson & Gynnhammar,

2016).

Jakob var den ldraren som sdg resultat i andraspraksutvecklingen genom att placera
elever som talar samma fOrstasprak tillsammans. Sélj6 (2020) betonar att forskning visar
att vi lar oss 1 samspel med varandra. Lararen behdver enligt Garcia och Wei (2018)
medvetet dra nytta av elevernas sprakkompetens for att frimja deras utveckling. I Jakobs
klassrum kan det uppkomma en segregation snarare dn en interaktion. Lérare har i
uppgift att frimja kommunikationen och interaktionen i klassrummet (Siljo, 2020). Vi
har ocksa i uppgift att tillvarata samtliga sprék och visa att de har lika varde. Spréket ska
vara en killa som anvidnds som en resurs (Svensson, 2016). Genom att placera de elever

som talar samma forstasprak tillsammans méter eleverna inte det svenska spraket. Det
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forstaspraket ska finnas som en resurs samtidigt som eleverna stoter pa det svenska
spriket. Nér eleverna separeras fran varandra blir det en skada snarare &n nytta. Eleverna
behover métas tillsammans och samspela for att utveckla sitt andrasprak. Samverkan
mellan eleverna &r av stor vikt och en av de mest gynnsamma faktorerna for att deras
sprék ska utvecklas (Wedin, 2011). Nér eleverna far samspela med varandra blir
samspelet en form av stottning. Det kan kopplas till den proximala utvecklingszonen dér
eleven dr i behov av stdd eller mediering frin en ldrare eller klasskamrat for att kunna

utvecklas och uppna en fardighet (Wedin, 2011).

De strategiska principerna som Svensson (2016) foresprakar: social rdttvisa och social
praktik framkommer tydligt i denna studies resultat. I majoriteten av klassrummen sitter
man lika virde pé elevernas sprakliga resurser och anvénder dessa som en killa for
antingen sprakutvecklingen eller kunskapsutvecklingen. Detta anknyter till begreppet
social rdttvisa. Jag anser dock att denna princip saknas till viss del i Jakobs klassrum nér
han viljer att placera eleverna utifrdn deras forstasprdk. De praktiska delarna som
tillimpas av ldrarna i undervisningen visar sig dock besta av tydliga metoder och
meningsfulla sammanhang. Social praktik synliggdrs mer konkret genom exempelvis
Linas samarbete med modersmalsldraren. Lararens val av metod ger eleverna mojlighet
att utveckla kunskapen de moter i klassrummet. Ett annat exempel dér den andra
principen synliggdrs édr nér ldrarna anvander overséttning som metod i praktiken, vilket
kan rora sig om lasforstadelsedvningar dér eleverna antingen far enstaka begrepp eller hela
texter Oversatta. Det dr tydliga exempel pa hur de tva strategiska principerna inom det
transsprakande arbetsséttet anvénds och att bada principerna behdver implementeras och

sammankopplas i undervisningen.

Négot som samtliga ldrare framholl under intervjuerna var anvindningen av digitala
verktyg. Bruket av digitala hjdlpmedel skiljer sig dock at mellan ldrarna. En del av
respondenterna arbetar en hel del med appar som framjar andraspréksutvecklingen och
som innehaller forstaspréket, medan andra enbart anviander program som Onedrive for
skrivandet. Skolverket (2019) belyser att digitala verktyg ar ndgot som eleverna ska méota
och arbeta med i grundskolan. Jag tror dven att skillnad i instéllning till digitala verktyg
kan vara en generationsfraga eftersom manga larare inte dr villiga att ldra sig det digitala
for att det anses som komplicerat. Digitala verktyg dr inte enbart ndgot som ldroplanen

forordar utan eleverna behdver kunna handskas med dessa verktyg for att de ska kunna
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fungera i samhéllet som goda medborgare. Skolan har i uppdrag att ge eleverna mojlighet

att anvédnda digitala hjédlpmedel (Skolverket, 2019).

Transsprakande implementeras olika mycket och pa varierade sitt i samtliga larares
klassrum. Det framkommer att jag och respondenterna har olika uppfattningar kring hur
bra det dr att anvénda elevernas forstasprak i undervisningen. Lindholm (2020) péstar att
det paverkar andraspraksutvecklingen positivt och likasa konstaterar Garcia och Wei
(2018) att det ska ses som en spraklig resurs. Det skulle vara intressant att forska om
dmnet i framtiden och dven ta del av ny forskning med tanke pa att det &r ett begrepp som

nyligen tilldimpats i skolverksamheterna.

6.3 Vidare forskning

Transsprakande som arbetssitt har inte alltid varit en del av undervisningen 1
skolverksamheterna. Ett forslag till vidare forskning som jag skulle vilja dgna mig at ar
att ta reda pa om de olika arbetssdtten som lararna beskriver anvénds i praktiken. Jag
skulle darfor 6nska genomfora en kvantitativ undersokning som bygger pa observationer
av ldrarna i de olika skolorna. Studien skulle i sin tur 6ka min kunskap inom omradet

ndgot ytterligare.

32



Referenslista

Abdoka, S. (2017). Att undervisa matematik for nyanldnda och flersprikiga elever. I A-S.
Lindholm (Red.), Nyanldnda, interkulturalitet och flersprakighet i klassrummet
(s. 262-282). Liber.

Axelsson, M. (2019). Svenska som andrasprék och flersprékighet. I C. Liberg & J. Smidt
(Red.), Att bli ldrare i svenska. (s. 143—156). Liber.

Bryman, A. (2018). Samhdllsvetenskapliga metoder. Liber.

Cummins, J. (2001). Andraspraksundervisning for skolframging - en modell {for
utveckling av skolans sprakpolicy. I K. Nauclér (Red.), Symposium 2000: Ett
andrasprdksperspektiv pa ldrande (s. 86—107). Sigma.

https://www.andrasprak.su.se/publikationer/ncs-symposierapporter/symposium-

2000-ett-andraspriksperspektiv-pd-larande-1.83983

Cummins, J. (2017). Flersprdkiga elever: Effektiv undervisning i en utmanande tid.
Natur & Kultur.

Denscombe, M. (2018). Forskningshandboken: For smdskaliga forskningsprojekt inom

samhdllsvetenskaperna. Studentlitteratur.

Garcia, O. & Wei, L. (2018). Translanguaging: Flersprdkighet som resurs i ldrandet.
Natur & kultur.

Gibbons, P. (2018). Lyft spraket, ft tinkandet: Sprak och ldrande. Studentlitteratur.

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun. Studentlitteratur.

Larsen, A. K. (2018). Metod helt enkelt: En introduktion till samhdllsvetenskaplig metod.
Gleerups.

Lindholm, A. (2020). Svenskldrares uppfattningar om flersprakighet: en intervjustudie.
NOA. Norsk som andresprak.

33



Lundgren, B. (2017). Ensprakig undervisning i flersprakig kontext. Educare -
Vetenskapliga Skrifter, (1), 9-26.
https://ojs.mau.se/index.php/educare/article/view/488/404

Nilholm, C. (2016). Teori i examensarbetet. En véigledning for ldrarstudenter.

Studentlitteratur.

Nilsson, J. & Gynnhammar, S. (2016) Sprék, ldrande och dmne: med modersmalet som
resurs. I B. Kindenberg (Red.), Flersprdakighet som resurs: Symposium 2015 (s.
44-54) Liber.

Puskas, T. & Bjork-Willén, P. (2017). Flersprakighet och andraspraksutveckling. Sprdk-,
lds- och skrivutveckling — Férskola, (1), 1-10.
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-
v2/document/name/PO3WCPLARO078397

Skolverket. (2012). Greppa sprdket: Amnesdidaktiska perspektiv pd flersprdkighet.
https://www.skolverket.se/download/18.49f081e1610d88750033a6/15187008699

58/greppa-spraket.pdf

Skolverket. (2019). Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011:
Reviderad 2019.
https://www.skolverket.se/download/18.35¢3960816b708a596c3965/1567674229
968/pdf4206.pdf

Skolverket. (2021). Kommentarmaterial till kursplanen i svenska (reviderad 2021).
http://www.skolverket.se/publikationer?id=3808

Svensson, G. (2016). Translanguaging for utveckling av elevers &mneskunskaper, sprak
och identitet. I B. Kindenberg (Red.), Flersprakighet som resurs: Symposium
2015 (s. 31-43) Liber.

Svensson, G. (2018). Transsprdkande — bakgrund, teorier och praktikndra exempel.
Skolverket, 2018. 1-16.
https://www.skolverket.se/download/18.645f1c0e17821f1d15¢779/16195114383

29/translanguaging-transsprakand--gudrun-svensson-20180418.pdf

34



Sdljo, R. (2015). Léirande: En introduktion till perspektiv och metaforer. Gleerups.

Siljo, R. (2020). Den ldrande méinniskan — teoretiska traditioner. I Lundgren, U. P.,
Siljo, R. & Liberg, C. (Red.), Ldrande skola bildning — Grundbok for ldrare
(225-285). Natur & Kultur.

Torpsten, A-C. (2018). Translanguaging in a Swedish Multilingual Classroom.
Multicultural Perspectives, 20 (2), 104-110. http://Inu.diva-
portal.org/smash/get/diva2:1209275/ATTACHMENTO1.pdf

Vetenskapsradet. (2017). God forskningssed. Vetenskapsradet.

https://www.vr.se/download/18.2412¢5311624176023d25b05/1555332112063/G

od-forskningssed VR 2017.pdf

Wedin, A. (2011). Klassrumsinteraktion i de tidiga skolaren: Flersprikiga elever i
skolans sprékliga vardag. Nordic Studies in Education. 31 (3), 210- 225.
http://du.diva-portal.org/smash/get/diva2:564649/FULLTEXTO02.pdf

Wedin, A. (2018). Flersprdkighet i klassrummet — spraklig mdangfald som resurs.
Skolverket, 2018. 1-17.

https://www.skolverket.se/download/18.645f1c0e17821f1d15¢c981/16196036105

58/flersprakighet-i-klassrummet-spraklig-mangfald-som-resurs-asa-wedin-

20180418.pdf

35



Bilagor

Bilaga 1: Intervjuguide

Respondentens bakgrund:

1. Hur gammal ér du?
Vilken utbildning har du?
Hur ldnge har du arbetat som ldrare?

Hur ldnge har du arbetat som svensklérare pd denna skola?

A

Ar du sjilv flersprakig?
Foljdfraga: vilka sprak bar du med dig?

Fragor som beror studiens problemformulering:

1. Hur ménga av dina elever i klassrummet &r flersprakiga?

2. Pavilket sitt anser du att elevernas forstasprak paverkar
andraspraksutvecklingen?

3. Hur kan du i undervisningen anvénda elevernas forstasprak for att gynna deras
andraspréksutveckling?

Foljdfraga: Vilka mojligheter erbjuder du eleverna nér det kommer till
anvindning av forstaspraket? Inom skriftlig-, muntlig-, horforstaelse- och
lasforstaelseniva?

4. Pa vilket sitt kan elevernas andraspraksutveckling effektiviseras?

5. Pavilket sitt arbetar du transsprakande?

Foljdfraga: Kan du ge forslag pa olika redskap som eleverna far anvinda nér ni
arbetar transsprakande? Hur gor du det pé en skriftlig-, muntlig-, horforstaelse-
och lasforstielseniva?

6. Vad dr viktigt for dig att tinka pa ndr du undervisar de flersprékiga eleverna?
Foljdfraga: Vad ar viktigt for dig nar det kommer till de olika delarna: skrivning,
muntligt, horforstielse och lasforstaelse?

7. Vilka medvetna strategier anvénder du som ldrare dig av i din undervisning for att
framja elevernas andrasprak?

Foljdfrdga: Finns det nagra sérskilda metoder dir du anvénder eleverna

forstasprak som har funkat sérskilt bra?
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8. Vilket resultat tycker du dig uppna nér du arbetar transspréakande?
Foljdfraga: Vilka resultat inom skriv-, las-, hor-, muntliga formagan?

9. Vill du tilligga nigot?
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Bilaga 2: Samtyckesblankett

Hej!

Jag studerar till grundlérare med inriktning arskurs 4—6 och ska nu skriva mitt
examensarbete. Temat for mitt examensarbete dr transsprdkande och hur det
implementeras i det flersprakiga klassrummet.

Jag skulle vara tacksam om du kunde tidnka dig att vara med i studien, dir jag kommer att

genomfora en kvalitativ studie i form av semistrukturerade intervjuer. Det ar jag sjilv
som kommer att intervjua och intervjun kommer att spelas in.

Allt inspelat material kommer att avidentifieras. Dessutom kommer materialet att
forvaras pa ett sdkert sitt, vilket innefattar att inga obehdriga kan komma at materialet
utan det kommer enbart att anvéndas for forskning.

Deltagandet ér frivilligt och du har ritt att avbryta ditt deltagande niir som helst
och utan att ange nigon anledning.

Om du har fradgor om studien, hor girna av dig till mig.
Haélsningar
Maggie Afrem

Kontaktuppgifter
Maggie Afrem, afmal8bz@student.ju.se

Genom att skriva under hir nedanfor intygar du att du tagit del av informationen.
Accepterar du att delta i studien?

|:| Ja, jag har tagit del av ovanstdende information och accepterar att delta i studien.

Om du deltar i studien, godkdnner du att dina personuppgifter behandlas for
utbildningsdndamal i enlighet med ovanstdende information?

|:| Ja, jag har tagit del av ovanstdende information och godkdnner att mina personuppgifter

behandlas for utbildningsdndamal i enlighet med ovanstdende information.

Om du deltar i studien, godkdnner du att dina personuppgifter behandlas for
forskningsdndamdl i enlighet med ovanstdende information?

|:| Ja, jag har tagit del av ovanstdaende information och godkdnner att mina personuppgifter

behandlas for forskningsdindamal i enlighet med ovanstdende information.

Namnteckning: Namnfortydligande:
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