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Syftet med studien ar att undersoka hur fritidslarare beskriver att de arbetar sprakutvecklande
med elever som har svenska som andrasprak. De forskningsfragor som ska besvara syftet ar
foljande:

- Hur arbetar fritidslarare pedagogiskt med olika sprakliga forutsattningar hos eleverna?

- Hur agerar fritidslararna for att stotta eleverna i det sprakliga samspelet med varandra?

- Hur arbetar fritidslararna sprakutvecklande pa fritidshemmet med elever som har svenska

som andrasprak?

| studien har en kvalitativ metod anvénts for att undersodka studiens syfte. Tre arbetslag har
intervjuats med hjélp av semistrukturerade intervjuer. Sammanlagt deltog étta respondenter.
Resultatet visade pa en mangfald beskrivningar av arbetssétt hos deltagarna dar metoder som
bildstdd, kroppssprak och en stéttande roll i kommunikationen hamnade i fokus. Hinder for

arbetet med sprakutveckling som lyftes fram var tidsperspektivet samt stora barngrupper.
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1. Inledning

| ett samhalle som blir mer mangkulturellt och dar manga skolor har elevgrupper med olika
etniska bakgrunder anser vi att sprakutvecklande arbetssatt ar nagot som ar hogst aktuellt. Dar
av har vi i var studie valt att underséka hur fritidslarare beskriver deras arbete med
sprakutveckling i fritidshem. Intresset kring sprakutveckling har framst vuxit fram genom
tidigare erfarenheter inom fritidshemmet samt utbildningen som vi genomfort under var tid pa
Jonkoping University. Under vara VFU-perioder (verksamhetsforlagd utbildning) har vi
observerat att elever med annat forstasprak an svenska kan uppleva sprakliga missforstand som
i sin tur leder till utanforskap i gruppen. Var uppfattning ar att elever med svenska som
andrasprak kan ha svarigheter att tolka samt forsta sin omgivning och behdver stottning i
kommunikation samt samspel. Det blir till fritidslararnas uppgift att hjalpa och stotta dessa
elever i fritidshemmet. Skolverket (2019) beskriver att fritidshemmet ska bidra till goda
kamratrelationer for eleverna samt att de ska kanna en trygghet i gruppen. Styrdokumenten
beskriver att undervisningen i fritidshemmet ska ge elever med svenska som andrasprak
mojligheten att utveckla dels sitt forstasprak, dels svenska for att kunna samspela och

kommunicera med andra elever.




2. Bakgrund

| den hér delen kommer tidigare forskning som &r relevant for studien att presenteras. Kapitlet
har vidare for avsikt att beskriva flersprakighet samt sprakets roll i skolan och sprakets roll for
integration i samhallet. Vidare beskrivs begrepp som ar av vikt for undersékningen samt vad

styrdokumenten patalar kring amnet.

Det svenska samhallet idag ar ett mangkulturellt sadant bestdende av individer med olika
kulturer och bakgrunder fran flera olika lander. Begreppet mangkulturellt star for en forklaring
av en situation. Under de senaste decennierna har manniskor fran olika delar av vérlden
immigrerat till Sverige och bidragit till att det svenska samhallet sedan 1980-talet klassas som

mangkulturellt med manga sprak (Lorentz, 2013).

2.1 Sprakets vikt i samhaéllet

Vart sprak ar grundstenen for var kreativitet, vart sétt att 16sa problem och var forutsattning att
tanka analytiskt. Spraket hjalper oss att dra slutsatser och utvardera de val vi tar i livet. Att
kunnata in vad andra sager och framfora nagot i respons samt att kunna uttrycka tankar, kanslor
och empati ar avgorande i de relationsskapande processerna. Spraket ar var storsta tillgang till
att kunna vara en del av och forsta det demokratiska samhalle vi lever i (Pihlgren, 2022).
Spraket ar en dynamisk och komplex konstruktion av symboler som gor det méjligt att kunna
anvanda det pa flera satt. Spraket omfattas vanligtvis av tal och skrift men det kan dven omfatta
bland annat teckensprak och kroppssprak. Spraket uppfyller en social funktion och har stor
inverkan for den kognitiva formagan hos manniskan. Med hjalp av spraket ges majligheten till
att uppmarksamma omgivningen och utveckla minnet genom att koda olika foreteelser och
foremal. Spraket ger manniskan mojligheten att kunna analysera, diskutera med andra och sig
sjalv och att kunna l6sa problem. Spraket har aven en roll for identitetsutvecklingen (Svensson,
2009).




2.2 Inneborden av flersprakighet

Schmidt (2016) beskriver att Sverige idag &r ett flersprakigt land, vilket for skolan innebér att
eleverna har fler sprakliga kunskaper och erfarenheter an enbart svenska. Nar elever borjar
skolan ar forutsattningarna skilda. Hon talar for att beroende pa i vilken grad eleven har
exponerats for spraket, i exempelvis hemmet beharskar eleverna spraket i olika utstrackning.

Schroedler, (2021) lyfter fram i kapitlet att begreppet flersprakighet beskrivs som individer och
gruppers mojligheter att regelbundet interagera i och med sin omgivning i vardagen med fler
an ett sprak. Samtidigt kan flersprakighet ha olika innebord for olika manniskor. Schroedler
gor skillnad pa hogstatus flersprakighet och flersprakighet som en effekt av migration.
Schroedler beskriver vidare att det ar lararnas skyldighet i det moderna samhéllet att gora
utbildningen tillganglig for alla flersprakiga elever. For att mojliggora detta behover lararna ha
kunskaper om elevernas sprakliga och kulturella bakgrunder samt en djupgaende forstaelse for

sprakutveckling samt vara val medvetna om elevernas forutsattningar och bakgrund.

Vid bedémningen av huruvida ett barn ska betraktas som flersprakig ar utgangspunkten aldern.
Ett barn som moter flera sprak innan de fyllt tre ar ska anses vara simulant flersprakiga och
berdknas ha samma sprakutveckling som ett ensprakigt barn i det givna spraket. Barnet har
traffat pa ett nytt sprak i sa pass tidig alder att inga hinder for inlarningen beraknas. Medan ett
barn som traffar pa ett nytt sprak efter tre ars aldern bedoms som succesivt flersprakig och

kommer ha en andraspraksutveckling i det nya spraket (Salameh, 2012).

2.3 En mangkulturell skola i ett mangkulturellt samhalle

I en undersokning gjord av Rubenstein Reich och Tallberg Broman (2000) fortydligar de vikten
av skolan som en integrationspunkt i samhallet. Vidare betonar de vikten av att samtliga larare

tar till sig uppgiften att vara stod for elever i det sprakutvecklande arbetet.




Men nodvandigt &r att eleverna utvecklar ett fungerande sprak for larprocesserna, det
kan inte nog betonas. Detta beskrivs ocksa som ett ansvarstagande som avilar samtliga
larare, samtliga &amnen i en skola i ett mangkulturellt, méngetniskt samhélle, dar barnen
har mycket olika tillgéng till det sprak som undervisningen och larandet ar uppbyggt
kring (Rubenstein Reich & Tallberg Broman, 2000, s. 20).

For att kunna ta del av undervisningen ar det grundlaggande att behérska det sprak som den
bedrivs pa. For manga elever ar dock situationen omvand, de forvantas ta del av undervisning
som bedrivs pa ett annat sprak an deras forstasprak, vilket leder till hinder for larande. For
flersprakiga elever ar forstaspraket av stor vikt for att kunna ta till sig ett nytt sprak.
Flersprakighet hojer den intellektuella formagan hos elever och kan skapa ett analytiskt
forhallningssatt till sprak. Spraket mojliggor att kunna vara en fullvardig samhallsmedborgare
men for detta kravs god litteracitet (Lahdenperda & Sandstrém, 2017). Begreppet litteracitet
beskriver Schmidt (2016) som en persons formaga att utveckla sina kunskaper genom att ta till
sig texter samt forsta och reflektera kring dessa och pa sa satt utveckla sin potential for att vara
en del av samhallet. Rubenstein Reich & Tallberg Broman (2000) styrker ocksa tesen kring
forstasprakets vikt for sprakinlarning. De beskriver att goda kunskaper i ens forstasprak hojer
forutsattningarna  for att kunna ta till sig ett andrasprak, vilket gor att

forstaspraksundervisningen bor ha en roll i undervisningen.

For att en mangkulturell skola och ett mangkulturellt samhélle ska betraktas som just det ska
skolan och samhaéllet besta av individer som representerar skilda etnicitet, kulturer och
nationaliteter. Mangkulturell utbildning beskriver omfattningen av utbildning som kan handla
om olika beteenden och varderingar fran skilda kulturer medan interkulturell utbildning
beskriver interaktion och handling mellan individer fran skilda kulturer. Interkulturalitet i
utbildningens sammanhang handlar om nagot som tyda pa en process, interaktion och
omstandighet. Med interkulturalitet utvecklas ett forhallningsatt som ingriper omstandlig
nyfikenhet och 6kad uppfattning for egna samt andras tdnkande, kunskapssyn, vardegrunder,
maktbefolkning och livsformer (Lorentz& Bergstedt, 2016). Nordheden (2015) havdar for att
eleverna i skolan ska kunna uppna flersprakighet kravs interkulturell didaktik. Pihlgren (2022)
beskriver vidare interkulturell didaktik som ett mote mellan olika kulturer dar olika
erfarenheter och forutsattningar mots och blandas. Organisationen ska utga fran elevernas

kulturer och lata dessa vara en del av undervisningen. Lérare maste ta hansyn till sprakliga och




kulturella varierande bakgrunder. Lahdenperd & Sandstrém (2017) beskriver att interkulturell
didaktik ar kunskapsteoretiska antaganden om vad kunskap &r, hur kunskapen ska uppnas och
vilken kunskap &r virdefull. Termen interkulturalitet refererar till orden *’inter’” och *’kultur’’,
inter har i betydelse att samspel eller mellanmansklig interaktion. Kultur har i betydelse att det
ger ménniskan meningssystem vilket ger inriktning och ordning i livet. Vidare beskriver
Lahdenpera & Sandstrém att interkulturell didaktik syftar att utveckla larandeprocesser som i
sin tur syftar till kulturella véarderingar, samhalle, sjalvmedvetenhet om sin egen roll i historien

och radande pedagogiska teorier.

2.4 Sprakutvecklande forhallningssatt

Nordheden (2015) beskriver ett sprakutvecklande forhallningssatt som att alla larare behover
se sig sjalva som spraklarare och att larare bor vara uppmarksamma och se olika situationer
som en mojlighet for larande. Det ar i de olika métena mellan larare och elever samt mellan
eleverna som spraket utvecklas. Pihlgren (2022) betonar att larare i fritidshem bor vara
uppmarksamma pa hur de anvander sitt sprak och hur de uttrycker sig. Grammatik ar inte en
del av fritidshemmet men fritidslararna kan gora eleverna uppmarksamma pa spraket genom

att de &r tydliga och formulerar meningarna pa ett foredomligt satt.

Svensson (2012) havdar att det som &r viktigt med sprakutvecklande forhallningsatt ar att det
genomgar ett samspel och samtal om det som ldrs. *’Det vdsentliga ar trots allt inte hur manga
bocker man l&ser, viktigare dr det samspel och de samtal som uppstér i samband med lasning’’
(Svenson, 2012, s. 32). Vidare talar svensson att det ar gynnande att lata eleverna tala och
kommentera om det som de laser och ser och att Iata dem bilda sina egna uppfattningar och

funderingar.

2.5 Sprakutvecklande arbetssatt

Pihlgren (2022) beskriver olika satt for att arbeta med sprakutvecklande arbetssatt i
fritidshemmet. Sprakutvecklingen kan goras upplevelsebaserad och utforskande genom att

eleverna far skapa bocker, tidningar eller filmer eller dramatisera nagot som de &r intresserade




av. Pa sa satt kan sprakutvecklingen ske genom lek. Fritidslarare behéver vara lyhorda och
lyssna in vad eleverna sager. Genom det kan fritidslarare planera in sprakutvecklande
aktiviteter som grundas i elevernas intressen och behov. Sprakutvecklingen kan ske i den fria
leken men &ven mer situationsstyrt dar eleverna kan fora dialog kring exempelvis en bok eller

en film som de spelat in tillsammans.

| sprakutvecklande arbetssatt ska lararna anpassa sig till elevernas utvecklingsniva och ska
vélja aktiviteter som okar deras nyfikenhet for spraket. Lararna ska anvanda ett varierat
ordforrad och vara intresserade och stélla fragor till eleverna for att lata dem tala och utrycka
sig (Svenson, 2012).

2.6 Bildstod

En studie baserad i Stor Britannien som fokuserar pa ett traningsprogram for larare och
lararassistenter for att hjalpa dem att anvanda visuellt stéd for barn som har tal, kommunikation
och sprakbehov (Wellington & Stackhouse, 2011). Innan programmet kande larare sig daligt
rustade att anvanda visuellt stod. Efter programmet visade resultat av studien att lararna hade
fatt battre forstaelse for visuellt stod och hur viktigt det ar. Att anvanda visuellt stod i &mnena
visades vara effektivt for barnen och att det ar viktigt att anvanda visuellt stod tidigt i
undervisningen. Manga larare i studien haller med att det ar viktigt att kunna veta vilka elever
behover visuellt stdd och att kunna anpassa det till dem. Andra larare i studien hévdar att detta
ar bra men det ar tidkravande (Wellington & Stackhouse, 2011). Bildstod gor det lattare for
elever att forsta instruktioner och bli engagerade i undervisningen. Att gora ett bildschema for
dagen gor det lattare for eleverna att forsta vad som kommer att ske under dagen. Bildstod gor
det lattare for eleverna att forsta obekanta ord (Skolverket, 2014b). | en doktorsavhandling som
ar gjord av Wennas Brante (2014) skriver hon att bilder kan stétta eleverna och hjalper till att
fanga deras uppmarksamhet, men hon havdar att bilderna i sig har ingen medverkan till
inlarningen.  Wennas Brante havdar dven att det har en storbetydelse till vilka bilder som

anvands och nar och hur de ska anvandas.




2.7 Styrdokument

| fritidshemmets verksamhet ska fritidslararna arbeta med det kompensatoriska uppdraget.
Sammantaget handlar uppdraget om att vaga upp for de skillnader som finns hos eleverna
baserat pa deras forutsattningar. | avsikt att upptacka dessa skillnader behéver elevernas behov
inventeras. For att kunna stédja och mota eleverna i deras utveckling ar det av stor vikt att

skapa sig en bild av individens intressen och val i verksamheten (Skolverket, 2014a).

Undervisningen ska anpassas till elevernas villkor och behov. Undervisningen ska bidra till
kunskapsutveckling och larande med utgangspunkt i elevernas bakgrund, sprakliga kunskaper
och tidigare erfarenheter (Skolverket, 2019). Alla elever i fritidshemmet och i 6vriga
skolformer ska ges den vagledning och stimulans som de behéver for sin personliga utveckling
och sitt larande for att de ska kunna utvecklas pa egen hand utifran utbildningens mal (SFS
2010:800, 3 kap. 2 8).

Det ar betydelsefullt att ha ett varierat och rikt sprak for att kunna verka och forsta i ett
mangkulturellt samhalle dér olika kulturer och sprak mots. Eleverna har olika forutsattningar
att kunna utrycka sina behov och kanslor och darfor ar det viktigt for fritidslararna att lyssna
pa eleverna och stodjer dem i att satta ord pa det eleverna kanner och behover (Skolverket,
2014a).

2.8 Tidigare forskning

| en studie som &r genomfdrd i en colombiansk internationell skola med ett engelskt
fordjupningsprogram for forskoleklasser, dar syftet med studien var att identifiera
forstasprakets roll i det andrasprakiga klassrummet genom att undersdka om anvandningen av
forstaspraket i klassrummet Okar forstaelsen och okar inlarningsprocessen for andra spraket.
Studien visar att flersprakiga elever tar till sig informationen och presterar battre om de far den
pa flera sprak. | studien jamfor de undervisning som sker bara pa engelska och undervisning
som sker pa engelska och elevernas forstasprak, resultatet visade att eleverna som fick

undervisningen med flera sprak har visat mer engagemang och var mer delaktiga i




undervisningen till skillnad fran de som hade undervisningen bara i deras andra sprak som var

engelska (Salmona Madrinan , 2014).

En amerikansk studie fokuserar pa att utveckla handledningsprogram for att méta och stotta
tvasprakiga elever. Studien fokuserar pa ett After-school program i en skola som ligger i ett
forortssamhélle i norddstra USA. After-school programmet kallas for BookStudy och har sitt
fokus pa att stodja elever med sprakutveckling. Studien visar att eleverna som har det kampigt
med sprakbaserade svarigheter och sprakskillnader presterade samre i klassundervisningen,
daremot har deras engagemang och prestation har tkat véldigt fort efter att de fick individuellt
sprakbaserat stod. Studien visar att interaktionerna och relationskapandet mellan elev och
larare ar en valdigt viktig forutsattning for att stddja eleverna och oOka prestationen for
sprakinlarningen hos eleverna som har olika bakgrunder (Falk-Ross et al., 2017). En studie av
Norberg Brorsson & Lainio (2015) undersoker sprakets roll for inlarning i bade generell
bemarkelse och vid inldarning av andra sprak. Studien ar en uppféljning av EUCIM-TE
projektet (European Core Curriculum Inclusive Methods—Teacher Education) som bygger pa
flersprakiga elevers studiesituation. Grundldggande for att elevernas skolgang skall vara
likvardig utgors av att skolan anpassar sig efter individens sprakliga forutsattningar for att varje

elev ska kunna ta till sig undervisningen.

En studie gjord av Heer et al (2015) undersdker vagen in i klassrummet for ensamkommande
flyktingbarn. Forskningen &r gjord i Australien dar 8,3 % av barnen i aldrarna O till 17 &r fodda
i ett annat land och darav har ett annat forstasprak. Den beskriver att barn bor ges méjligheten
att skapa och bygga upp véanskapsrelationer genom omraden som de ar intresserade av, till
exempel genom de estetiska &mnen idrott, bild och musik. Det &r viktigt att lararna hjalper till
i processen att lata de sprakkunniga barnen skapa vanskapsrelationer for att bryta ner
maktrelationer mellan de nyanlanda eleverna och de som kan spraket. Eleverna ska erbjudas
mojlighet att kunna dela med sig av sin kultur och traditioner genom till exempel sprak,
mattraditioner och olika typer av firande. De ska dven fa mojligheter att skapa relationer genom

att delta pa aktiviteter som de kanner att de &r bra pa.

Wedin (2010) har gjort en studie byggd pa det muntliga talet samt berattande i klassrummet i
en svensk skola. Forfattaren beskriver att det ar viktigt att ge eleverna utrymme och tid till att




muntligt fa beratta berattelser som kan grundas i upplevelser bade fran hemmet och skolan. Det
ar darfor av vikt att lararen organiserar sin undervisning sa att eleverna ges mojlighet att ta god
tid pa sig nar de vill uttrycka nagot muntligt. Samlingen namns som ett exempel nar detta kan
ske. Dar bor lararen organisera att nagra elever ges mojlighet till detta, men inte alla at gangen
for det blir for tidskravande. De hér berdttelserna kan omvandlas till bildserier eller textade
beréttelser som eleverna kan dela med varandra samt utvardera andra och deras egna texter.
Utifran detta kan lararna tillsammans med sina elever diskutera textens uppbyggnad och
sammanhallning och utveckla skriftspraket. Skolforskningsinstitutet (2021) havdar fér att ge
eleverna mojligheter till att utveckla deras skriv- och lasformagor behover fritidslararna
utveckla larmiljon. Detta sker genom att integrera skrivning och lasning i larandesituationer
genom elevernas lek och aktiviteter. Fritidslararna kan anvanda sig av digitala resurser for att
framja inlarningen och medverka till 6kat engagemang hos eleverna. Fritidslararna kan &ven
integrera elevernas sprakliga erfarenheter och anvénda elevens forstasprak som en resurs for
larande. Med hjalp av det ovanstdende kan fritidslararna stiarka elevers sjalvkansla,

samhdrighet och identitet.




3. Syfte

Syftet med studien &r att undersoka hur fritidslarare beskriver att de arbetar sprakutvecklande

med elever som har svenska som andrasprak.

o Hur arbetar fritidslarare pedagogiskt med olika sprakliga forutsattningar hos eleverna?
o Hur agerar fritidslararna for att stotta eleverna i det sprakliga samspelet med varandra?
o Hur arbetar fritidslararna sprakutvecklande pa fritidshemmet med elever som har

svenska som andrasprak?
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4. Metod

Eftersom syftet med studien &r att undersoka fritidslarares beskrivningar av hur de arbetar
sprakutvecklande och pa sa satt inte ar nagot kvantifierbart, bedomdes kvalitativ metod som
lamplig. Kvalitativ metod ar till fordel pa det séttet att det kan skapa en djupare forstaelse for
det som undersoks. Genom den &r det mojligt att belysa fritidshemmets verklighet och att olika
sociala processer dar tydliggors (Bjegrndal, 2018). Kapitlet avser att beskriva den
datainsamlingsmetod som valts, urval, genomforande, analys, forskningsetiska aspekter samt
studiens tillforlitlighet.

4.1 Semistrukturerade gruppintervjuer

Syftet med studien &r att undersoka hur fritidslarare beskriver deras sprakutvecklande arbete i
fritidshem. | studien genomfordes gruppintervjuer i form av semistrukturerade intervjuer. En
semistrukturerad intervju beskriver Alvehus (2019) som en blandning av strukturerad och
ostrukturerad intervju. Intervjuformen har delvis en fardig mall med fragor men ger ocksa
utrymme till foljdfragor. Fragorna som anvénds ska vara ppna och bjuda in till en diskussion
mellan respondenterna. Signifikativt for semistrukturerad intervju &r att den dels ar flexibel
samtidigt som intervjuaren har en grund att luta sig mot. Fordelar med just gruppintervju ar
bland annat att det kan vara enklare for de personer som blir intervjuade att prata nar de ingar
i en grupp. Olika tankar och diskussionsamnen kan lyftas utifran vad olika respondenterna
svarar vilket i sin tur kan fora samtalet vidare och vacka tankar hos varandra. Bjgrndal (2018)
havdar att intervju ger mojlighet for intervjuaren att kontrollera sa att det inte sker missforstand
utan att de olika parterna har forstatt varandra ratt. Om en fraga ar oklar kan intervjuaren
omformulera sig och tydliggora fragan. En nackdel med att genomfora intervjuerna i grupp ar
dock att i vissa fall kan respondenterna bli paverkade av sammanhanget. Exempelvis om det
finns olika uppfattningar inom arbetslaget eller skilda asikter kan det leda till att respondenterna
inte ar helt arliga infor varandra. Ett bra intervjuklimat lyfts som en viktig faktor for att
intervjun ska ge ett tillforlitligt resultat. Brist pa tid eller andra storningsmoment sa som
ringande mobiltelefoner eller annat bakgrundsljud kan paverka kvaliteten pa intervjun. En lugn

och tyst miljo underlattar och starker kvaliteten. Bjgrndal beskriver ocksa att det finns ett
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dilemma mellan att aktivt lyssna men samtidigt se till att forfattaren haller sig till det satta temat
samt de fragor som ska besvaras. For att mojliggora detta kan intervjuaren aterkomma till saker
som upplevdes intressanta nar informanten har diskuterat klart ndgot som anses vara av mindre

vikt for studien eller bedéms som ett sidospar.

4.2Urval

Urvalet som har tillampats pa studien ar ett bekvamlighetsurval. Christoffersen & Johannessen
(2015) beskriver det som att forskarna véljer det som &r enklast och som de k&nner sig mest
bekvama med. Men det ar aven lampligt da tid och resurser ar begransade. I det har fallet vande
forskarna sig till fritidshem som de kénde till sedan tidigare. Vidare var det av vikt for studien
att respondenterna var utbildade fritidslarare och det kunde styras genom
bekvamlighetsurvalet. Fyra olika arbetslag kontaktades och fick en forfragan om gruppintervju.

Tre tackade ja och en gav inget svar.

Med hanvisning till konfidentialitetskravet har studiens deltagare samt deras arbetsplatser

avidentifierats (Se forskningsetiska aspekter kapitel 4.4).

Skolans namn Arbetslaget Namn pa deltagare
Torsskolan Armen Anna, Maja, Paulina
Torsskolan Grannen Camilla , Kamal

Vidareskolan Bagen Annika, Frida, Jonas

4.3Genomforande

Utifran studiens syfte och fragestallningar togs ett antal intervjufragor (se bilaga 1) fram. Efter
att intervjufragorna blivit godkanda av handledaren tog forskarna kontakt med skolorna.
Kontakt togs med fyra olika arbetslag med 6nskemal om att genomfora gruppintervju med
fritidshemmets arbetslag. Efter att fritidslararna godkant sitt deltagande skickades missivbrev
ut (se bilaga 2) dar de kunde skriva under och godkanna sitt deltagande samt ta del av de

forskningsetiska aspekterna.
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Bada forskarna var delaktiga under intervjuerna och turades om att stilla fragor.
Ljudupptagningen dokumenterades med hjélp av tva mobiltelefoner. Bryman (2018) forklarar
att fordel med ljudinspelning pa mobiler eller andra moderna digitala verktyg ar att ljudet har
bra kvalitet som gor det lattare att transkribera intervjuer och det minskar risken att hora fel.
Ljudinspelningar gor det lattare att spola tillbaka och lyssna igen om det &r nagot som &r oklart.
En annan fordel &r att det gor det mojligt att anvanda program for rostigenk&nning som i sin
tur gor arbetet mer effektivt och spara pa tiden. Ljudfilerna laddades upp i Words
transkiberingsprogram som identifierade rosterna och delade upp det utefter vem som talade.
Intervjuerna spelades in pa tva mobiltelefoner som en sékerhet ifall om att det skulle uppsta
nagra problem, sa som att ljudkvaliteten inte skulle vara tillrackligt bra eller om det inte skulle
finnas tillrackligt med lagringsutrymme for att fa med hela inspelningen. Under intervjuerna
hade forskarna en aterhallen roll och lat respondenterna fora talan. Foljdfragor stalldes nar ett
mer utvecklat svar ville nas eller om nagon del av den ursprungliga fragan inte berérts samt for

att aterkoppla till intressanta saker som behtvde utvecklas.

Intervjuerna genomfordes i en lokal dar det beddmdes att inga storningsmoment skulle komma
att ske. Detta for att ljudinspelningen inte skulle fanga upp nagot bakgrundsljud och i sin tur

g0ra transkriberingen enklare.

4.4Analysmetod

Nér intervjuerna var genomférda genomférdes en analys av den data som insamlats. Vid arbetet
med analys av kvalitativa data ligger fokus pa att reducera datamangden. Det material som inte
anses vara av betydelse for studien sorteras bort (Larsen, 2018).

Angreppssattet for den kvalitativa dataanalysen som anvands i denna studie ar sa kallad
Innehéllsanalys. Analysmetoden ger mojlighet att belysa det som &r av relevans for studiens
syfte. Gemensamma drag i uppfattningar kan fortydligas. Analysens process gar till enligt
foljande: intervjumaterialet gors om till textform, texten delas upp i vad som anses relevant for

studien och det som inte &r av vikt sorteras bort. Det relevanta delas upp i kategorier. | det har

13



fallet sorterades data upp utifran studiens fragestéllningar. Materialet tolkas for att identifiera
meningsfulla monster eller likheter i hur fritidslarare beskriver arbetet och olika omraden kan
formas utifran data som sorterats i fragestallningarna. Det identifierade jamfors med aktuell
forskning och ny kunskap bildas (Larsen, 2018).

Transkribering &r det forsta steget i analysen och transkriberingen innebér att tal omvandlas till
text. Det kan ske pa olika séatt och det ar upp till vilken metod som avgér hur empirin kommer
att analyseras. Transkriberingsprocessen kan ske olika noggrant. Det kan skilja sig allt fran att
ta med pauser, initiation och replikvaxlingar eller att bara omvandla tal till skriftsprak
(Alvehus, 2019). | den hér studien sker transkriberingen fran ljudinspelningar av intervjuerna.
For att transkribera insamlad data anvandes transkriberings funktionen i Word. Ljudfilen fran
intervjuerna laddades upp i programmet och omvandlade ljud till text. En del korrigering av
texten behovde goras da programmet inte formulerat texten korrekt, samt lagga till vem som
pratade. Efter inspelningen blivit till textform fargkodades innehallet i intervjuerna utefter
vilken fragestallning som besvarades. Hur fritidslarare arbetar pedagogiskt med olika sprakliga
forutsattningar fargades gul. Hur fritidslarare agerar for att stétta eleverna i det sprakliga
samspelet fargades gron och hur fritidslarare arbetar sprakutvecklande pa fritidshemmet med
elever som har svenska som andrasprak tillampades fargen ljusbla. Utifran den data som
samlats in pa varje fragestallning utformades sedan omraden i resultatdelen. Fragestallningarna
hur arbetar fritidslarare pedagogiskt med olika sprakliga forutsattningar hos eleverna? och
hur arbetar fritidslararna sprakutvecklande pa fritidshemmet med elever som har svenska som
andrasprak? slogs ihop i resultatdelen for att respondenternas svar gav liknande resultat for
bagge fragestallningarna. Fritidslarares pedagogiska arbete med sprakliga forutsattningar och
sprakutvecklande arbete sammanfattades under fyra rubriker som ar bildstod och kroppssprak,
planering av verksamheten for att mota alla elever, forsta sprakets roll i fritidshemmet och
digitala verktyg. Fritidslararens roll for att stotta eleverna i det sprakliga samspelet

sammanfattas under en rubrik som &r spraket i leken.
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4.5Forskningsetiska aspekter

Det finns fyra huvudkrav som ska genomsyra studiens forskningsprocess. Frivillighet,
integritet, konfidentialitet samt anonymitet. Dessa fyra krav sammanfattas som
individskyddskravet (Bryman, 2018). Genom det missivbrev som skickats till respondenterna
informerades de om foljande kring deras medverkan; Informationskravet: De som berors av
forskningen ska informeras om syftet med forskningsuppgiften. Innan intervjuerna ska
respondenterna informeras om att de har ratt att avbryta eller hoppa av under eller efter
intervjun har genomforts, utan att behdva kanna sig tvingade att ange skal for detta. De har
ratten att fa information om vad undersékningens syfte ar samt vilka moment som ingar.
Samtyckeskravet: Alla har rétt att bestdmma sjélva huruvida de ska delta i forskningen eller
inte. Ingen kan tvingas till att delta i studien och de har rétten att bestdmma sjélva kring sitt
deltagande. Konfidentialitetskravet: | studien kommer personliga uppgifter om personer som
deltar i studien tas i beaktande sa att deltagandet sker anonymt. Nyttjandekravet: Deltagarnas
uppgifter i forskningsstudien kommer att anonymiseras och enbart anvandas for forskningens
andamal (Bryman, 2018; Dimends, 2007).

4.6 Studiens tillforlitlighet

For att studien ska bedémas som tillforlitlig bor den uppfylla olika krav. Kraven delas upp i
trovardighet, overforbarhet och palitlighet. For att uppna trovardighet kravs att studien foljer
de regler som finns bestamda for hur en forskning ska genomforas. Overforbarhet handlar om
att kvalitativ forskning vanligtvis involverar djupgaende studier av grupper eller individer som
delar vissa gemensamma egenskaper, i det hér fallet fritidslarare. Kvalitativa resultat tenderar
att fokusera pa det unika i sammanhanget eller betydelsen med avseende pa aspekten av den
social verklighet som studeras mer specifikt fritidshemmet. Palitlighet innebar att forskarna
tydligt redogor for studiens olika processer sasom forskningsfragor, metoder, analys, urval
(Bryman, 2018).
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5 Resultat

Detta kapitel avser att beskriva hur fritidslarare arbetar pedagogiskt med olika sprakliga
forutsattningar, hur fritidslarare stottar eleverna i det sprakliga samspelet och hur de arbetar
sprakutvecklande pa fritidshemmet med elever som har svenska som andra sprak.

5.1 Fritidslararens pedagogiska arbete med sprakliga forutsattningar

och sprakutvecklande arbete

Ur lararnas beskrivningar av hur de arbetar pedagogiskt med elevers olika sprakliga
forutsattningar har tre omraden analyserats fram. Det omradet som presenteras forst handlar
om hur lararna arbetar praktiskt med bildstod och hur de anvander sitt kroppssprak. Det andra
omradet beskriver hur lararna planerar verksamheten for att den ska méta upp och fungera vél
for alla elever oavsett forutsattningar. Elevernas forstasprak i fritidshemmet behandlas ocksa

mer specifikt de elever som har ett annat forstasprak an svenska.

5.1.1 Bildstod och kroppssprak

Fritidslararna i de olika fritidshemmen uttrycker alla vikten av att arbeta med bildstdd och
beskriver hur de arbetar med det i sin verksamhet. Bildstod beskriver de som ett sétt att kunna
mota och tydliggora i kommunikationen for alla elever. | fritidshemmet anvandes bildstod pa
fritidshemmets schema och under de samlingar som de har pa fritids for att visa pa vad som
ska ske under dagen. Det fanns dven bilder pa den personal som arbetar fér dagen. De talar
ocksa om vikten av att anvanda kroppssprak i samspelet med eleverna for att gora
kommunikationen sa tydlig som mojligt. Bland annat genom att peka pa klockan for att
signalera att det ar dags att ga hem eller i forklaringen av en aktivitet aven visa med kroppen

hur den kommer ga till.

Nar vi forklarar saker sa gor vi ju det, bade med, Vi visar liksom med kroppen ocksa,

samtidigt som vi sager det. Det blir att de bade ser och hor eller visa material samtidigt
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som man pratar om det man vill garna liksom ett exempel eller visa upp en bild, vad

det ar for nagot. (Jonas)

Arbetssattet som Jonas beskriver talar flera av de andra fritidslararna ocksa om.

...Och valdigt mycket bildstod har vi anvant till de har eleverna. Véldigt mycket visa

med armarna och kroppen sa mycket man kan, har jag gjort med de eleverna. (Maja)

Samtliga fritidslarare beskriver bildstod och kroppssprak som ett pedagogiskt verktyg i arbetet
och som i samband med sprakstorningar ar till fordel.

5.1.2 Planering av verksamheten for att mota alla elever

En annan sak som fritidslararna lyfte upp var hur de planerar sin verksamhet for att kunna
tillgodose samtliga elever och deras behov samt forutsattningar. Under intervjuerna beskrev
fritidslarare att de inte planerar verksamheten for att specifikt arbeta med sprakutveckling for
elever som har svenska som andra sprak. Snarare utformades aktiviteterna sa att alla elever ska
kunna vara med och lyckas, samt for att utmana de som kommit lite langre och &ven de som

har lite mer att arbeta med.

Vi far tanka till mycket nar vi planerar aktiviteter och undervisningen, for att det ska
vara sant som alla kan vara med pa och lyckas med, for att det ska utmana de som har

kommit lite langre. (Frida)

Genomgaende talade fritidslararna om att de inte specifikt arbetar med eleverna som har
svenska som andra sprak utan gruppens helhet hamnar framst i fokus. Olika aktiviteter som
lyftes upp var framst att arbete med beréttelser av olika slag som sedan eleverna kunde spela

upp genom skadespel.

Nej, men vi, egentligen arbetar vi val inte specifikt sprakutvecklande med just
de[elever som har svenska som andra sprak] pé fritids, utan... ndr vi gor, nar vi

planerar grejer, da gor vi det mer for hela gruppen. (Frida)
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Under intervjuerna beskrev flera av de medverkande att tid och resurser var ett hinder for att
kunna arbeta mer specifikt med sprakutveckling for just de elever som &r i extra behov av det.
Elevgrupperna &r stora och det funkar inte for verksamheten att en i personalen arbetar enskilt
med en elev. Det ar framst under loven som den majligheten finns da det ar farre barn. De lyfte

som exempel att da finns det utrymme att sitta enskilt och spela ett spel och samtala kring det.

Sen ar det s& har tanker jag, N&r vi jobbar har, Det &r stora barngrupper, man vill valdigt
mycket, men... Man hinner inte riktigt med. Det ar ju inte s& att man har de basta
forutsattningarna och resurserna for och liksom ta hand om de hér barnen. Man har

fullt knog med andra barn ocksa. (Anna)

5.1.3 Forsta sprakets roll i fritidshemmet

Ett genomgaende d@mne var att fritidslarare uppfattade det som av betydelse for eleverna att
deras forsta sprak fick vara en del av verksamheten. Under intervjuerna pratade de om hur det
kunde utspela sig i deras verksamhet. Bland annat genom att fritidslararna sjalva kunde utnyttja
fraser de lart sig eller att de kunde skriva om beréttelser och anvanda elevernas hemsprak i

dessa.

det finns ju sana har improvisations beréttelser, en dag i djungeln heter den och vi
skrev om den och skrev dit sa att vi fick med fran alla kulturer som vi har pa fritids s&
vi fick med lite fraser och ord fran, frdn det dd i den sa da& blev det lite att vi
uppmirksammade och lyfter deras hemsprak eller ja, de sméa och de fick hjalpa oss

med uttal och sént dér och tala om fér resten av gruppen sa. (Frida)

Arbetslaget grannen beskriver att utveckling av forsta spraket hos elever spelar roll for hur
eleverna med svenska som andra sprak tar till sig det nya spraket. De beskriver att om forsta
spraket ar valutvecklat kan det anvandas som ett pedagogiskt verktyg for att framja elevens
sprakinlarning.
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Ja jag personligen skulle sdga att det skiljer sig valdigt mycket beroende vart eller hur
forstaspréaket ar, hur pass utvecklat det &r och varifran eleven kommer. Ar det ett forsta
sprak som ar utvecklat, da &r det, da ar det kanske lite lattare att ta till sig svenskan
eller ett annat sprak... Ar forstaspraket valdigt utvecklat, s& kan man ju anvanda nagra
nyckelord eller nyckelfraser pd ett annat sitt. Men &r det redan kanske brist i
kommunikationen pa forsta spraket sa ar det ganska svart da liksom hitta de vagarna.
(Kamal)

Genom att vara lyhord foér vad eleverna séger och pratar om kan fritidslararna uppmuntra till
forstaspraket och visa att de ar intresserade av det. Genom att prata om olika begrepp som
eleverna anvénder sig av kan det skapa en situation dar eleverna kan jamfora och tala om vad
de olika begreppen heter pa dels svenska, dels deras hemsprak.

Men det ar val att vi forsoker ju uppmuntra dem till deras modersmal, elevernas och
sa for att de ska kanna att det lyfts ocksa. Man forsoker ta till sig att nar man hor att de
pratar om nagot begrepp och da kan man fraga, vill du lara mig mer eller kan du saga

det pa ditt sprak eller att man liksom uppmuntrar det pé sa satt. (Annika)

5.1.4 Digitala verktyg

Och nu har vi ju till exempel Polylino, Dar man kan vélja bocker pé sitt hemsprak ...
jag ser det som en mojlighet. Att man far sitta med Ipaden och lyssna pa bocker. Det
ar kanske nagot vi behdver skapa pé fritids sa att man just den har att man kan ga undan
och vara sjalv och att man sitter med Ipaden behdver ju inte betyda att man sitter och
spelar... det &r ett sétt att koppla av och skarma av allt annat. Och att man faktiskt kan

lyssna pa en bok och d& har man mgjlighet att vélja pa sitt hemsprak. (Paulina)

Anna som dr med i arbetslaget Armen haller med Paulina men havdar att de vill att det ska vara
som Paulina beréttade ovan, men att barnen inte hamnar dar. Hon menar att det inte &ar det
barnen vill och om de ska fa dem att anvanda Ipaden for att lasa da maste fritidslararna styra
det. Camilla som ar med arbetslaget Grannen tycker att anvénda digitala verktyg som till

exempel dversattningsappar ar krangligt
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Men nej, sd for mig har det Inte det funkat jag tror att Kanske funkar battre for nagra
Andra, som kanske i just forskoleklassmiljon dar man ar mer stil sitter Pa ett stélle. Pa
fritids Sa sitter man ju ... nej [menar att eleverna inte sitter still pa fritids]. I Leken

kanske man gor men Det varit en utmaning. (Camilla)

5.2 Fritidslararens roll for att stotta eleverna i det sprakliga samspelet

| det har kapitlet beskrivs fritidslarares arbete med att stétta eleverna i det sprakliga samspelet
med varandra. Ur deras beskrivningar var leken ett omrade som var standigt aterkommande.
Nedan fortydligas fritidslarares uppfattningar om hur de kan stotta eleverna i leken och lekens

roll for sprakutveckling.

5.2.1 Spraket i leken

Flera av fritidslararna pratar om hur viktig leken ar for sprakutvecklingen. Leken blir ett tillfalle
for eleverna att 6va och prova sig fram med spraket. Men de beskriver ocksa att de sjalva har
en viktig funktion nar det kommer till den fria leken. 1 samspelet mellan eleverna sker det
sprakliga missforstand som kan leda till frustration och osamja. | intervjuerna forklarar de sin

syn pa leken.

I leken och det &r det jattemycket darfor dar far de liksom samtala och de lar sig av
varandra och de far gora nagonting som de tycker ar roligt och da blir det ju ocksa
enklare att ldra sig eller da kanske man blir mer motiverad att lara sig begrepp och s&
med. (Annika)

De talade om att for att stétta och skapa den typen av situationer dér leken kan bli
sprakutvecklande behover de fundera kring aktiviteter och gruppkonstellationer. Elever som
har ett starkare och mer utvecklat sprak blir som en resurs for de eleverna som behover arbeta

med spraket och de kan lara av varandra.
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...Och bade i den som uppstar av sig sjalvt sen sd kan man ju ocksa planera det som
vuxen att man liksom styr lite. Ja, men bade vad, vad de ska gora for grejer, men ocksa

vilka och hur man satter ihop eleverna, hur det kan bli sa bra som mgjligt. (Annika)

Fritidslarare anser att de behdver vara narvarande for att kunna hjélpa och stotta eleverna dér
det kan ske sprakliga missforstand. Missforstand som kan leda till att eleverna tar till fysiska
tag nar frustration sker nar de kanner sig missforstadda.

Och de kan ju ocksa behdva hjélp aven om barn ofta ja, men att de lyckas gora sig
forstadda och leka med varann sa uppstar det ju ocksa mycket missforstand nar man
inte kan gora sig forstadd och det blir frustration och da kanske man tar till liksom
fysiska slag och sé& dar istallet nar man inte kan gora sig forstadd pa nagot annat satt.
Det &r klart att dar hade man ju 6nskat kanske att ndgon vuxen hade kunnat vara nara
for att stotta mycket mer i de kamratrelationer, sé ar det val pa loven nar vi ar lite féarre
barn. (Frida)

Lekens roll i fritidshemmet var nagot som fritidslararna pratade mycket om och den blir till ett
satt for eleverna att prova och utveckla sitt sprak. | mer uppstyrda situationer sa som under
lektioner i klassrummet dér eleverna inte kdnner sig helt sékra kan det vara jobbigt att tala
Oppet pa ett sprak som de inte ar helt bekvama i. Men i leken nér de 4r omgivna av sina

kompisar kan det vara lattare att uttrycka sig.

Jag tanker att det &r dar eleverna vagar prova prata eller vagar forsoka. Det kan vara
jobbigt nar man sitter i en stor samling eller man sitter i ett klassrum att vaga borja

prata svenska. Men i leken, s& kan man géra det. (Paulina)

Kamal ndmner att barn alltid forsoker hitta vagar till att kommunicera med varandra men att
de kan behdva stéttning dar och det ar da fritidslararna far komma in for att stodja eleverna for
att 16sa en konflikt eller for att forklara nagot. Ibland far han vara med i leken for att forklara
hur det funkar for att de ska kunna komma i gang. Han beskriver att fritidslararna far uppmuntra
barnen att kommunicera med kamraterna som har svenska som andra sprak som om de skulle

prata med andra kamrater for att det &r sa de lar sig.
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...det ar ju naturligt att barn har ju hittar ju s& har Satt att kommunicera pa ... ibland
kan nastan bli sa att de pratar med alltsd en hund nastan. Sa har, sitt! Ja! S& har. Men
du kan forsoka och prata som du pratar med vilken kompis som helst ocksa for da lar

man sig ocksa sa (Kamal)

Camilla beskriver att hon forsoker stotta eleverna sa mycket som maéjligt i kommunikationen
genom att uppmuntra dem till att prata med varandra och géra sig forstddda pa egen hand. Hon

beskriver att hon finns tillgangligt om eleverna inte kunde I6sa situationen.

5.3Sammanfattning av resultatet

Resultatet av studien visar pa en mangfald av beskrivningar av det sprakutvecklande arbetet i
fritidshemmen. Ett gemensamt drag var att fritidsl&rarna uttryckte att de inte arbetade specifikt
med just eleverna som har svenska som andra sprak, utan i fritidshemmet planerades aktiviteter
och verksamheten for att kunna tillgodose samtliga elever. Under intervjuerna kunde olika
forestallningar och praktiskt arbete kring sprakutveckling for just de elever med svenska som
andra sprak anda urskiljas. Fritidslararna beskriver att de fyller en roll for eleverna genom att
vara narvarande och stéttande under fritidstiden. Detta avspeglades framst i leken dér
fritidslararna beskrev att de behdvde vara nara for att hjélpa till i kommunikationen och for att
undvika missforstand mellan eleverna och underlatta samspelet. | fritidshemmet anvandes
bildstod for att visuellt kommunicera med eleverna. Detta visades framst genom att bildstod
anvandes. Fritidshemmens scheman var uppbyggda av dels text, dels bilder for att Oka
tydligheten. Samtliga deltagare visade forstaelse for att lata elevernas forsta sprak vara en del
av fritidshemmet. Vissa av dem hade elevernas forsta sprak redan inplanerat i verksamheten
genom att olika aktiviteter innehdll elevernas forsta sprak medan andra drog nytta av det genom
att anvanda ord och fraser i den dagliga kommunikationen. Fritidslararna visade intresse for
sprakutveckling och ansag att det &r ett omrade som har fatt mer fokus under deras

yrkesverksamma tid.
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Flera av de intervjuade fritidslararna uttryckte att de garna vill arbeta mer med de elever som
har svenska som andra sprak och agna mer tid till det sprakutvecklande arbetet men de
upplevde det som att tiden inte réackte till. Med stora barngrupper och fa personal var det svart
att &gna mer tid at det sprakutvecklande arbetet. Det fungerade inte for verksamheten att en ur
arbetslaget avvek och arbetade mer individuellt med de elever som var i behov av
sprakutveckling. Fritidslararna uttryckte att de upplevde det som ett hinder for det
sprakutvecklande arbetet att de inte fick ndgon forhandsinformation om specifika elever och
deras behov. Néar en ny elev borjar pa fritidshemmet som &r i behov av sprakutveckling fick
fritidslararna sjalva komma fram till vilket behov av stod eleven var. Vidare talade de for att
bristen pa resurser ocksa var ett hinder, enligt deras uppfattning var de alldeles for fa pa

avdelningen vilket hindrade arbetet.
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6 Diskussion

Da syftet med studien var att undersoka hur fritidslarare beskriver att de arbetar
sprakutvecklande med elever som har svenska som andra sprak anses studiens syfte vara
uppfyllt. Resultatdiskussionen som foljer nedan ska koppla de resultat vi fatt fram till den

tidigare forskningen i bakgrunden. Vidare behandlas studiens metod samt vidare forskning.

6.1Resultatdiskussion

Skolverket (2014a) beskriver vikten av att arbeta med det kompensatoriska uppdraget och
vikten av att fritidslarare skapar sig en uppfattning av de elever som befinner sig i
fritidshemmet, vad deras intressen, forutsattningar och behov ar. Fritidslararna talade om hur
de i deras respektive fritidshem arbetade pa olika satt for att vaga upp for de olika
forutsattningarna som fanns hos de olika eleverna. Fritidslararna beskrev att de anpassade sin
verksamhet sa att alla elevers behov kunde tillgodoses. Detta visade sig bland annat genom
bildstod och kroppssprak i kommunikationen samt digitala verktyg som dversattningsappar.
Norberg Brorsson & Lainio (2015) forklarar i deras forskning att det ar grundldggande for
eleverna att skolan anpassar undervisningen utefter elevernas forutsattningar och mojliggor att
samtliga elever kan ta till sig undervisningen. Fritidslararna planerade sin undervisning for att

fa samtliga i gruppen att utmanas och lyckas.

Pa de olika fritidshemmen talade fritidslarare om hur sprakutvecklingen gjordes
upplevelsebaserad. Detta kunde ske genom olika beréttelser eller skadespeleri. Pihlgren (2022)
beskriver just att det sprakutvecklande arbetet pa fritidshemmet bor goras upplevelsebaserat
och att sprakutvecklingen sker genom nagon typ av aktivitet dar eleverna ar delaktiga och pa
sa vis blir upplevelsebaserat genom att eleverna far anvanda sig av spraket och uttrycka det pa
fler sétt an att bara tala och skriva. Under intervjuerna fick vi uppfattningen att fritidslararna
inte ansag sig sjalva ha en stor roll i elevernas sprakutveckling. Resultatet fran denna
undersokning antyder att det finns en viss underskattning for hur mycket fritidshemmet faktiskt
kan bidra till sprakutvecklingen for eleverna. Nordheden (2015) talar om hur samtliga larare

behdver se sig sjalva som spraklarare och vara uppmarksamma pa situationer dar larande kan
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ske. Fritidslararnas beskrivning av sin roll som sprakléarare gar i linje med vad Nordheden
beskriver. Fritidslararna uttryckte att deras roll som spraklarare blev tydlig i leken under
fritidstiden. Dar behover de vara narvarande och observerande for det som fortskrider. De
behover lyssna in samspelet mellan eleverna och vara redo att sttta om det skulle behdvas. Vi
har en uppfattning om att den generella synen pa leken &r att det &ar just bara det, lek. Men i
sjalva verket ar leken utvecklande for eleverna. Spraket ar en formaga som utvecklas valdigt
mycket i leken och samspelet med kompisarna. Heer et al (2015) forskning talar for vikten av
vanskapsrelationer i sprakutvecklingen. Heer poangterar vikten av att elever ska fa mojligheten
att skapa vanskapsrelationer genom saker de &r intresserade av samt lata de mer sprakkunniga
barnen samspela med de elever som &r i behov av att utveckla sitt sprak. Pa de fritidshemmen
som &r med i studien arbetade fritidslararna med att eleverna blev som resurser for varandra.
Genom att eleverna samspelade med varandra i gruppkonstellationer som ldrarna satt ihop
kunde eleverna lara av varandra. Leken blir ett tillfalle dér eleverna vagar prova sig fram med
spraket och hela leksituationen upplevs som mer avslappnad &n exempelvis

klassrumssituationen.

Flera av fritidslararna kopplade det sprakutvecklande arbetet till forstaspraksundervisningen.
Da undervisningen i forstaspraket inte ar nagot som ar direkt kopplat till arbetet i fritidshemmet
valde vi som forfattare att inte lyfta upp det vidare i resultatkapitlet. Dock ska &nda namnas att
undervisningen oftast bedrivs under tiden da den obligatoriska skolan &r slut for dagen och
fritids tar Over. P4 sa satt har fritidshemmet ett visst ansvar for att se till att de elever som deltar
i forstaspraksundervisning kommer i vag dit samt kommer tillbaka efterat. Lahdenpera &
Sandstrom (2017) talar for att ett starkt forstasprak ar till stor fordel nar det kommer till
inlarningen av ett andra sprak. Fritidslararna uttryckte olika arbetssétt som gjorde det mojligt
att elevernas forstasprak kunde vara en del av fritidshemmets verksamhet. Bland annat genom
att skriva om berattelser fran svenska till ett annat sprak. Det stammer Gverens med vad
Nordheden (2015) beskriver att skolan behdver gora. Nordheden poéngterar att organisationen
ska utga fran elevernas kulturer och lata dessa vara en del av undervisningen. Larare maste ta
hansyn till sprakliga och kulturella varierande bakgrunder. Var uppfattning ar att nar elevernas
bakgrund och kultur tillats vara en del av fritidshemmet ger det en kénsla av stolthet som i sin

tur 6kar engagemang och lust for att fortsétta utveckla forsta spraket.
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Fritidslararna uttryckte olika arbetssatt som gjorde det majligt att elevernas forstasprak kunde
vara en del av fritidshemmets verksamhet. Bland annat genom att skriva om beréttelser fran

svenska till ett annat sprak.

Digitala verktyg var en sak som togs upp under intervjuerna men vissa hinder uttrycktes for
arbetet med digitala verktyg. Fritidslararna talade for att de ansag att det var krangligt och
tidskrdvande och att de saknade kunskap om de digitala verktyg som fanns tillgangliga.
Skolforskningsinstitutet (2021) forklarar att digitala hjalpmedel stodjer fritidslararna, och 6kar
inlarningen och hojer engagemanget hos eleverna. Under intervjuerna berattade
respondenterna om hur de kunde anvénda digitala medel for sprakutveckling. Bland annat finns
det en app som heter Polylino. Med den appen kunde eleverna fa bocker pa andra sprak som
de antingen kunde lasa sjélva eller fa upplast for sig. Var uppfattning &r att digitala verktyg ar
nagot som &r av stort intresse for eleverna i dagens skola. Dar av tycker vi att det ar till fordel
for lararna att i storre utstrackning arbeta med digitala verktyg for att géra eleverna mer
engagerade genom att de far arbeta med nagot som de &r intresserade av, exempelvis olika
appar pa Ipad.

Bildstod beskrev samtliga fritidslarare att de arbetar med. Bildstodet anvandes pa flera olika
satt. Det kunde vara i samband med att lararna pratade med en elev och att de da visade en bild
for att gora extra tydligt eller att schemat for fritids var kompletterat med bildstod till orden.
Skolverket (2019) beskriver att alla elever och barn i fritidshemmet och i samtliga skolformer
ska ges den véagledning och stimulans som de behdver for sin personliga utveckling och sitt
larande for att de ska kunna utvecklas pa egen hand utifran utbildningens mal. Bildstodet kan
vara en vag for att uppna just det som Skolverket patalar. VVar uppfattning kring bildstod ar att
det &r bra for vissa elever och det blir enklare att ta till sig vissa ord nar eleverna far en bild till.
Vi tycker att for det ska bli sprakutvecklande behover larare arbeta med mycket variation i
bilderna. Om det ar samma bilder som visas dag efter dag kommer det inte ske nagon
utveckling for eleverna. Wennas Brante (2014) havdar att bildstod har en betydelse for nar och
hur det anvands men om det inte anvands pa ratt satt sa har det inte ndgon betydelse for

elevernas utveckling.
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6.2 Metoddiskussion

Den valda metoden fungerade som ett val fungerande verktyg for att samla in den data som lag
till grund for studiens syfte och fragestallningar. Vi bestamde oss for att vi ville anvanda oss
av en kvalitativ metod, da syftet var att fritidslarare skulle beskriva deras arbete med
sprakutveckling for elever med svenska som andra sprak. Valet av den kvalitativa metoden
grundades framst att vi ville fa fram mer detaljerade svar. Larsen (2018) talar for att den
kvalitativa metoden &r bast lampad nar forskaren vill fa mer djupa svar. Var uppfattning ar att
en kvantitativ metod inte gett oss de djupa och reflekterande svar som vi nu fick, utan hade i
sa fall inneburit mer ja och nej svar. En nackdel som den kvalitativa metoden innebar for oss
var att det blev svart att fa tag pa hela arbetslag som kunde stélla upp och delta i en intervju
samtidigt. Vidare fick vi inte s stor bredd i respondenterna. Skolorna och arbetslagen var lika
pa sa sétt att forutsattningar och bakgrund var av samma typ. En fordel som den kvantitativa
metoden hade inneburit ar att den hade kunnat ge oss ett storre antal respondenter. Andra
datainsamlingsmetoder s som observationer hade inte givit oss de svar som studien syftade att
svara eftersom det var fritidslarare som skulle satta ord pa deras arbete, och inte vara egna

uppfattningar.

Den intervjuform som valdes var gruppintervju. | valet sag vi fordelar framst i att
respondenterna kunde ta hjalp av varandra under intervjuerna. Deras olika svar kunde hjalpa
till att v&cka tankar hos varandra och i vissa fall kunde de diskutera sinsemellan for att komma
fram till ett bra svar pa den stéllda fragan. Larsen (2018) talar for att det kan vara enklare for
respondenterna att prata nar de &r i en grupp. Vi ansag att gruppintervju skulle ge oss mer data
per intervju. Nackdelar ar framst att det ar svart for ett helt arbetslag att sitta ner samtidigt.
Eftersom intervjun skulle ske med ett helt arbetslag fanns det vissa farhagor pa forhand om att
det skulle kunna vara svart for arbetslaget att ha tid dar samtliga kunde sitta ner och vara med,
men detta 16stes genom att de kunna avvara sin planeringstid till intervjutillfallena. Intervjuerna
beddmdes i forhand att det skulle ta mellan 30-45 minuter i tid, vilket de dven gjorde i
praktiken. Ett av arbetslagen kunde erbjuda max 30 minuter men det bedémde forskarna som
tillrackligt med tid. Med det sagt och med tanke pa den tidsbegréansning vi hade, hade vi dnskat
att fa till fler intervjuer. Utifran resultatet vi fick av de atta respondenterna tycker vi anda att

det var tillrackligt. Vi valde att intervjuerna skulle vara semistrukturerade for att kontrollera
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innehallet men aven ge utrymme for féljdfragor. Vi var inte helt ndjda med resultatet som vi
fick fran intervjuerna. Framst for att den andra fragestallningen inte gav sa mycket data fran
respondenterna. Det kan ha berott pa att fragorna inte gav tillrackligt med svar eller att
respondenterna inte arbetade sa specifikt med det pa deras fritidshem. Vi hade dven kunnat
forsoka fa till en storre bredd pa de tillfragade arbetslagen. Med bredd menas att skolorna skulle
haft mer skiljaktigheter sa som, geografisk placering eller stérre och mindre antal elever med

svenska som andra sprak.

Fran start var tanken att ett kriteriebaserat urval skulle anvandas. Men nar urvalsprocessen
startade insag vi att det blev mer av ett bekvamlighetsurval. Detta var for att en av oss hade

kontakt med de tillfragade arbetslagen sedan tidigare.

6.3 Vidare forskning

Vi anser att det hade varit intressant att genomfdra studien mer specifikt pa skolor som har en
valdigt hog andel elever med svenska som andra sprak. Var uppfattning ar att fritidshemmet
och fritidslararna pa den typen av skola férmodligen har en storre insyn i begreppet och
tydligare arbetsmetoder. Dér av hade det varit av intresse att satta resultatet av den eventuella

studien i relation till var studie.

De fritidslarare som vi intervjuade uttryckte att valet av @mne &r valdigt aktuellt for dagens
samhéalle. Det svenska samhallet ar redan viéldigt mangkulturellt och kunskaper i just
sprakutvecklande arbete anser vi ar en viktig kompetens for bade skola och fritidshem for att

skolan ska fungera som en integrationspunkt i samhéllet.

De olika resultat som studien fick fram hade varit intressant att goéra mer djupgaende
undersokningar pa. Exempelvis hur leken kan vara en viktig faktor for sprakutvecklingen hos
eleverna. Vidare kan det vara av intresse att undersoka hur fritidshem eller fritidslarare later

elevers forstasprak vara en del av fritidshemmets verksamhet.
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Vi tror att om studiens hade genomforts med observation som metod hade det kunnat ge
intressanta svar. Observation beskriver Larsen (2018) som iakttagelser nar forskaren befinner
sig 1 en situation och via sinnesintryck samlar in data, och antecknar dessa under observationen
eller efterat. Om observation anvants i den har studien anser vi att det hade kunnat ge oss en
del svar pa syftet som fritidslarare sjalva inte uppfattar att de gor. | vissa fall kan det vara svart
for fritidslararna sjalva att satta ord pa deras arbete. Via observationer hade vi aven kunnat
undersoka eleverna narmare och hur de blir sprakutvecklande for varandra i deras samspel i
fritidshemmet. Respondenterna i undersokningen uttryckte i stor utstrdckning deras
vardagligaarbetet i fritidshemmet under intervjuerna, déar av hade vi via en observation kunnat

observera och tydligg6ra annu mer hur det ter sig praktiskt i fritidshemmet.

29



Referenslista

Alvehus. (2019). Skriva uppsats med kvalitativ metod : en handbok (Upplaga 2). Liber.

Bjegrndal, C.R.P. (2018). Det virderande égat : observation, utvirdering och utveckling i
undervisning och handledning .Liber.

Bryman, A. (2018). Samhallsvetenskapliga metoder. Liber.

Christoffersen, L., & Johannessen, A. (2015). Forskningsmetoder for lararstudenter.
Studentlitteratur

Dimenas. (2007). Léira till liirare : att utveckla liraryrket - vetenskapligt forhallningsséatt och
vetenskaplig metodik. Liber.

Falk-Ross, F., Dealy, A., Porcelli, J., Hammond, J., & Evans, B. (2017). After-School
Programs for Bilingual Students: Preservice Teachers’ Perspectives and
Students” Achievement. Reading & Writing Quarterly., 33(4), 335-347.
https://doi.org/10.1080/10573569.2017.1324827

Farley, A., Pahom, O., & Ramonda, K. (2014). Is a Picture Worth a Thousand Words? Using
Images to Create a Concreteness Effect for Abstract Words: Evidence from
Beginning L2 Learners of Spanish. Hispania., 97(4), 634-650.
https://doi.org/10.1353/hpn.2014.0106

Heer, N. D., Due, C., Riggs, D. W., & Augoustinos, M. (2015). “It will be hard because I will

have to learn lots of English”: experiences of education for children newly arrived
in Australia. International Journal of Qualitative Studies in Education, 29(3),
297-319. https://doi.org/10.1080/09518398.2015.1023232

Larsen, A. K.(2018). Metod helt enkelt : en introduktion till samhdllsvetenskaplig metod.

Gleerups.

Lahdenperd, P., Sandstrom, M. (2017). Klassrummets mangfald som didaktisk utmaning |
P.Hansén, L, Forsman (Red). Allmdndidaktik : vetenskap for lirare (S.87-110).
Studentlitteratur.

Lorentz, H. & Bergstedt, B. (2016). Interkulturella perspektiv- fran modern till postmodern
pedagogik. I H. Lorentz & B. Bergstedt (Red.), Interkulturella perspektiv :
pedagogik i mangkulturella larandemiljoer (s.13-40). Studentlitteratur.

Lorentz, H. (2013). Interkulturell pedagogisk kompetens : integration i dagens skola.
Studentlitteratur.

30


https://doi.org/10.1080/10573569.2017.1324827
https://doi.org/10.1353/hpn.2014.0106
https://doi.org/10.1080/09518398.2015.1023232

Norberg Brorsson, B., & Lainio, J. (2015). Flersprakiga elever och deras tillgang till
utbildning och sprak i skolan - implikationer for Idrarutbildningen :
uppfoljningsrapport till EUCIM-TE-projektet. Akademin for utbildning, kultur
och kommunikation, Malardalens hdgskola.

Nordheden, 1. (2015). Att dga sprak ar att vara rik. | Pihlgren, A.S (Red). Fritidshemmet och
skolan : det gemensamma uppdraget (1. uppl., s. 239-263). Studentlitteratur.

Pihlgren, A.S. (2022). Sprakdidaktik i fritidshemmet : sprakundervisning medan livet levs.
Natur & Kultur.

Rubinstein Reich, L., & Tallberg Broman, I. (2000). Den svenska skolan i det
mangkulturellasamhdllet : konsekvenser for lararutbildningen. Lararhégskolan.

Salameh. E.-K. (2012). Flersprakig sprakutveckling. I C.Hedman, E. Morgan, E.-K, Salameh,
A. Sandell, A.-L, Tvingstedt, & B. Wigerfelt (Red.), Flersprakighet i skolan :
spraklig utveckling och undervisning (s.27-55). Natur & Kultur.

Salmona Madrinan. M.S. (2014). The Use of First Language in the Second-Language
Classroom: A Support for Second Language Acquisition. GIST Education and
Learning Research Journal, 9, 50-66.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1062663.pdf

Schmidt, C. (2016). Lasa, skriva och forsta texter. Studentlitteratur.

Schroedler, T. (2021). What is Multilingualism? Towards an inclusive Understanding. | M.

Wernicke, S. Hammer, A. Hansen & T. Schroedler (Red.), Preparing teachers to
work with multilingual learners. (s.17-37). Multilingual Matters.

SFS 2010:800. Barnens och elevernas larande och personliga utveckling.
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-
forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800

Skolforskningsinstitutet. (2021). Meningsfull fritid, utveckling och larande i fritidshem.

https://www.skolfi.se/wp-content/uploads/2021/12/Fritidshem.pdf
Skolverket. (2014a). Allmanna rad for fritidshem. Stockholm: Skolverket.
https://www.skolverket.se/getFile?file=3301

Skolverket (2014b). Stodinsatser i utbildningen : om ledning och stimulans, extra anpassningar
och sarskilt stod.
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65b487/155396593
0651/pdf3362.pdf

31


https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1062663.pdf
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
https://www.skolfi.se/wp-content/uploads/2021/12/Fritidshem.pdf
https://www.skolverket.se/getFile?file=3301
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65b487/1553965930651/pdf3362.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65b487/1553965930651/pdf3362.pdf

Skolverket (2019). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011:
reviderad 2019. https://www.skolverket.se/getFile?file=4206
Svensson, A-K. (2012). Med alla barn i fokus: om férskolans roll i flersprakiga barns

sprakutveckling. Paideia, 4, 29-37.
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:869525/FULLTEXTO01.p
Svensson, A-K. (2009). Barnet, sprdaket och miljon : fran ord till. Studentlitteratur.

Thurén, T. (2007). Vetenskapsteori for nyborjare. Liber.

Wedin, A. (2010). Narration in Swedish pre- and primary school: a resource for language
development and multilingualism. Language, Culture, and Curriculum, 23(3),
219-233. https://doi.org/10.1080/07908318.2010.515995

Wellington, W., & Stackhouse, J. (2011). Using visual support for language and learning in

children with SLCN: A training programme for teachers and teaching assistants.
Child Language  Teaching and Therapy, 27(2), 183-201.
https://doi.org/10.1177/0265659011398282

Wennas Brante. E. (2014). M6te med multimodalt material: Vilken roll spelar dyslexi for
uppfattandet av text och bild? https://gupea.ub.qu.se/handle/2077/35512

32


https://www.skolverket.se/getFile?file=4206
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:869525/FULLTEXT01.p
https://doi.org/10.1080/07908318.2010.515995
https://doi.org/10.1177/0265659011398282
https://gupea.ub.gu.se/handle/2077/35512

Bilagor 1

Intervjuguide:

Fragor:

o 1. Beskriv er elevgrupp?

o 2. Hur ser era erfarenheter ut av elever med svenska som andra sprak?

©)

o O O O

Foljdfraga: Hur arbetar ni sprakutvecklande med elever som har svenska som
andra sprak?

Hur arbetar ni sprakutveckling med elever som har svenska som forsta sprak?
Foljdfraga: Metod och verktyg?

Vilka hinder Upplever ni i arbetet?

vilka anpassningar gors?

o 3. Pavilka satt ar eleverna resurser for varandras sprakutveckling?

®)
@)

Foljdfraga: kan ge exempel
Foljdfraga: Vad gor ni fritidslarare for att framja eleverna som tillgangar for
varandras sprakutveckling?

o 4. Hur samarbetar ni med lararna i skolan kring elevernas sprakutveckling?

o 5. Pavilka satt ar elevernas forsta sprak en del av fritidshemmets verksamhet?

o

(@]

tid?
o
o

Foljdfraga: Hur visar det sig i er verksamhet?

6. Hur upplever ni att arbetet med sprakutveckling pa fritidshemmet har forandrats 6ver

Foljdfraga: vilka fordelar respektive nackdelar som finns med det?
vad det &r som gjort att arbetet forandrats?

o 7. Hur har era kunskaper utvecklats under tiden ni jobbat med sprakutveckling?

@)
@)

O

Kanner ni att ni saknar nagra kunskaper med sprakutveckling? Beskriv vilka.
Finns det kunskaper ni skulle vilja utveckla i arbetet med sprakutveckling?
Beskriv

8. Finns det nagot mer ni vill tillaga?



Bilagor 2

Examensarbete for grundlérare fritidshem LEFP12
Adam Al-Badri & Jonathan Grahn genomfor en studie i kursen Examensarbete inom ramen for

grundlarare med inriktning mot fritidshem vid Jonképing University. Overgripande fokus i
studien &ar att undersoka pedagogiska och didaktiska fragor rorande Sprakutveckling i
fritidshemmet. Mer specifikt handlar denna studie om att undersdka hur fritidslérare arbetar

sprakutvecklande med elever som har svenska som andrasprak.

Adam Al-Badri & Jonathan Grahn genomfor denna studie i syfte att (a) bidra till kunskap om
fritidshemmet och dess verksamhet; (b) fa erfarenhet av att genomféra empirisk forskning inom
utbildning och undervisning; och (c) fullgtra kraven for att bli examinerad fran
grundlararprogrammet med inriktning mot fritidshem pa Hogskolan for Larande och

Kommunikation vid Jonkdping University.

Om du accepterar att delta i denna studie kommer du att bli involverad i en forskningsaktivitet
i fritidshemmets lokaler:

% Samtal med studentforskarna i informella gruppintervjuer.

Intervjun kommer att ta ca 3045 minuter. Intervjun kommer att spelas in med ljudupptagning

for att sékerstélla att allt som sdgs kommer med.

All information som genereras kommer att avidentifieras vilket garanterar att du inte kan bli
identifierad. Dessutom kommer all information som genereras forvaras pa ett sakert satt som

forhindrar att det forsvinner t ex genom stold.

Du har din fulla réatt att avbryta deltagande och darmed ta tillbaka samtycke nér som helst

och av vilken orsak som helst.



Om du har fragor gallande den har undersokningen och/eller ditt deltagande, vanligen kontakta

kursansvarig, Carin Falkner (carin.falkner@ju.se) eller examinator, Ann Ludvigsson

(ann.ludvigsson@ju.se). Ni kan daven kontakta studenterna, Adam Al-Badri

(alad19xy@student.ju.se) och Jonathan Grahn (grjol19ia@student.ju.se).

Om du accepterar att delta, vanligen skriv under nedan.

Respondentens kontaktinformation, telefon och/eller email:

Datum
Respondentens namnfortydligande Respondentens signatur
Studentens signatur 1 Studentens namnfortydligande 1

Studentens signatur 2 Studentens namnfortydligande 2



