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déremot upplever forskolldrarna en viss utmaning i hur de ska framja flersprakighet.
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1. Inledning

Det svenska spréaket blir det forsta spraket som barn med ett annat modersmal mots av i
forskolan. Forskolan &r en social och kulturell métesplats som ska framja till att alla barn
utvecklar alla sina sprak och sin kulturella identitet. Barn och vardnadshavare ska kidnna
sig vilkomna och ska fritt kunna uttrycka sig med ett sprdk som ger dem trygghet. Det
kan finnas en risk att flersprékighet inte far samma inflytande eller beméts pd samma sitt
for barn och vardnadshavare som inte behirskar det svenska spraket. Vi har idag ett
mangkulturellt samhille dér vart femte forskolebarn talar fler &dn ett sprak
(Skolinspektionen 2017). Flersprakighet i forskolan (Skolverket, u.d) lyfter fram att
flersprékighet dr en kompetens och alla sprik som talas i forskolan dr lika virdefulla och
bor uppmuntras for ett livslangt larande. Det dr av stor vikt att barnen redan fran borjan
ges mojlighet till sprakutveckling déarfor bor barnen métas av kompententa pedagoger

som kan ge barnen stdd i att utveckla sitt sprak.

Liaroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) framhéller betydelsen av att barn med annat
modersmal én svenska ska ges mojlighet till att utveckla bade det svenska spraket och sitt
modersmal. Utbildningen ska ldgga grunden for barnens forstaelse for olika sprik och
kulturer genom att uppmuntra och ta tillvara deras nyfikenhet och intresse for att

kommunicera pa olika sétt.

Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) redovisar i sin forskning att barn som har
tillgang till att utveckla sitt modersmal far det enklare att tilligna sig det svenska spraket.
Det som beskrivs om sprikutveckling hos flersprakiga barn 1 ldroplanen for férskolan
(2018) kan ses som en del av forskolans uppdrag om demokrati och allas lika vérde.
Flersprakighet ses som en tillgdng och forskolldrare har en stor paverkan i hur de ska

stimulera modersmaélet hos barnen de moter.

Under var verksamhetsforlagd utbildning har det upplevts att flersprakighet ibland blir
till en barridr mellan barn och forskolldrare eftersom de inte behérskar barnens
modersmal. Genom denna studie vill vi bidra till en 6kad kunskap kring hur forskolldrare

kan framja sprakutvecklingen hos flersprakiga barn.



2. Bakgrund

I f6ljande kapitel redovisas styrdokumentens beskrivningar om barns sprak och
kommunikation. Dirnést presenteras relevanta begrepp som ar centrala for studien,

tidigare forskning och avslutningsvis redogdrs for studiens teoretiska utgdngspunkt.

2.1 Styrdokument

Laroplan for forskolan (Skolverket, 2018) betonar vikte pé att olika kulturer ska
synliggoras. Utbildningen ska ldgga grunden for barnens forstaelse for olika sprak och
kulturer dir varje barn ges forutséttningar till att utveckla sin kulturella identitet. Vidare
betonar Det stdr dven att forskolan ska ge mojlighet for barn att utveckla sitt modersmal
och dven lagga stor vikt vid att stimulera barnens sprakutveckling i det svenska spraket.
Detta sker genom att forskolldrare uppmuntrar och tar tillvara barnens nyfikenhet och
intresse for att kommunicera pa olika sétt dér de i1 olika sammanhang utvecklar ett
nyanserat talsprak och ordforrdd. Detta lyfts dven fram i sprdklagen (SFS 2009:600) dér
forskolan ska medverka till att barn som har ett annat modersmaél &n svenska ges
mojlighet att utveckla och anvinda sitt modersmél. Miljon dr en central del som beskrivs
1 Skolverket (2018). Miljon ska vara tillgdnglig, stimulerande och inspirerande samt ge
barnen forutsdttningar till utveckling och ldrande dar spriket utvecklas genom att lyssna

och samtala i olika sammanhang (Skolverket, 2018).

2.2 Begrepp

Flersprdkighet

Att definiera flersprikighet och vem som ér flersprékig kan upplevas vara komplicerat
och det finns olika definitioner av vad begreppet innebdr. De definitioner som beskrivs
och som kan vigas in i begreppet flersprakighet skiljer sig at beroende pa vilket teoretiskt
perspektiv begreppet ses pa. Definitionen av begreppet kan ses pa olika sitt som kan vara
individens flyt i flera sprak, fardighetsniva eller hur ofta spraket talas och i vilka
sammanhang. Andra definitioner utgér fran hur individen identifierar sig sjilv eller av
andra som flersprakig (Skolverket, 2018). Denna studie tar sin utgdngspunkt i den
definitionen av flersprakighet som beskrivs ovan och baseras pé individens kunskaper i

spraket.



Flersprikighet kan gilla bade individ och samhélle och det forekommer ofta att barn kan
fler 4n ett sprak. Flersprakighet kan beskrivas som bade simultant och additivt. Ett barn
som dr simultant kan betyda att de ar flersprakiga redan fran borjan och vid additiv
flersprakighet talar barnen ett sprék fran borjan och lar sig fler sprék med tiden
(Skolverket, u.a). Med detta menar Skolverket (u.d) att flersprakighet ses som en
kompetens hos barnen och inte som en egenskap. Barnen har stor mdjlighet till att
utveckla en flersprakighet kompetens genom att forskolepersonalen far rétt stottning och

har ett gott samarbete med vardnadshavare (Skolverket, u.a).

Transsprdakande

Korssprékande eller transsprakande beskrivs enligt Bjork-Willén (2018) att flersprakiga
barn fér uttrycka sig pé flera olika sprak i1 samband med andra icke verbala sitt att
kommunicera. Wedin och Straszer (2020) definierar begreppen korspriakande eller
transsprakande som ett begrepp for att beskriva pedagogiska forhallningssétt dir barn och
elever uppmuntras till att anvidnda alla sina sprakliga resurser. Genom att anvinda sig av
korssprakande gynnar det flersprakiga barns spridkande och kommunikation 1 forskolans
verksamhet. Bjork-Willén (2018) skriver vidare att flersprakiga barn som anvinder sig av
korssprakande kan gynna dem i deras utveckling. Det kan dven underlétta for
flersprakiga barn att oversétta eller tolka det nya spraket som de lér sig i samtal med
andra och det bidrar till att barnen littare tar till sig nya begrepp nér de far anvénda alla

sina sprak (Bjork-Willén, 2018).

Modersmdl

Bjork-Willén (2018) framhéver att begreppet modersmél anvinds i styrdokumenten och
ar det spraket som barnet forst lér sig att kommunicera pa. Modersmal kan betecknas och
beskrivas pd olika sitt och en del familjer har mer 4n ett modersmal beroende pa
vardnadshavarnas sprakliga bakgrund (Bjork-Willén, 2018). Straszer och Wedin (2020)
menar att begreppet modersmdl hor samman med forstasprik eller de sprék som barnet
moter forst 1 sin uppvaxtmiljo och som de forst lér sig att anvinda. Barnets andra sprak
kan over tid bli starkare &n modersmaélet beroende pa hur mycket barnet exponeras for
och anvinder andra spréket (Bjork-Willén, 2018). Enligt spraknormen &r modersmal de
sprdk man lér sig forst och bast kan tala, ddremot menar Mazur - Andersson (2020) att
flersprékiga barn kan utveckla ett annat sprdk som kan talas och anvdnds mer vilket kan

leda till att modersmalet talas mindre.



Sprakutveckling

Forskolan dr en moétesplats for manniskor med olika sociala, kulturella och sprékliga
bakgrunder och forskolan ska ge mojlighet for barn att utveckla alla sina sprak. Barn och
elever 1 bade forskola och skola har olika erfarenheter, identiteter och sitt att skapa
mening i vardagen. Men den anledningen bor forskolldrare i forskolan samt forskoleklass
inte ha en forvéntan att barn har en likadan spraklig grund eller erfarenheter (Skolverket,
u.d). Barns sprakforméga i det svenska spriket varierar en hel del o pedagoger upplever
att de behover en dkad kunskap om sprikutveckling 1 svenska som andra sprak och
flersprakighet (Skolverket, u.d). Enligt Arnqvist (2015) ar sprakutveckling en rorlig
process som kan ske pa flera eller bara pa ett sprak samtidigt. I forskolan sker
sprakutvecklingen hos barn i den dagliga verksamheten och i métet med andra barn och
vuxna. Samtidigt skriver Skolinspektionen (2017) for en individ att kunna utvecklas 1 ett
sprak behdver den tala med manniskor som kan de spraket. Sprakutveckling sker pa
samma sétt oberoende pa vilket sprék ett barn ska ldra sig. Bade ensprikiga och
flersprékiga barn behdver hora och tala de sprak de ska léra sig for att kunna utveckla

spraket (Skolinspektionen, 2017).

2.3 Flersprakighet

Whorrall och Cabell (2015) har 1 sin studie undersokt hur forskolldrare kan stodja
barnens sprakutveckling under icke styrda undervisningar pa ett béttre sitt. Deras
forskningsresultat visar att det finns brister i hur forskolldrare stodjer barn i sin
sprakutveckling. De beskriver i sin studie vikten av hur forskolldrare paverkar barnens
sprakkunskaper genom att samtala med barnen under hela dagen 1 forskolan.
Forskolldrarna ska nyttja alla situationer i forskolan bade planerade och icke planerade
undervisningar. Enligt Whorall och Cabells beskrivningar har forskolldrare flera olika
mdjligheter att engagera barn till samtal under dagen i forskolan. Barnens forsta
forskolear dr avgdrande for deras sprakutveckling och omfattar olika muntliga
fardigheter samt ett 6kat ordforrad. Pedagogerna pé forskolan behover i interaktion med
barnen engagera sig i att skapa meningsfulla och malmedvetna val for att stodja

sprakutveckling (Whorall & Cabell, 2015).

Kultti (2013) pavisar i sin studie hur interaktionen mellan barnen och férskolldrare
fungerar i olika sammanhang for sprakinldrning och dér forskolan &r en plats for

utveckling av sprak och kommunikation hos barnen. Resultatet av Kulttis studie visar hur



forskolldrare ger barn frén andra kulturer forutsittningar for att utveckla det svenska
spraket och sitt modersmal. Daremot ansags det svenska spraket och barnens sociala
kompetens vara viktigare &n deras flersprakiga bakgrund och det svenska spraket
anvéandes oavsett barnens kunskaper 1 spraket. Vidare framgick det i resultatet att
forskolldrare skapar olika ldrandemiljoer for barnen att kommunicera pa svenska. Det &r
sdllan att barns modersmél uppmirksammas som ett redskap for ldrande i forskolan hos
flersprakiga barn. Det som dven kunde ses enligt Kultti (2013) var att spraket som barnen
talar i hemmet framtriader 1 forskolans miljoer och flersprékighet berors inte da det talas
svenska i forskolan. Det finns barn som kommer i kontakt med flera sprék i tidig élder,
ndr yngre barn lér sig sitt eller sina modersmaél dr det specifika ord de lér sig. Studien
visar att det inte alltid kréver verbala sprakkunskaper for barnen att bli delaktiga i olika
sammanhang, dven om forskolldrare bara anvander det svenska spraket i

kommunikationen med barnen.

Whorall och Cabell (2015) lyfter fram i sin studie att barn l4r sig nya ord genom
malmedvetna interaktioner som tar sin utgangspunkt 1 aktiviteter och &mnen som
intresserar barnen. Barnen bor exponeras for nya ord hela tiden i meningsfulla
sammanhang med tydlig information for att barnen ska lira sig nya ord. Forfattarna
menar att de diskussioner som uppstir mellan barn och forskolldrare ska ske utifran
barnens intresse dir barnet har en viss kontroll 6ver samtalsimnet. I dessa samtal kan
forskolldrare ingripa med nya ord och hela tiden upprepa pastaenden, dels for att forlanga
samtalen men dven ge utrymme till att barnen fritt kan uttrycka sig. A andra sidan menar
Kultti (2013) att forskolldrare ska ge barnen mojligheter till interaktion och delaktighet i
vardagliga aktiviteter som dr viktigt for sprakutveckling. Det &r viktigt for alla barn men
specifikt for flersprakiga barn. Kultti (2013) menar att flersprakiga barn behover flera
tillfallen under dagen att mdta nya ord och uttryck och att pedagogerna ska stélla 6ppna
fragor dér barnen ska kinna sig delaktiga i samtal som kan underlitta for barnen att
uttrycka sig fritt. Det ar viktigt for forskolldrare enligt Whorall och Cabell (2015) att lyfta
fram nya ord for barnen 1 olika sammanhang. Nir barn interagerar med andra barn i
forskolan sker det pa ett naturligt sdtt. Med detta menar skribenterna att forskolldrare kan
utnyttja dessa naturliga situationer till att kommunicera med barnen genom att anvinda

nya ord och begrepp for sprakutveckling.

Syftet med Fredriksson och Lindgren Eneflos (2019) studie dr att 6ka kunskapen kring

hur forskollédrare forstar arbetet med att uppmérksamma och stimulera barns modersmal.



Studien tar sin utgangspunkt i hur flersprakighet betraktas som en kompetens och tillgéng
samt pedagogernas roll for barns mojligheter att utveckla sin flersprakighet. Fredriksson
och Lindgren Eneflo har studerat vardagliga situationer dir pedagoger pa nagot stt
forholl sig till barns modersmaél 1 forskolan och detta gjordes genom videoobservationer.
Utifrén observationerna som gjordes fick Fredriksson och Lindgren Eneflos (2019) fram
att pedagogerna dr medvetna om flersprékighetens betydelse och att de har en vilja att
arbeta for att uppméarksamma och stimulera barnens olika modersmal. Observationerna
visade dven att det finns olika strategier diar pedagogerna kan léra sig ord pa barnens
sprak och visa ett intresse for barnens kulturer eller anvidnda digitala verktyg och ta hjélp
av andra som talar barnens modersmal. Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) skriver
vidare att &ven om forskolldrarna visar ett intresse for och bekréftar bade kultur och sprak
ar det framst de svenska traditionerna som forekommer i forskolan. Pedagoger har en stor
betydelse for barns flersprakiga utveckling och det dr &ven en mojlighet for andra barn att
mota en flersprakig mangfald. I resultatet framgér det tydligt att pedagoger som arbetar i
flersprékiga forskolor visar en viss osédkerhet i sin yrkesroll. Fredriksson och Lindgren
Eneflos (2019) skriver vidare att resultatet de fick fram pévisar att pedagoger behdver bli

tryggare 1 sin yrkesroll och att de behéver mer kunskap om barns flersprakiga utveckling.

Detta synliggdrs dven i1 Kulttis (2012) studie dir hon observerar forskolans
larandemiljoer, pedagogiska strategier och flersprakiga barn samt yngre barns ldrande av
sprak och kommunikation. Vad Kulttis (2012) resultat kom att visa var att férskolorna
erbjuder en lirandemiljoé dér barnen bjuds in 1 att kommunicera pa svenska i olika typer
av aktiviteter. Forfattaren fann vidare att barn som talar flera sprik redan i tidig alder lar
sig anvianda svenska som kommunikationssprak. Det blir tydligt for barnen att det ar
svenska som ska talas istéllet {or sitt eller sina modersmaél i1 dessa aktiviteter. P4 s sétt
menar Kultti att forskolan skapar svensksprékiga aktiviteter. I studien framgick det att
endast ett av barnen hade mdjlighet att anvédnda sitt modersmal med andra barn i
forskolan. Kultti (2012) skriver vidare att detta barn bara anvénde sitt modersmal vid
vissa lektillfdllen och svenska i de andra aktiviteter med svensktalande barn eller vuxna.
Forfattaren menar att analyserna i studien visar att &ven om svenska dr det gemensamma
spraket i forskolan innebar det inte nddvéndigtvis att barnen behdver forklara, ge forslag
eller onskemal pa svenska, utan det finns andra sétt for barnen att bli delaktiga i

forskolans praktik.



2.4 Forskollararens & viardnadshavarens inflytande pa

sprakutveckling

Sawyer et al (2017) har 1 sin studie undersokt vardnadhavarnas och forskolldrarnas
uppfattningar av sprakutveckling bland barn med ett annat modersmal genom intervjuer
och fokusgrupper. Forfattarna lyfter fram att sprakutvecklingen hos flersprakiga barn ér
mer komplex eftersom de utvecklar sitt modersmél samtidigt som de lar sig ett
andrasprak. Forskolldrare och virdnadshavare har en stor paverkan i sm4 barns
sprakutveckling, bade hos flersprakiga barn som ensprakiga. Sawyer, et al (2017) skriver
fram att vardnadshavare och lirare delar liknande dvertygelser om barn som lér sig ett
andrasprak. Deras Overtygelser pavisar att behovet ligger i utbildningen om hur de ska
frimja sprakutveckling. Resultatet visade att det var fa pedagoger och virdnadshavare
som gav en valinformerad inblick i hur barn lér sig ett andrasprék. Forfattarna menar att
dven om det inte ska forvéntas att vArdnadshavare och forskolldrare kan formulera sig i
hur de skapar en forstaelse for barn som lér sig ett annat sprak sa &r det fordelaktigt for
dem att ha en grundlidggande forstaelse for sprakutvecklingen. De skriver vidare att
vuxna kan pa forhand se barns sprakbehov i1 olika sammanhang och stodja dem i
sprakutvecklingen dér de kan delta i olika aktiviteter och vara i andra sammanhang.
Kultti (2012) klargor i sin studie att forskolldrare behdver ha kunskaper om barns sprak
och kulturer och att dessa kunskaper 6kar genom moten med barn och vardnadshavare.
Samspelet mellan forskolldrare, barn och vardnadshavare blir det specifika for

sprakutveckling.

I resultatet fann Sawyer, et al (2017) att vardnadshavare uppméarksammade hur barnen
visade motstand till att anvinda sitt modersmal nér de utsitts for ett annat sprék i andra
sammanhang. Forfattarna skriver att larare bor vara medvetna om att det inte ar enkelt for
barn att exponeras for flera sprak samtidigt. De menar att pedagogerna ska uppmuntra
vardnadshavarna till att anvénda sitt modersmal med sina barn. Daremot beskrev flera
vardnadshavare och lirare som deltog i studien att vardnadshavare inte riktigt vet vad
deras roll &r 1 samarbetet med forskolan eller skolan, dock ser deltagarna pa samarbetet
pa ett positivt sitt som gynnar barns sprakutveckling. Fredriksson och Lindgren Eneflo
(2019) lyfter fram att resultatet i deras studie pavisade att deltagarna anvénder sig av ord
pa barnens modersmal. Forskolldrarna sag det som en strategi till att kommunicera,

uppmérksamma och stimulera barnens modersmal och att det gynnar barnen 1 deras



sprakutveckling. Samtidigt menar Sawyer, et al (2017) att de emellanat kan anvénda sig
av vardnadshavarna som en strategi i det sprdkstimulerande arbetet. Det framgér dven att
pedagogerna kan uppleva att det blir utmanande att ta hjilp av vardnadshavarna eftersom
de inte alltid talar eller upplevs forsta svenska. Daremot lyfter pedagogerna fram att det
kan underlétta nér det finns andra som talar samma sprak och att de kan ta hjilp av

barnen.

2.5 Teoretiska utgidngspunkter

Studien grundar sig i ett sociokulturellt perspektiv. Perspektivet kan tolkas som ett sétt
for barnet att utvecklas genom det sociala sammanhanget med spraket som redskap. Det
ar den sociala omgivningen och kulturen som ar mest avgdérande inom det sociokulturella
perspektivet. Spriket och kulturen liter oss skapa mening i vir vardag tillsammans med
andra och dr ett sétt for minniskan att uttrycka sig, samla pé sig kunskaper, insikter och
skapa en forstielse for andra individer (Sélj6, 2000). Dessa beskrivningar har vi haft som
utgangspunkt 1 var studie da vi anser att forskolan dr en social och kulturell métesplats
och barnen som utvecklar alla sina sprék far ett inflytande i sin vardag 1 forskolan. Siljo
(2015) skriver fram att spraket alltid har varit centralt for kunskapsutveckling hos
méinniskan. Spraket ses som ett redskap for kommunikation och ldrande och &r grunden i
ett sociokulturellt perspektiv. Séljo (2015) menar att spraket och kommunikationen sker 1
samspel mellan barn och vuxna nér de tar del av varandras erfarenheter och kunskaper.
Kultti (2012) pévisar i sin forskning att ndr barn interagerar med andra barn och vuxna i
forskolan mots de av en méangfald av olika kunskaper, fardigheter samt ett sétt att forsta
och agera 1 vérlden. Samspelet mellan barn och vuxna 1 forskolan sker 1 stort sett pa
svenska vilket kan vara ett andrasprak for en del barn och dérav har barn och vuxna olika
erfarenheter av kommunikation (Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2009).
Forskolan priglas av en méngfald av olika kulturer och sprak, dér det svenska spraket ar
central i forskolan. Daremot har barn skilda kunskaper och erfarenheter av olika sprak

och kulturer och det dr forskolans uppdrag att lyfta fram dessa olika kulturméten.

Siljo (2014) som tolkar Vygotskijs tankar faststéller att barnet blir till en sociokulturell
varelse ddr den formas 1 kulturella aktiviteter och anvinder spraket som ett redskap 1

samspel med omvérlden. Ur ett sociokulturellt perspektiv lyfter Séljé (2014) att barnets
sprékliga kunskaper utvecklas hela tiden. Nér ett barn lér sig ett eller flera sprak blir det

bade en stridvan och ett redskap for barnet att kommunicera med sin omgivning. Sheridan



et al. (2009) skriver vidare att férskolan paverkar barnens mojligheter for sprik, larande
och utveckling. Vygotskij (refererad i Sheridan, et al 2009) menar nér ett barn anvénder
sina olika sprak for att kommunicera med andra ska det dven ses som sprakliga
kompetenser hos de andra 1 gruppen. Inom det sociokulturella perspektivet papekar Séljo
(2014) for att forsta hur vi lér oss 1 olika kommunikativa sammanhang behdver vi studera
vad ménniskor gor med spréket i olika sociala praktiker, pa vilket sétt vi ger och tar till
oss spraket for att skapa mening mellan ménniskor. Séljé (2014) menar att barn lér sig att
forstd handelser pé ett nytt sétt genom att de inhdmtar sprikliga fardigheter i samspel
med andra i forskolan. Sheridan et al, (2009) péstar att barnen i forskolan uppmuntras att
kommunicera med varandra pa svenska i olika sammanhang. Flersprakiga barn anvénder
sdllan sitt modersmal i olika situationer under tiden barnen dr pé forskolan. Utifran det
sociokulturella perspektivet lyfter Siljo (2000) fram att kommunikation utan sprak ar
omdjlig. Barnen har olika syften med hur spraket anvinds i olika sammanhang och
sprakanvdndningen skapar ett speciellt sétt att handla och forhélla sig till det vi talar om

och forsoker formedla (Sélj6 2000).



3. Syfte

Syftet med studien ar att 6ka kunskapen om hur forskolldrare stimulerar sprakutveckling

hos flersprékiga barn.

3.1 Fragestillningar

o Vilka metoder beskriver forskolldrare att de anviander for att stotta flersprakiga

barn 1 sin sprakutveckling?

e Hur beskriver forskolldrare sina mdjligheter att stotta flersprakiga barns

sprakutveckling?

10



4. Metod

I detta avsnitt presenteras val av metod, urval, genomforande och databearbetning.
Avsnittet avslutas med att belysa tillforlitlighet och de etiska aspekterna som togs i

beaktande under studiens gang.

4.1 Val av metod

For att fa svar pd vara frgestéllningar och fa fram trovérdiga resultat har en kvalitativ
metod valts for studiens syfte. I en kvalitativ metod bidrar respondenten, den som blir
intervjuad, med detaljerade beskrivningar, synpunkter och dsikter géllande de fragor som
forskaren stiller och dr intresserad av. Kvalitativa metoder ar flexibla, den tillater
spontanitet och interaktionen mellan forskare och deltagare kan enkelt anpassas
(Christofferssen & Johannessen, 2015). Bryman (2018) belyser att intervjuerna blir mer
djupgéende och ger mdjlighet for forskaren att stilla foljdfragor. Semistrukturerade
intervjuer ar en anvindbar metod for att undersdka andra ménniskors tankar och
upplevelser om ett &mne. En semistrukturerad intervju tillater forutbestimda fragor saval
som spontana dér forskaren kan sjélv vélja i vilken ordning frdgorna ska stéllas
(Eriksson-Zetterquist & Ahrne 2015). I studien anvindes enskilda semistrukturerade
intervjuer eftersom det gav mdjlighet till forskolldrarna att fritt kunna utrycka sina dsikter
utan att bli begransade. En semistrukturerad intervju var fordelaktig for studien eftersom
metoden erbjuder stor frihet fran bide forskaren sdvil som fran respondenten att utforma

svaren pa sitt sétt vilket kan bidra till intressanta och djupa diskussioner.

Christofferssen och Johannessen (2015) forklarar att semistrukturerade intervjuer bygger
pa en intervjuguide som dr utgdngspunkten for sjilva intervjun. Genom att anvénda oss
av en intervjuguide gav det mojlighet att f4 fram information om forskolldrarnas
upplevelser kring det omradet som undersoks. Fragorna i intervjuguiden behover inte
stéllas 1 ordningsfoljd vilket ger utrymme till intervjuaren att stilla foljdfragor 1 samband
med svaren intervjuaren har fitt (Bryman, 2018). Intervjuguiden innehdll 6ppna fragor
for att mojliggora for respondenterna att fritt uttrycka sina dsikter och tankar vilket

bidrog till att vi fick djupgaende intervjuer och battre forstaelse for varandra.
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4.2 Urval

Eftersom det dr en kvalitativ metod som har valts till denna studie blev urvalet att hitta
information fran respondenter ddr andelen barn ar flersprakiga. Infor studien har vi natt
ut till forskolldrare som jobbar 1 olika forskolor med en kulturell mangfald. Urvalet av
forskolldrare dr baserat pd tidigare verksamhetsforlagd utbildning, yrkesverksamma ar,
arbetserfarenheter och forskolor med stor kulturell méngfald eftersom studien tar sin
utgangspunkt 1 flersprakighet. For att respondenterna ska fa en forklarande text till det
som ska undersokas skickades ett missivbrev ut till forskolldrarna via mail (se bilaga 1).
Antalet respondenter som intervjuas kan se olika ut beroende pa vad det dr som forskaren
vill undersdka Christoffersen och Johannessen (2015). Vi valde att intervjua sex
utbildade forskolldrare eftersom det 6kar sdkerheten till att ge studien tillrackligt med
material som dr oberoende av enskilda individers personliga uppfattningar (Ahrne och
Svensson, 2015). Val av respondenter har skett enligt ett bekvamlighetsurval och enligt
Christoffersen och Johannessen (2015) innebir bekvamlighetsurval att forskaren viljer
det som kénns bekvamt och enklast och kan vara en strategi som anvands vildigt ofta. De
fingerade namn som vi har valt att ge deltagarna &r; Tilda som har arbetat 1 22 ar, Maja i
28 ar, Josefine 1 22 ar, Pauline 1 3 ar, Anna 1 20 ar och Sofia i 5 ar detta ar till for att

forskolldrarna ska hallas anonyma.

4.3 Genomforande

Utifran urvalet har vi sen tidigare tagit del av deltagarnas kontaktuppgifter. Deltagarna
kontaktades via mail dér ett missivbrev (se bilaga 1) skickades ut dér studiens syfte och
genomforande kortfattat beskrevs. Tid och datum bestdmdes och intervjuerna
genomfordes pa respondenternas arbetsplats i en ostérd miljo och varade mellan 3040
minuter dir varje deltagare hade god tid pa sig att svara pa frdgorna. Innan intervjuerna
utfordes bestdmde vi att fokusera pa varsin del. En student ansvarade for att stilla fragor
samt foljdfragor for att fa ut mer information fran deltagarna, frigorna stilldes 1
turordning och inledde med bakgrundsfrigor for att deltagarna ska kénna sig bekvima
och trygga. Den andra studenten fokuserade pé att féra anteckningar savél som
genomforandet av ljudinspelningen. Bryman (2018) forklarar att det kan ske en noggrann
analys av vad respondenterna formedlar genom att anvinda sig av ljudinspelningar.
Innan intervjun pabdrjade forklarades det att vi ska anvédnda ljudinspelning och det

stdlldes frdgan om samtycke till att bli inspelad och deltagarna gav ett muntligt
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godkédnnande. Det forklarades vidare att ljudinspelningarna kommer att raderas efter att
studien blir godkénd och dér respondenten samt respektive arbetsplats avidentifieras.
Enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) &r det lampligt att inleda intervjun med att
introducera syftet med studien och be om respondentens samtycke for att spela in. For att
spela in intervjun anvindes tva mobiltelefoner som en forsiktighetsatgird ifall
inspelningen inte fungerar pd en utav mobiltelefonerna och anledning till att anteckningar
utfordes. Efter varje enskild intervju utfordes en transkribering som beskrivs mer

utforligt under databearbetning och analys.

4.4 Databearbetning och analysmetod

Efter varje enskild intervju utférdes en transkribering genom att spela upp
ljudinspelningen till textredigeringsprogrammets dikteringsfunktion som sedan
redigerades. Detta underldttade transkriberingen och vi kunde pa ett mer effektivt sétt ga
tillbaka till intervjuerna vid analysen. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) belyser att
transkriberingen bor goras direkt efter intervjun eftersom materialet dr sa pass nytt. Efter
genomforandet av transkriberingarna liste badda studenterna igenom materialet och
markerade i olika farger det som ansédgs vara vésentligt for resultatet, dven for att kunna
se likheter och skillnader mellan svaren som kan besvara vara fragestillningar och syfte.
Genom att transkribera intervjun ger det mojlighet for forskaren att lara kidnna sitt
material och kunna ifragasitta forstaelsen av intervjuerna (Eriksson-Zetterquist & Ahrne
2015). Materialet som transkriberades analyserades genom en tematisk analys Bryman
(2018) menar vid en tematisk analys dr det ett sétt att tinka nir det géller hanteringen av
data och teman. Tematisk analys hjdlper till att se likheter och skillnader mellan
intervjupersonerna och hur de kan diskutera om ett tema pa olika sétt och skilja sig ifran
varandra (Bryman, 2018). Materialet reducerades genom att plocka isédr och dela upp
resultatet i olika kategorier for att fa en helhetssyn Rennstam och Wisterfors (2015)
menar att allt som har samlats in inte kan visas upp eftersom materialet i sin helhet inte
blir missvisande. De teman som gick att urskilja identifieras som 5.1 samstimmighet i
arbetslag, 5.2 ett sprakutvecklande arbetssitt och 5.3 flersprakighet som tillgéng i

forskolan. Teman valdes utifrdn det resultat som kom fram 1 studien.
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4.5 Tillforlitlighet

Studiens trovérdighet tar sin utgdngspunkt i Brymans (2018) beskrivningar av
tillforlitlighet. Forfattaren belyser att tillforlitligheten bestér av fyra delkriterier
trovdrdighet, overforbarhet, pdlitlighet och konfirmering. Bryman (2018) forklarar
kriteriet dverforbarhet som ett sétt att redovisa studien vars resultat kan anvéndas eller ér
overforbar i en annan miljo. Intervjuresultaten kommer fran olika forskolldrare som har
olika arbetserfarenheter, yrkesverksamma ar och som arbetar pd olika omradden inom
kommunen. I studien har vi anvént oss av palitlighet genom att redovisa vad tidigare
forskning séger om studiens @mne. Forfattaren skriver att forskare behdver ha ett
granskande synsitt och tydligt redogora for de olika delar i forskningsprocessen. Studien
har en tydlig redogdrelse dér problemformulering, urval, forskningsfrdgor och val av
intervjuare framgar pa ett tillgédngligt sdtt. Studien bygger inte pé personliga viarderingar
och didrav har resultat och analys inte pdverkats av andra utgdngspunkter vilket Bryman

(2018) lyfter fram som ett sétt att kunna styrka och konfirmera en studie.

4.6 Etiska aspekter

Studien har f6ljt Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer. Dessa 4 huvudkrav
ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet som
skrivs fram 1 (Christoffersen och Johannessen, 2015). Forfattarna skriver fram betydelsen
av att ta hinsyn till Vetenskapsrddets fyra principer ndr man forskar. Deltagarna fick ta
del av ett missivbrev (se bilaga 1) som skickades ut dir det tydligt star om studiens
innehéll. Utifrdn den informationen som gavs ut gav deltagarna sitt godkdnnande till att
delta i studien. Innan intervjuerna genomfordes informerades deltagarna att de nér som
helst kan dra ut sitt medverkande i studien och all information som vi tog del av anvénds
enbart for studiens &ndamal. Deltagarna var vil informerade om att alla personuppgifter,
s& som namn, arbetsplats och alder avidentifieras samt att intervjuerna spelas in och all

datainsamling raderas efter studien blir godkénd.
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5. Resultat

Studiens syfte dr att undersoka hur forskolldrare framjar flersprakiga barns
sprakutveckling. I foljande del redovisas resultatet av den insamlade empirin och
studiens fragestillningar kommer att besvaras under tre rubriker 5.1 Samstdmmighet i
arbetslag 5.2 Ett sprakutvecklande arbetssitt och 5.3 Flersprékighet som tillgdng i

forskolan.

5.1 Flersprakighetens utmaningar

Samtliga forskollarare beskriver arbetet kring sprakutveckling hos flersprakiga barn som
vasentligt eftersom arbetet med sprakutvecklingen &r central i1 forskolans laroplan, d&ven
att det ar ett prioriterat méal inom kommunen. Forskolldrarna upplever att en del
flersprékiga barn har svarigheter att utrycka sig pd svenska éven fast de har massvis med
kunskap. Arbetet kring sprakutvecklingen uppfattar forskolldrarna som ett gemensamt
uppdrag for hela arbetslaget dir de medvetet stravar efter en flersprikig sprakutveckling,
samtidigt uppstér det olika utmaningar kring arbetet med sprakutveckling. Den storsta
utmaningen som de flesta upplever d&r kommunikationen och forstaelsen. Pauline, Tilda,
Maja, Josefine och Anna pdpekar att den storsta utmaningen ar att gora sig forstadd eller
om barnet har forstatt det som formedlas. Trots att forskolldrarna beskriver arbetet som

ett gemensamt uppdrag blir det pa nagot sétt individuellt. Josefine sdger:

Den storsta utmaningen dr kommunikationen, att gora sig sjalv forstadd och
forsoka forstd vad det ar barnen vill. Det kan hénda att frustrationen tar
over och kan dven se det hos barnen dir de bara vill bli forstidda men
spraket blir en barridr. Att forsoka hitta ndgon slags kontakt men det ligger
bara pa mig, det dr mitt sdtt att ldra kdnna barnen sa pass vél for att kunna
se hur jag nér ut till dig, vad hittar jag hos dig som gor att du och jag kan

kommunicera trots vi inte kan spraket.

Sofia péstar att den storsta utmaningen ar hur bemoétandet dr mot de dldre barnen. Sofia
menar ndr barnet nér en viss alder borjar forskolldrare stilla krav pé att barnen ska kunna
uttrycka sig verbalt och dnda finns det en del barn som véljer att inte prata. Sofia
forklarar att vid lamning och hdmtning kan de hora barnen tala flytande tillsammans med
vardnadshavare och har ingen forklaring till varfor dessa barn inte pratar p4 samma sétt i

forskolan.
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Josefine arbetar pd en mangkulturell forskola. P4 fragan om hur hon upplever arbetet
kring sprékutveckling hos flersprakiga barn svarar hon hur viktigt det &r att redan vid
tidig alder borja med spréakutvecklingen. Josefine anser att forskolldrare bor lagga krutet
for de yngsta barnen dér de ska fa en spréklig grund innan de borjar lédra sig ett till sprak
som svenskan. Forskolldraren forklarar vidare att hon upplever detta som ett individuellt
arbete dér hon inte kan frimja barnens modersmal eftersom hon sjilv inte behdrskar
spréket och kan sétta den sprakliga grunden. Nér barnet har sitt modersméal som
grundsprék anser bade Josefine och Maja att barnet tar till sig det svenska spraket
enklare. Enligt forskolldrarna kan de inte bedriva undervisningen pa barnens modersmal
dér de bara kan enstaka ord. Av den orsaken blir det viktigt att kommunicera med
vardnadshavarna och gora det tydligt for dem att fokusera pa att bara tala sitt modersmal
hemma och forskolan ldgger sitt fokus pé svenskan. Anna som dven jobbar pa en
mangkulturell forskola i ett storarbetslag menar att utmaningen ar att f med barnen till
att lira sig svenska och att svenskan dr det gemensamma spréket pa forskolan. Anna
forklarar att barnen redan kan sitt modersméal med tanke pé att barnen pratar det hemma
och didrav ligger vikten pa pedagogerna. Hon menar att forskolldrare ska stréva efter att

skapa en vilja och lust hos barnen att liara sig svenska, bade forstaelse och talsprak.

Alla sex forskolldrare anser att alla situationer under hela dagen bor utnyttjas for barnens
sprakutveckling. De menar att barnen lir sig under hela dagen de ér pa forskolan. Pauline

forklarar att for henne &r diskussionerna i arbetslaget viktiga. Pauline séger:

Det ar viktigt att arbeta som ett arbetslag, vi reflekterar mycket kring hur vi
kan bidra till sprékutveckling och da har vi kommit fram till att man ibland
kan kénna sig som en sportkommentator for att ge barnen sa mycket

begrepp som mojligt.

Anna &r inne pa samma spar och menar att alla 1 arbetslaget ar aktiva med att forsoka
utnyttja alla situationer i férskolan som matsituationer, tamburen och fokusera pa de
orden som anvénds for just den specifika situationen. Enligt forskolldrarna ar det viktigt
att anpassa undervisningarna utifran barnens intresse. Alla barn &r inte lika och visar sin
kunskap pa olika sétt, darav géller det att forskolldrare moter barnen i1 det och forsoker
anpassa sprakutvecklingen utifrn individen. Majoriteten av forskollararna ar
optimistiska till att det finns en stor mangfald med olika sprék i barngruppen och ser det

som ett roligt och spidnnande arbetssétt. De sex forskolldrarna lyfter fram
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flersprakigheten pé ett positivt sétt och beskriver utmaningar som ett sétt for dem att
utvecklas 1 sin yrkesroll, genom att de utvecklas hela tiden kan de utmana barnen 1 sitt
sprak. De lyfter dven fram vikten av att uppmérksamma allas sprak pa ett gynnsamt sétt

som féar en positiv padverkan for barnen nér deras modersmaél tas i beaktande 1 forskolan.

5.2 Ett sprakutvecklande arbetss:itt

Forskolldrarna nimner att kommunen har sett en brist 1 spraket hos barnen och dérfor har
det blivit ett prioriterat mél 1 omrédet respondenterna dr verksamma i. Kommunen
forsoker lyfta spraket och rektorerna pa de avsedda forskolorna for in sprakpedagoger
som forskolldrare kan ta hjilp av. Forskolldrarna ndmner dven att de kan ta hjdlp av en
specialpedagog for att veta hur de ska arbeta med sprakutveckling hos flersprakiga barn.
De sex forskolldrarna papekar att TAKK och bildstdd ér ett stort hjdlpmedel i forskolan
som de anvénder dagligen i verksamheten for att barnen ska kdnna sig delaktiga och
kunna ha ett inflytande i den vardagliga verksamheten. Tilda nimner genom att ha ett
dagsschema fér barnen en bittre forstielse for vad som kommer att hdnda under dagen de
ar 1 forskolan. Maja och Anna lyfter 4ven fram att de arbetar mycket med konkreta
material exempelvis vid sagostunder for att barnen ska fa en bittre forstaelse. Anna

sager:

Vi har hela tiden bilder eller figurer som barnen kan anvénda sig av for att
beritta for varandra och att de utvecklar det genom lek, det ska hela tiden
bara vara lek man ska inte kdnna négot tvang eller traggel de ska kénna att

det ar roligt att lara.

Anna har jobbat dver sju ar i forskolan dér majoriteten av barnen ér flersprakiga. Anna
lyfter fram att de oftast jobbar med sagor en ldgre period och det ér av stor vikt att arbeta
pa olika sitt med olika material. Genom att upprepa en saga flera ganger och arbeta med
konkreta material utvecklas barnen pé olika sétt. Josefine och Maja uttrycker att Polyglutt
ar ett hjalpmedel som de anvénder sig av fOr att stimulera barnen i sitt sprak genom att
lyssna pa flera olika bocker pa andra sprak. De menar genom att barnen far lyssna pa
bocker pa sitt modersmal och pa svenska far de hora spréket pa tvé olika sitt. Det dr dven
ett sitt for barnen att lira sig av varandra, vara nyfikna och ta del av varandras kulturer.
Pauline, Josefine, Maja, Anna och Tilda nimner att de l4ser bocker pa andra sprak for

alla barnen och det behover inte bara vara for flersprakiga barn.
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Forskolldrarna understryker att de i arbetslaget medvetet arbetar med sprakutveckling hos
flersprékiga barn. Vidare beskriver Pauline att de arbetar mer med det som barnen
behover utvecklas i och gor medvetna val bland pedagogerna att sprakbada med barnen.
Pauline understryker att ha ett 6ppet klimat bland de vuxna smittar av sig till barnen och
att ha ett sa pass vuxen och transparant konversation. Att arbeta pa ett sitt dir det verbala
spraket inte forminskas nir pedagogerna talar med ett barn och 1 stéllet formulera om sig
pa olika sitt for barnen att forsta. Pauline forklarar vidare att det &r viktigt for
forskollédrare att planera och vara forberedd dir alla barn kénner att de har forstatt vad
som sker under dagen pa forskolan. Tilda &r pa samma spar som Pauline hon menar att
det ar viktigt att vara forberedd och arbeta sprakutvecklande vid olika spontana tillfdllen
under dagen. Att medvetet arbeta med att uppmuntra barnen till att anvénda sitt verbala
sprak vid dessa tillfallen och inte bara anvénda sitt kroppssprak som

kommunikationskalla.

Forskolldrarna dr eniga om att dela upp barngruppen i sma grupper dér det ger dem
mojlighet till att kommunicera pa en djupare nivd. De menar att det blir en annorlunda

konversation samtidigt som de kan se varje individ pa ett bittre sétt. Sofia séger:

Gar man ut med alla barnen samtidigt da hinner man knappt prata med alla
barn utan man dr mer fokuserad pa sin grej men sen gér jag in med 4 barn

da hinner jag hjélpa dig och vi hinner prata och vi ser varandra liksom.

Maria berittar att i hennes arbetslag bestimmer de att skapa spriakstunder i alla
situationer under dagen 1 forskolan och fokusera pa specifika ord nér de &r 1 olika
situationer tillsammans med barnen. Nér forskolldraren uppmérksammar att barnen har
behidrskat orden som de har arbetat med utmanar de barnen vidare med nya ord i

meningsfulla sammanhang.

5.3 Flersprakighet som tillgang i forskolan

Majoriteten forskolldrare jobbar pa en mingkulturell forskola diar 95% av barnen har ett
annat modersmal dn svenska, medan Sofia bara har 3 barn pa avdelningen som é&r
flersprékiga. Samtliga forskolldrare anser att det dr positivt att ha pedagoger som talar
flera sprik och ser det som en tillgdng for bade forskolldrarna och barnen. Anna menar
att ha flersprakiga kollegor ar en fordel eftersom en del barn pratar vartannat ord svenska

och vartannat ord deras modersmal och da underlittar det att ha pedagoger som forstér

18



vad barnet vill fa fram. Pauline och Josefine séger att spraket ibland kan bli en barriér
och att ha kollegor som talar barnens sprék kan skapa en trygghet for barnen.
Forskolldrarna pastar att vid vissa tillfallen blir de osékra om barnen har forstitt det som
formedlas, nér sddana situationer uppstar underléttar det att ha kollegor som kan tala
samma modersméal som barnen vilket bidrar till att bdde forskolldrarna och barnen
upplever en viss trygghet. Pauline anser att det finns flera fordelar med att ha flersprikiga
kollegor och det handlar inte enbart om barnen utan det underlittar dven vid kontakten

till vdrdnadshavare. Pauline siger:

Det ér alltid pd svenska det formedlas forst for bdde vrdnadshavare och
barn. Om jag upplever att virdnadshavarna inte har forstatt det jag vill
formedla underlattar det att ha ndgon som kan forklara di vet jag med
sdkerhet att mamman och pappan har forstitt och det blir en trygghet for
mig att ha en flersprakig kollega.

Aven om svenska #r det gemensamma spraket som talas i forskolan har forskollirarna en
entusiastisk syn pé flersprakighet och ser det som en tillgang. De uppfattar arbetet som
spadnnande och dr nyfikna till att hela tiden utvecklas for att finnas som tillgang for
flersprékiga barn. Nér forskolldrarna visar nyfikenhet pa barnens modersmal och
uppmaéarksammar spraket speglar det av sig till barngruppen dar de far ldra sig varandras
modersmal och ta del av andras kulturer. Detta dr ndgot som Tilda kan forhalla sig till
och finner att de i arbetslaget tar vara pa flersprakighet och ser det som tillgang i

forskolan. Hon beskriver det som en trygghet och ett sitt att kommunicera pé.

Pauline och Josefine papekar att barnen besitter pa valdigt mycket kunskap.
Forskolldrarna kan uppleva att barnen har svért till att formedla sig pa svenska. De
forklarar att barnen dr medvetna om att forskolldrarna inte beharskar deras modersmal
och med den anledningen anvénds den inte vilket leder till att kommunikationen inte blir
densamma. Pauline och Josefine uppmérksammar att barnen inte uttrycker sig med
talsprdk pa samma sétt i kommunikationen med forskolldrarna. I samtalen med andra
pedagoger som talar barnens modersmal upptécker forskollararna hur sprakkunniga

barnen dr. Har upplever pedagogerna att de ar det mest utmanande grejen. Josefine séger:

Barn med ett annat modersmal besitter s& mycket mer &n vad de uttrycker.
Det ar viktigt att man ténker att bara for att man kanske inte kan uttrycka

sig pad svenska s betyder ju inte det att man inte har ndgon kunskap. Man
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kan gora hur mycket kunskap som helst och besitta och det tycker jag ér
fantastiskt.

Alla sex forskolldrarna dr 6verens om att flersprakighet handlar om kommunikation pa
olika sitt, de menar att barnen inte nddvéndigtvis behdver utrycka sig genom sprak. De
ser det som ett viktigt uppdrag i sin roll som forskollérare, att skapa olika mojligheter for

barnen att kunna gora sig forstadda.

6. Diskussion

I foljande avsnitt kommer studiens resultat att diskuteras, analyseras och reflekteras i
relation till tidigare forskning. Metodvalet som gjorts 1 studien kommer dven att

diskuteras och avslutningsvis redogors vidare forskning.

6.1 Metoddiskussion

De insamlade data fran respondenterna genomfordes for att besvara studiens syfte samt
fragestillningar. Sex forskolldrare intervjuades pa respektive arbetsplats i en ostord
miljo, detta val gjordes eftersom respondenterna ska kénna sig trygga och bekvama dér
diskussionerna blir ldttare och mer personliga. Bryman (2015) skriver fram att det dr en
fordel att skapa en tillitsfull relation till respondenterna, detta innebér att intervjuaren ska
uppfora sig pa ett vinligt sitt gentemot respondenten och skapa en avslappnande
atmosfér. Varje intervju genomfordes enskild for att fi ett djupgdende svar och
diskussion dessutom fér intervjuerna ta sin tid till att svara pa fragorna utan att nagon
avbryter eller paverkar deras svar. Vart fokus var att intervjua 5 forskolldrare men en
utav intervjuerna gav oss korta svar och ledde till att den informationen vi fick inte var
tillracklig. Darefter hade vi mojligheter att intervjua en till forskolldrare och kédnde att vi
fick mer material till studien. Tva av sex respondenter frdgade om det gick att skicka
intervjuguiden i forvdg men vi valde att inte gora det eftersom svaren ska vara sé
naturliga och inte forutbestimda. Christoffersen och Johannessen (2015) skriver fram att
vid kvalitativa intervjuer dr fraigorna 6ppna, dem menar att svaren inte ar formulerade pa
forhand och respondenterna formulerar svaren med egna ord. Tiden for intervjun varade
mellan 30 - 40 minuter och var tillridckligt for att samla in all data vi behdver. Under
intervjun stéllde en utav oss fragorna till respondenterna och den andra hade koll pa
ljudinspelningen och antecknade samtidigt. Det dr en fordel med att vara tvé stycken som

intervjuar eftersom man hjilps at och kan fokusera pé olika saker samtidigt.
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6.2 Resultatdiskussion

Resultatet visar att forskolldrarna ser flersprakighet som tillgang i forskolan. De menar
att flersprakighet ar flera olika sétt att kunna kommunicera pa och inte bara genom det
verbala spréket. Flersprakighet i forskolan kan bidra till en djupare forstéelse av
varandras erfarenheter och skapar en bredare bild for forskolldrarna att se barnens
utveckling i1 forskolan. Detta kopplar vi till var teoretiska utgdngspunkt dér det
sociokulturella perspektivet ser pd kommunikation och ldrande som ett redskap och ett

sdtt for barnet att utvecklas och lira sig genom spraket (Siljo, 2015).

Det tydliggjordes aldrig konkret att forskolldrarna kunde bli osdkra i hur de ska bedriva
undervisning for att framja sprdkutveckling hos flersprakiga barn. Daremot talades det
generellt om att det alltid finns utmaningar i forskolan och det ar forskolldrare som ska
hitta olika strategier som gynnar barnen till att utveckla det svenska spréaket och sitt
modersmal. Utifran forskolldrarnas beskrivningar tolkar vi det som att flera av dem
finner ett stort intresse i att engagera barnen till att lira sig sitt modersmal. De skapar
delaktighet genom att ldra sig enstaka ord pa barnens modersmal. Tidigare forskning
gjord av Fredriksson och Lindgren Eneflos (2019) kom fram till samma slutsats dir
pedagogerna lirde sig barnens modersmél som en strategi for att uppméarksamma och
stimulera barnens olika sprak. Vad nagra av forskolldrarna ockséd menar dr oavsett om de
malmedvetet lyfter fram barnens olika sprak och kulturer ar det fraimst det svenska
spridket som framkommer i férskolan. Detta dr d&ven ndgot som Kullti (2013) och
Fredriksson och Lindgren Eneflos (2019) péstér att &ven om forskolldrarna bekréftar
kulturen och spréket ar det frimst det svenska spriket som framkommer i forskolans
verksamhet. Detta finner vi intressant dé vi ser hur forskolldrna efterstravar att ldra sig
enstaka ord pa barnens modersmaél och att alla sprdk anvénds 1 undervisningen. Nar
forskolldrarna lyfter fram olika begrepp och ord péa barnens modersmal pa ett positivt sitt
bidrar det till att kommunaktionen blir till pa olika sdtt och barnen blir delaktiga i olika

meningsfulla sammanhang.

Flera av forskolldrarna ansdg spraket som betydelsefull. Utifran deras beskrivningar
préglas forskolan av sprak och spriket syns dverallt i forskolans verksamhet. En av
forskolldrarna papekar att alla situationer i forskolan bor utnyttjas genom att skapa
meningsfulla ssmmanhang dér barnen utvecklar alla sina sprak, samtidigt lyfter en annan

pedagog vikten av att anpassa undervisningar efter barnens intresse och behov. Whorall
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och Cabell (2015) understryker att forskolldrare bor engagera barn till att samtala under
alla situationer 1 forskolan for att utveckla muntliga fardigheter och ett 6kat ordforrad.
Tvé av forskolldrarna forklarar att de inte alltid tinker pé att det &r olika kulturer och
sprak 1 barngruppen. Den andra klargor att de 1 arbetslaget jobbar véldigt lika och inte
g0r nagon skillnad pa vilket modersmal barnet har. Forskolldraren menar att de istéillet
anpassar verksamheten utefter var barnen befinner sig i utvecklingen och skiljer inte pa
vilken spréklig och kulturell bakgrund de har. Vi kan se likheter med Kulttis (2013)
studie dér skribenten konstaterar att forskolldrare ansig barnens sociala kompetens vara
viktigare én deras flersprakiga bakgrund. Samtidigt tydliggor hon att det dr en
sjdlvklarhet for dem att se barnen som ér flersprakiga och skapa olika strategier for att
forskolldrare och barnen ska kunna forsta varandra. Sdljo (2000) betonar att spraket ér

avgorande for tva individer att kunna kommunicera och forsta varandra.

Samarbetat med virdnadshavarna ansag forskolldrarna som viktigt for barnens
sprakutveckling. Forskolorna med hog andel flersprakiga barn var eniga om att
vardnadshavarna ska fokusera pa att prata sitt modersmal hemma och att forskolldrarna
har storre fokus pa sprakutvecklingen i svenska. Tidigare forskning gjord av Sawyer, et
al (2017) kom fram till samma slutsats att forskolldrare bor vara medvetna om att det inte
ar enkelt for barnen att utséttas for olika sprak samtidigt dérfor ska forskolldrarna
uppmuntra vardnadshavarna till att anvinda sitt modersmal hemma. Det som
forskolldrarna hade samma asikt om var att barnen behover ha en spraklig grund for att
kunna ta till sig det svenska spraket enklare. Kultti (2012) menar {or att veta var barnen
befinner sig i sprakutvecklingen och vidga forskolldrarens kunskaper kring barnens olika
kulturer sker genom interaktion med vardnadshavarna. Det finns en del barn som inte
anvander det verbala spraket och hdr menar forskolldrarna genom att samarbeta med
vérdnadshavarna underléttar det for dem att veta var barnen befinner sig i
sprakutvecklingen och kan ge barnen den stottningen de behover. Daremot uttrycker
forskolldrarna att de inte vet varfor barn med ett annat modersmal interagerar och
samtalar mer ndr det dr en person som delar samma modersmal. Detta finner vi inget
konkret svar pd, kan det handla om att det gar for snabbt for barnen eller om de inte far
tillfalle till att utrycka sig, det kan d4ven handla om en trygghetsfraga. Nagot som Séljos
(2015) understryker &r att barn och vuxna som interagerar med varandra genom sprak

delar kunskaper och erfarenheter genom det sprak som talas.
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JamfOrelsen av resultatet som kom fram och tidigare forskning finner vi olika dir
forskolldrarna dr véldigt sékra i arbetet med flersprakighet dven fast det kan forekomma
utmaningar. Samtidigt ser vi likheter i den pedagogiken som forskolldrarna tillimpar dér

de anvénder sig av olika metoder for att stotta sprakutvecklingen hos flersprakiga barn.

6.3 Vidare forskning

Utifran studiens resultat beskriver forskolldrarna att de inte kan ge barnen den sprakliga
grunden som de behover for att ldra sig ett nytt sprak. Vi har utifran denna bakgrund
reflekterar over att det hade varit intressant att 1 vidare forskning undersdka hur
samarbetet mellan forskollarare och modersmalsldrare kan paverka barnens
sprakutveckling. Att kunna se om modersmalsstod i forskolan bidrar till nadgon skillnad 1
spraket hos flersprakiga barn och varfor det inte langre finns i forskolan, &ven om det ar
nagot som Skolverket (2018) betonar dér barnet ska fa utveckla sitt modersmal likavél

som det svenska spraket
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Bilagor
Bilaga 1

Missivbrev

Hej!

Vi dr tvé studenter som heter Sandra Abrahamsson och Mariebelle Mansour. Vi studerar
pa forskolldrarprogrammet pa Jonkoping University dir ett examensarbete ska
genomforas. Vi vill undersoka hur forskolldrare arbetar med sprékutveckling hos
flersprakiga barn i forskolan. I var studie tar vi hjilp av intervjuer darfor har vi valt att
vanda oss till dig som forskolldrare. Deltagandet i1 studien innebér att intervjun
genomfors i en ostord miljo pé en plats och tid som du bestimmer under veckorna 16—17.
Intervjun kommer att spelas in och beréknas pdga i ca 30-40 minuter. Informationen som
du lamnar kommer behandlas och forvaras sikert sa att ingen obehorig kan ta del av det.
Ljudupptagningen kommer att forstoras efter examensarbetet dr godként och intervjun
kommer att avidentifieras. Din medverkan éar frivillig och du kan nér som helst avbryta
din medverkan. Om du har mdjlighet att medverka i studien behdver vi {4 svar senast 8/4
och du kommer kontaktas via mejl av Sandra eller Mariebelle for att bestimma en tid och
plats for genomforandet. Har du frdgor om studien ar du vilkommen att hora av dig till

nagon av oss.

Med vénliga hilsningar,

Sandra & Mariebelle

Sandra Abrahamsson Mariebelle Mansour
Hasal9mg@student.ju.se Mamal9bo@student.ju.se
Handledare

Marie Carlsson
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Bilaga 2

Intervjuguide

1.

A

10.
11.

12.

13.

Hur ldnge har du arbetat som forskolldrare? Har du arbetat pd ndgon annan
forskola sen innan?

Vad ér det for alder pa barnen i avledning du jobbar pa?

Vad ar flersprakighet for dig?

Hur stora andel barn dr det pa avdelningen som é&r flersprakiga? Majoriteten?
Finns det pedagoger som talar ett annat sprik &n svenska, om sd hur anvénds de
spraken i undervisningen?

Varje barn ska ges mojlighet till sprakutveckling bade i1 det svenska spraket och
sitt modersmaél, hur uppfattar du arbetet kring detta?

Vilka utmaningar upplever du kring arbetet med sprakutveckling hos flersprakiga
barn? Varfor? Om det nu finns utmaningar.

Kénner du att det finns tillrackligt med verktyg och stod for att stimulera barnens
sprakutveckling? Om ja vilka?

Hur organiserar ni upp miljon for sprakutveckling hos flersprakiga barn?

Gors det nagra anpassningar i miljon/arbetet kring sprakutveckling?

Hur planerar ni aktiviteter/lek for att frimja barnens sprakutveckling? Olika
strategier?

Anvinder ni andra sprkutvecklande material? Ex speciellt stod som ni anvédnder
och pé vilka stt?

Nagot mer som du vill tilldgga/dela med dig av som vi inte har tagit upp?



