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1. Inledning

| LGR11 (rev.2018) star det att dvergang och samverkan mellan de olika skolvasendena ar
betydelsefulla for elevernas utveckling och larande pa ett langsiktigt perspektiv. | dessa
overgangar mellan skolan och fritidshemmet ar det viktigt att byta kunskaper, erfarenheter
och information om hur innehallet i undervisningen ser ut for att kunna skapa ett

sammanhang och en jamn tillvéaxt i elevernas utveckling och larande.

Da jag utbildar mig till Larare i fritidshem fann jag det intressant och mycket relevant att
ta reda pa hur fritidshemslarare och larare i den obligatoriska skolan uppfattar samverkan

med varandra.

Nyfikenheten kring detta &amne har vackts inom mig da jag arbetat pa fritidshem pa olika
skolor och med olika arbetssétt i samverkan. Pa mina arbetsplatser kom ofta diskussionen
upp om hur samverkan mellan larare i grundskolan och fritidshemslararna ser ut och vad
som raknas som samverkan. Jag kunde ofta urskilja ett missnoje fran flera av mina kollegor
och ett av deras missndjen var att de inte arbetade som de onskade och att de ansag att

deras kompetens inte togs till vara.

Jag har darfor valt att denna studie ska handla om just samverkan mellan larare i den

obligatoriska skolan och fritidshemslérare.



2. Bakgrund

Enligt Nationalencyklopedin betyder ordet samverkan “gemensamt handlande for visst
syfte”. De som dr inkluderade i en samverkansform ska arbeta mot samma mal
(Nationalencyklopedin, 2022). Inom skolan innebér detta att alla som ar med under
elevernas skoldag ska strava efter att arbeta efter att uppna samma mal i undervisningen.
Nationalencyklopedin definierar ordet integration som ”sammansmaéltning av olikartade
delar till en helhet ofta med tonvikt pa utjamning av skillnader” (Nationalencyklopedin,
2022). Skola och fritidshem ar tva olika verksamheter som genom integration blir till en -
grundskolan. I Lgr 11 (Skolverket, 2011:a) betonas att samarbetsformerna mellan skola
och fritidshem ska stodja varje elevs mangsidiga utveckling och larande i skolan samt pa

fritidshemmaet.

2.2 Integration och samverkan mellan fritidshem och skola

Vid arsskiftet 1997-1998 d&vergick fritidshemmen till att ha Skolverket som
tillsynsmyndighet. Detta skedde pa grund av 1996 ars regeringsforklaring som slar fast:

Att forskolan, skolan och skolbarnsomsorgen ska integreras for att skapa en helhet i den

pedagogiska verksamheten for barns utveckling och larande. (Rohlin, 2017, s 127)

Fritidshemmen flyttade dar med fran sina davarande lokaler, som ofta delades med
forskolan, och in i skolans lokaler (Rohlin, 2017). Rohlin betonar i sin avhandling att
forutom att helhetstankande i det pedagogiska arbetet var ett bakomliggande syfte med
integrationen ocksa ekonomiska och fackliga intressen som lag till grund for
genomforandet av den nya skolorganisationen. De ekonomiska fordelarna med att skola
och fritidshem finns i skolans lokaler ar att grundskollarare och fritidspedagoger da kan
hjalpa varandra under arbetsdagen samt samordna materialinkép och lokaler (Rohlin,
2001). Skolverket ifragasatte anledningen till att fritidshemmen flyttades in i skolan och
undrade om det skedde pa grund av ekonomisk vinning eller om skalet var pedagogiskt?

1996 tillsattes en kommitté, Barnomsorg och skolakommittén, som fick i uppdrag att arbeta
fram ett forslag till ett nytt maldokument for den pedagogiska verksamheten for barn och
unga mellan 6-16 ar. | sin utredning skriver de att det temainriktade arbetet och arbetslaget

ar tva hornstenar i forskolans och fritidshemmens pedagogik och motiverar det med att:”



Temainriktat arbetssétt ger helhet och sammanhang. Personalen och deras kunskaper &r

verksamhetens viktigaste tillgang...

Fritidshemmens personal ska samarbeta i arbetslag. Det innebar att man i det pedagogiska
arbetet ska ta tillvara pa de resurser som finns i personalgruppen och strava efter att utnyttja
de erfarenheter och specialintressen som finns hos var och en. Arbetet ska fordelas med
hansyn till kompetens, formaga och intresse. (SOU 1997:21 5.27)

Och om samverkan mellan forskola, skola och fritidshem ségs att:

Forskolan har tillsammans med skolans ledning och fritidshemmens personalansvar for att
barnen och foraldrarna i god tid fore skolstarten och eventuell 6vergang till fritidshem far
kontakt med den blivande skolan och det blivande fritidshemmet... Foréldrarna &r den
viktigaste lanken mellan forskola, skola och fritidshem... (SOU 1997:21 s.27)

Skolan &r en plats dar larare med olika yrken och intressen méts. De olika yrkena har sina
rotter i olika pedagogiska traditioner. Den gemensamma utgangspunkten for forskola,
grundskola samt fritidshem &r barnens fostran och utbildning, men det finns skiljelinjer nér
det handlar om de olika verksamheternas pedagogiska traditioner och hur de olika
yrkesgrupperna ser pa kunskap, larande och forhallningssatt till eleverna (Ludvigsson,
2009). Dahlberg och Lenz Taguchi (1994) jamfor forskolan och skolan och menar att de
olika traditioner som dessa kommer ur medfor en spanning kring forestéliningar om barn
och om hur barn utvecklas pa basta satt. Fritidshem haller ofta avstand till skolans
traditionella och mer formella stt att se pa larande, men kan komplettera det med ett mer
informellt satt att uppfatta larande pa (Klerfelt, 1999). Enligt Ludvigsson (2009) undervisar
inte larare i fritidshem i formell mening utan lararen fungerar mer som en forebild for
eleverna. Eleverna och fritidslararen deltar tillsammans i aktiviteter och kan genom det

lara av varandra.

Integreringen mellan skolan och fritidshemmet ansags viktig for att kunna skapa en helhet
i den pedagogiska verksamheten for barnens utveckling och ldrande. Under 1996
utarbetades en ny laroplan for barn och ungdomar 6-16 ar pa uppdrag av Barn och
skolkommittén. For att kunna genomfdra den nya laroplanen i det vardagliga arbetet ansag
regeringen att larare med olika lararkompetenser skulle inga i gemensamma arbetslag och

samarbeta under hela elevernas skoldag (Ludvigsson och Falkner, 2013 s. 8).



Né&r nu fritidshemmet fick skolan som huvudman fick Skolverket (2001) i uppdrag arr
utvardera om integrationen mellan de olika verksamheterna fungerade. Deras uppdrag
varade i tre ar i tio olika kommuner. Resultatet av detta uppdrag var att de integrerade
verksamheterna har gatt mot en vuxenstyrd verksamhet, vilket talar emot det reformen fran
1998 foresprakade namligen lek, skapande, experimenterande och utforskande
verksamhet. Skolans arbetssatt med amnesinriktad kunskap och organiserad verksamhet
sa som raster och arbetspass forekom i sa gott som alla de undersokta verksamheterna. Det
var tydligt att efter tre ar fanns det fortfarande ingen formell eller informell plats att métas

pa for att kunna géra genomsamma planeringar.

Skolledarna hade bristande kunskaper och intresse for integrationsreformen och for att
implementera den nya reviderade laroplanen for det obligatoriska skolvasendet,

forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo94. (Ludvigsson och Falkner, 2013. s. 8)

Under 2010 kom en ny skollag som dven géller for fritidshem (SFS 2010:800). Aret darpa
borjade den nuvarande laroplanen Lgrll galla for bade obligatorisk undervisning och i
fritidshem. 1 och med den nya laroplanen fick fritidshemslararna behdrighet att undervisa
i ett eller flera praktiskestetiska amnen upp till och med ak 6 (Skolverket, 2019). Samma
ar sjosattes en ny lararutbildningen (2009/10:09). Under 2011 kom laroplanen for
grundskola, forskoleklassen och fritidshemmet, Lgrll. I den finns det en tydlighet om att
det ska finnas ett samarbete mellan de olika verksamheterna for att berika och utveckla

eleverna under hela skoldagen.

Skolinspektionens granskning av utvalda fritidshem visar nagra ar efter reformerna pa
2010-talet att fritidshemmets samverkan med skolan inte ar tydligt strukturerad.
Samverkan i form av planering mellan fritidshemslérare och obligatoriska skolan sker mer
séllan (Skolinspektionen, 2018).

Nér den nya reviderade laroplanen kom 2018 starktes samverkansuppdraget mellan de
olika verksamheterna i skolan. Syftet &r att na ett helhetsperspektiv och da innebér det att
alla verksamheter i skolan ska samverka kring elevens hela dag (Skolverket, 2018).
Friidshemsforskarna Helene Elvstrand och Lina Lago papekar att de &r viktigt att larare i
skola och l&rare i fritidshem har god kdnnedom om varandras verksamheter och att de &ar

viktigt att det finns tid for samverkan inom omraden som kunskapsinnehall, dvergangar



och foraldrasamverkan men dven om elevernas sociala relationer (Elvstrand och Lago,

2019).

2.3 Nu gallande styrdokument om samverkan

Fritidshemmets innehall och fritidshemslararnas uppdrag styrs av skollagen, laroplanen

och allménna rad for fritidshem. 1 Lgrl1 ar fritidshemmets uppdrag och mal sedan 2016

inskrivet i ett eget kapitel, kapitel 4.

Med den nya skollagen som kom 2010 och dar fritidshemmet for forsta gangen skrevs in,

fick fritidshemmet ett tydligare uppdrag att stimulera elevernas larande och utveckling.

Aven forhallandet mellan den obligatoriska skolan och fritidshemmet blev tydligare:

2 8§  Fritidshemmet kompletterar utbildningen i forskoleklassen, grundskolan,
grundsarskolan, specialskolan, sameskolan och sarskilda utbildningsformer som skolplikt
kan fullgdras i. Fritidshemmet ska stimulera elevernas utveckling och larande samt erbjuda
dem en meningsfull fritid och rekreation. Utbildningen ska utga fran en helhetssyn pa eleven
och elevens behov. Fritidshemmet ska framja allsidiga kontakter och social gemenskap.
(Skollagen 2010:800, kap.14, 28)

| Lgr 11 star féljande som ar relevant for samverkan mellan lararna i den obligatoriska

skolan och fritidshemslirarna. | kapitel 2 Overgripande mal och riktlinjer star det att:

Léraren ska samverka med andra ldrare i arbetet for att nd utbildningens mal och organisera
och genomfora arbetet sé att eleven... (Skolverket, 2019, 5.12)

Det star aven i Lgrll att skolans personal aktivt ska samarbeta med varandra for att

utveckla en god larande milj6. Lararen ska:

I samverkan med forskolldarare i forskolan, larare i Ovriga berérda skolformer och
fritidshemmet utbyta kunskaper och erfarenheter samt information om innehallet i
utbildningen for att skapa sammanhang, kontinuitet och progression i elevernas utveckling
och larande. (Skolverket, 2019, s.15)

| Lgrll under kapitel 2.5 Samverkan och Gvergangar star det att:

Forskoleklassen, fritidshemmet och skolan ska samverka pa ett fortroendefullt satt med
varandra och forskolan for att stodja elevernas utveckling och larande i ett langsiktigt
perspektiv. Infor Gvergangar ska de berérda skolformerna och fritidshemmet utbyta
kunskaper, erfarenheter och information om innehéllet i utbildningen for att skapa ett
sammanhang, kontinuitet och progression i elevernas utveckling och l&rande. (Skolverket,
2019, s.14)



| Allménna rad fritidshem (2014) star det bland annat att det ar viktigt for all personal i
skolan, forskoleklasslarare, larare samt fritidshemsléarare att ha kunskaper om vilka

uppdrag de olika verksamheterna har. Det star dven att:

I samverkan mellan fritidshemmet, forskoleklassen och skolan &r det av vikt att rektorn for
basta resultat ser till att det finns en gemensam och strukturerad planeringstid for
fritidshemmets personal och berorda larare i skolan. (Allmanna rad fritidshem, 2014 s.28)

2.4 Fritidslararen i fritidshem och skola

Fritidshemslarare har under arbetsdagen flera olika arbetsuppgifter att pendla mellan.
Under skoldagen arbetar lararna i en malstyrd verksamhet dar eleverna ska na upp till vissa
mal medan pa eftermiddagen nar de ar fritidshemmet &r det en frivillig verksamhet dar
fritidshemslérarnas framsta uppgift ar att skapa en meningsfull fritid. Det &r latt att se
skillnaderna mellan dessa tva institutionerna (skolan och fritids). 1 Hippinen Ahlgren
(2017) studie havdar hon att fritidshemslararna har ett ben pa varje sida av skoldagen och
kan se elevernas larande pa andra sétt an vad lararna i skolan gor. Fritidshemslararna har
ett annat forhallningssatt till larande, andra metoder i sin undervisning och andra
ansvarsomraden i skolan som ger dem ett bredare syn pa hur eleverna tar in undervisningen
under skoldagen. Fritidshemslararna far d&ven en annan syn pa barngruppen da de ar med
fran morgonen till eftermiddagen (Hippinen Ahlgren, 2017).

Lérare i fritidshem har lange upplevt sig ha en lagre status i skolans hierarki och oklara
arbetsuppgifter under skoltid, ibland anvénds de som assistenter i klassrummet och ibland
far de vara inhoppare nar larare ar sjuka. Den nuvarande utbildningen for larare i fritidshem
har resulterat i att larare i fritidshem har fatt tydligare riktlinjer for arbetet i skolan samtidigt
har de fatt behorighet att undervisa i ett praktiskt eller estetiskt &mne. Elvstrand och Lago
skriver att med tiden far man se hur den har férandringen kommer att paverka hierarkin i

skolan och dven samverkan mellan fritids och skolan (Elvstrand och Lago, 2019).

Fritidshemsforskaren Bjorn Haglund (2004) studerar i sin avhandling hur fritidspedagoger
arbetar med samlingar under skoltid, bade till form och innehall, och vilka forestallningar
som vagleder dem. En utgangspunkt ar att fritidspedagogerna grundar sitt arbete med
samlingar i sin tradition det vill sdga i fritidspedagogiken. Skolan har liksom fritidshemmet
sin tradition och de samlingar som Haglund undersoker uppfattas som ett uttryck for ett
mote mellan de olika traditionerna vilket tar sig olika uttryck. | studien finns ett sarskilt



fokus pa hur regler och resurser anvands i samlingarna vilket Haglund konstaterar
producerar olika praktiker vilka beskrivs som tre olika sociala system: det socialt inriktade
systemet, det dmnesinriktade och arbetsdisciplinerande systemet och det
traditionsintegrerade systemet.

Det socialt inriktade systemet

Fritidspedagogerna i detta system forsoker att avgrénsa sitt arbete gentemot skolan. Det
finns hér en oro bland fritidspedagogerna 6ver att de ska bli hjalplarare och férlora sin
sjalvstandighet. Fritidspedagogerna vill anvanda fritidshemmets lokaler under skoldagen
och planera verksamheten som de har under skoltid sjalvstandigt. Trygghet i barngruppen
och social kompetens ar ledord for fritidspedagogerna i det hér systemet dar praktiska
aktiviteter ar av vikt i fritidspedagogernas arbete under skoldagen. Drama, dans,
strukturerad lek, bild och form och motorik anvénds som verktyg for att starka barnen i
den 6vriga skolverksamheten. Han skriver ocksa att samlingar i det socialt inriktade

systemet ar i grunder uppbyggd efter forskolans traditioner (Haglund, 2004 s.119).
Det amnesinriktade och arbetsdisciplinerade systemet

Traditionellt skolarbete under skoldelen av dagen, utifran konkreta kunskapsmal ar centralt
for fritidspedagogerna i det har systemet. Fritidspedagogerna arbetar ibland som resurs till
lararen eller som stod till ett enskilt barn. Arbetet som fritidspedagogerna gor i
klassrummet forvantas vara riktat mot olika skolamnen. Fritidspedagogerna i det har
systemet forsoker leva upp till forvantningar som de tror att de har pa sig utifran lararens,
foraldrarnas och skolledningens forestallningar om hur arbetet i klassrummet ska bedrivas
(Haglund, 2004 s.149).

Det traditionsintegrerade systemet

| det har systemet forsoker fritidspedagogerna 6verbygga traditioner som skilt l&rares och
fritidspedagogers yrkespraktik at. Har har larare och fritidspedagoger ett ndara samarbete
som har vuxit fram under en lang tid. Verksamheten skiljer sig inte sa mycket at under
dagen, det kan vara mer fritidspedagogisk verksamhet under férmiddagen och mer
skolinriktad verksamhet under eftermiddagen, men anda &r fritidshemstiden mer inriktad

pa frivillighet an skoltiden. Ingen stark avgransning sker (Haglund, 2004 s.175).



Monica Hansen Orwehag (2015) som ocksa ar fritidshemsforskare har i sin forskning
beskrivit tre olika roller som l&rare i fritidshemmet kan ha i den obligatoriska skolan.
Rollerna beskrivs som assistent eller resurs till klasslarare, samarbetspartner till
klasslarare samt larare i specifikt @&mne. Hansen Orwehag beskriver genom de tre rollerna
de olika satt som larare i fritidshem kan arbeta i samverkan med den obligatoriska
verksamheten pa. Sammanlagt kan vi utga ifran att larare med inriktning mot fritidshem
har en stor och bred betydelse for skolan. larare i fritidshem uppgifter ar delade i tva delar,

skolan och fritidshemmet.
Assistent/resurs till klasslararen

Denna roll kan innebéra att vara delta som en resurs i klassrumsarbetet medan eleverna
arbete med olika &mnen. Det kan ocksa vara att agera som vikarie for klasslararen under
en langre stund samt innefattar denna roll att vara assistent till en skild elev i klassrummet
(Hansen Orwehag 2015, s. 54).

Samarbetspartner till klasslararen

Héar i denna roll handlar det om att klasslararen och fritidslararen planerar den
undervisningen som de ska utféra tillsammans, detta med sina olika kunskaper och ibland
skilda pedagogiska utgangspunkter. Det framst som kannetecknar detta samspel ar att
fritidslararna gar in i samverkan som sjalvstandig och likstélld, inte underordnad,

samarbetspartner till klasslararen (Hansen Orwehag 2015, s. 54).
Ldrare i specifikt amne

Denna sista position har funnits lange men har blivit mer vanlig nu eftersom
lararlegitimation kommit som en forstarkning for fritidslarare. Har har den legitimerade
fritidslararen har samma ansvarat for bedémning som klassléararen har samt att folja

kursplanen fullt ut klasslararen (Hansen Orwehag 2015, s. 55).



Ludvigsson och Falkner (2019) skriver om en maktbalans som finns mellan fritidshems
lararna och lararna i den obligatoriska skolan. Den maktbalansen har bidragit till att larare

i fritidshemmets yrkesroll har blivit mera diffusa.

Larare i den obligatoriska skolan kan vélja att avstd fran att samverka med larare i
fritidshem eller fran att tacka upp for larare i fritidshem vid deras franvaro (Ludvigsson
och Falkner, 2019, s.22).

Ludvigsson och Falkner (2019) skriver vidare att samma regler inte géller larare i
fritidshem da de forvéntas att anpassa sig och med kort varsel lamna sina arbetsuppgifter
och i stéllet anvéndas som vikarie for lararna i den obligatoriska skolan. De skriver att man
anvander fritidshems lararna till att 16sa ett problem men man gor inte det tillbaka nar det
géaller fritidshemmet. De skriver vidare att fritidshemslarare i deras studie sager att rektorer
forlitar sig pa att fritidshems lararna ska ordna sina problem sjélva. Vidare skriver de att
lararna i fritidshemmet séger sig inte orka att bevara de egna ambitionerna om en

undervisande verksamhet pa eftermiddagen.

Falkner och Ludvigsson (2016) tar upp att det ar viktigt for elevernas utveckling att deras
larare har goda relationer, motesplatser och goda rutiner mellan skola och fritidshem, for

att fa en fungerande skolverksamhet.



3. Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersoka hur larare i fritidshem och i obligatorisk skola uppfattar

samverkan mellan larare i fritidshem och i obligatorisk skola.

e Vilket uppdrag anser lararna i den obligatoriska skolan att lararna i fritidshemmet
har i samverkan med skolan?

e Vilket uppdrag anser lararna i fritidshemmet att de har i samverkan med skolan?
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4. Metod

| delen om metod kommer den metod som har anvénds i forskningen beskrivas och
forklaras. Har kommer skillnader mellan kvalitativ metod och kvantitativ metod beskrivas

samt intervjuer, urval, analys, resultat och diskussion.
4.1 Den kvalitativa metoden

Kvalitativ metod ar ett samlingsbegrepp som innefattar olika typer av metoder, dessa
metoder grundar sig i intervjuer, observationer samt olika analyser av texter. Kvalitativ
metod &r svart att definiera pa grund av att den kvalitativa metoden kan se olika ut (Ahren
och Svensson 2015).

Jag har valt att anvanda mig av kvalitativ metod pa grund av att den kommer att ge svar pa

min studies syfte och fragestallningar.

Kvalitativ datainsamling &r en handelse, ett yttrande eller en bild. Datainsamlingen kan
sedan i sin tur anvandas for att indirekt studera andra foreteelser som upplevelser och
tankar. | en kvalitativ studie ar det inte méngden data som ar det viktigaste utan variationen

och innebérden (Ahren och Svensson 2015).

Bryman, (2013) skriver att skillnaden mellan den kvalitativa metoden och den kvantitativa
metoden &r att den kvantitativa metoden innehaller exempelvis statistiskt material och
siffror medan den kvalitativ metod rymmer en bild av hur det sociala individen uppfattar
och tolkar sin sociala verklighet. | den kvantitativa metod &r det forskarens uppfattning av
amnet och hens intresse som styr hur hens undersokning kommer att se ut. | kvalitativ
metod ar det deltagarna som styr hur undersdkningen kommer att ut forma sig. Det ar

deltagarnas upplevelser och uppfattningar som ar viktiga for hur utgangspunkten blir.
4.2 Intervjuer

Intervju som datainsamlingsmetod innebar att alla intervjuade far samma huvudfragor.
Intervjuer ar den mest anvanda metoden inom kvalitativ forskning, mangsidigheten i
intervjuer gor den mer anvandbar metod for att fa fram svaret pa studiens syfte och
fragestallningar (Bryman, 2013). For att kunna samla in empiri valdes

datainsamlingsmetoden semistrukturerade intervjuer. | kvalitativa intervjuer ar fokus
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riktad mot den intervjuades intressen. Det ar dnskvart att lata intervjun vandra i olika
inriktningar, eftersom det ge kunskap om vad intervjupersonen anser att vara viktigt. |

kvalitativ intervju vill forskaren ha djupa och detaljerade svar (Bryman, 2013).

Inom kvalitativ metod finns tre intervjumetoder: den forsta ar den ostrukturerade den andra
ar den semistrukturerade och den tredje ar den strukturerade intervjun. Nar det galler
intervjuer finns det inte nagra tydliga granser for vad som &r specifikt for varje intervjuform
utan det handlar mer om att intervjun har fasta frageformuleringar eller om intervjun ger

utrymme for mer 6ppna fragor samt foljdfragor (Ahrne och Svensson 2015).

Intervjuerna i denna studie &r semistrukturerade och genomfors med utbildade larare inom
fritidshem och larare inom skola. Semistrukturerade intervjuer valdes av den anledningen
att intervjuaren kan plocka upp vad de som blir intervjuade sager och bygga pa deras svar

och genom detta kunna stélla djupare foljdfragor.

Ahrne och Svensson (2015) skriver att det ar viktigt under en intervju att fragorna ar
genomtankta och att intervjuaren inte tar ver utan later respondenten fa prata och beréatta
fritt och sa mycket som mojligt. Det som ar bra med att anvanda sig av intervjuer ar att
forskaren inte behover bestamma i forvag hur manga som ska intervjuas vilket ar en bra
plan for att kunna variera intervju och analys med detta menas att om forskaren anser att
materialet ar for tunt eller om det finns for mycket kan forskaren antigen gora flera

intervjuer eller salla mer i intervjuerna.

For att enklare kunna analysera empirin anvéandes ljudinspelningar fran videosamtal. Detta
gav mig tillgang att kunna ga tillbaka och analysera vad som hade sagts under intervjuerna.
Det som ar positivt med ljudinspelningen &r att jag kunde fokusera pa sjalva intervjun och
pa att stalla foljdfragor. Varje intervju varade mellan 20 minuter till en halv timme

beroende pa hur mycket varije intervju person hade att saga.
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5. Urval och genomfdrande

Datainsamlingen for denna studie har skett vid tva olika skolor och samtliga medverkande
ar utbildade larare inom grundskola och fritidshem. Urvalsprocessen pabdrjades genom att
ett mejl skickades till olika skolor dar medverkande efterfragades. Den radande pandemin
har medfort svarigheter att hitta personer som var villiga och som hade tid att stalla upp pa
en intervju. Tva larare inom fritidshem och tva grundskolelarare soktes for studien. Ett
malstyrt urval ansags vara relevant for undersokningen. Bryman (2013) skriver att genom
att gora ett malstyrt val av deltagare framjar bade relevansen i intervjusvaren och det

gynnar mojligheten att besvara studiens syfte.

Nér de fyra lararna citeras i resultatet anvéands foljande beteckningar:
Lérare inom fritidshem — fpl

Larare inom fritidshem — fp 2

Larare i den obligatoriska skolan - LoS 1

Larare i den obligatoriska skolan - LoS 2

Detta gors for att halla de medverkande anonyma och dessa fyra larare arbetar inte i samma

arbetslag samt att de &r pa olika skolor.

Intervjuerna i denna studie lades upp efter den semistrukturerade modellen som enligt
Bryman (2013) innebar att fragorna laggs upp efter specifika teman. Fragorna behover inte
stallas i en bestamd ordning utan de véljs utifran vad respondenten har svarat. Pa sa satt
kan respondenten beratta om det som den finner viktigt och intressant. Intervjufragorna
var darfor 6ppna och enkla samt foljdes de upp med foljdfragor. Pa sa sétt erhalls ett rikare

material.

Eftersom vi har en pagaende pandemi tog jag beslutet att gora mina intervjuer via
videosamtal. Jag bokade tid med respondenterna som ville stélla upp i min studie och
skickade lank till ett videomote. Jag talade om for respondenterna att jag kommer att spela
in. Enligt Bryman (2013) ar det viktigt att spela in intervjuerna for att fa med detaljerad

information som annars forsvinner om intervjuerna bara skulle antecknas. Intervjuaren blir
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aven mer lyhord pa att svara och kan stélla foljdfragor. Genom att spela in intervjuerna
undviks onddiga avbrott for att anteckna vad respondenten sa. Jag valde att transkribera
intervjuerna direkt efter de var genomforda. Enligt Bryman (2013) ar det viktigt att
transkribera for att detta mojliggor att ga igenom respondentens svar flera ganger och detta

ger en djupare analys av respondentens svar.
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6. Analys

Ahrne & Svensson (2015) belyser tre olika steg for att skapa samhallsvetenskapliga
analyser, den forsta ar att sortera, den andra ar reducera och den tredje ar argumentera.
Med sortera avses att forskaren sorterar sitt insamlade material i olika kategorier for vidare
behandling och analys. Det &r inte sjalva mangden data forskaren har utan kvaliteten pa
data som dr viktigast. Att reducera empirin menar han att forskaren ska se dver sitt material
och minska pa den empirin som forskaren har fatt fram for det gar inte att visa allt som
forskaren har fatt fram. Forskaren maste lasa sitt material om och om igen och genom det
dela in empirin pa nagot sétt. Med argumentationen avses att forskaren ska kunna framhava
sitt mal och syfte genom det empiririska innehallet i studien, genom
argumentationskonsten ges forskaren darmed aven mojlighet att framstalla sin egen empiri
och starka den med hjélp av argumentationen. Ahrne & Svensson, (2015) skriver att
genom att forskaren sorterar sitt material och skapar ordning samt reducerar sa skapas en
empiri som &r koncentrerad och skéarpt. Till slut kan forskaren skapa sjalvstandighet i sin

forskning genom att argumentera fram syfte och mal med sin studie.

Slutligen &r det viktigt for forskaren att ga igenom dessa tre punkter for att kunna sortera
sin empiri genom att hen loser kaosproblemet som betyder att hen skapar ordning i annars
odverskadliga och oordning i sitt material. Genom att forskaren har reducerat empirin loser
hen representationsproblemet, det vill séga att det & omdjligt att presentera allt material
som hen har samlat in och genom att reducera avlagsnar forskaren det som inte passar in i
empirin. Att argumentera l0ser forskaren auktoritetsproblem det vill sdga problemen i att
stélla sig bredvid tidigare forskning och kunna starta en dialog med dem (Ahrne &
Svensson, 2015).

Intervjuerna borjade genom att jag skickade ett mejl med informationen om min studie
samt lanken till vart videosamtal till respondenterna. Innan sjalva intervjun skulle borja
berattade jag for respondenten infor varje samtal att de kommer att vara anonyma och att
det ar bara jag som forskare som kommer att se dessa inspelningar, jag fragade
respondenterna om det var okej om jag spelade in och de gav sitt godk&nnande. Efter detta
borjade sjalv intervjun och samtalen tog mellan 20 minuter upp till en halv timme beroende
pa hur mycket responsondenterna hade att beratta om sin samverkan. Néar intervjun var
over borjade jag att transkribera mitt intervjumaterial. Med utgangspunkt i studiens
fragestéllningar delades resultatet upp i tva delar som jag sedan bearbetade for att stodja
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mal och syfte genom det innehall som intervjuerna har medfort. Sammanfattningen i slutet
av resultatet gor det enklare for lasaren att félja mina tankar i slutdiskussionen.

Diskussionsdelen bygger pa resultatet och dar knyter jag an emot bakgrund mal och syfte.
6.1 Tillforlitlighet

Trovardigheten i en kvalitativ studie formulerar Byman (2013) i tva centrala
forskningshbegrepp for samhallsvetenskapliga undersokningar. Dessa tva begrepp é&r
validitet (trovardighet) och reliabilitet (tillforlighet). Validitet mater trovardigheten i det
som sagts under studiens gang och om det stammer dverens med studiens syfte och om
studien hanger ihop eller inte. Reliabilitet handlar om hur tillforlitligt resultatet &r och om
det skulle upprepas ifall studien skulle genomforas igen. Hade vi fatt samma resultat om
vi genomfort denna studie en gang eller hade de berérda personerna i studien blivit
paverkade av annat och da gett mig andra svar? Forskaren faststéller hallbarheten i studien
genom reliabilitet. Tillforlitlighet beskrivs av Byman (2013) som en granskning av
studiens kvalitet och bestar av fyra kriterier. Det resultat man far i kvalitativa studier ar en
sanning men inte hela sanningen. For att studien ska kunna uppna en tillforlitlighet bor den
byggas pa trovardighet, palitlighet, 6verforbarhet och en mojlighet att styra och bekréafta.
For att kunna realisera trovardighet i studien maste regler utifran kvalitativa
forskningsstudier foljas och en respondentvalidering goras. Respondentvalidering ar nér
forskaren aterkopplar till respondenterna som varit med i studien den data man
sammanstallt och respondenterna ger en forsékran om att det forskaren beskriver stimmer
overens med verkligheten. Overforbarhet 4r det andra kriteriet for en tillforlitlig studie och
forskaren kan stalla sig sjalv fragan om det finns mojlighet att 6verfora studiens resultat
till andra situationer. Tredje kriteriet handlar om palitlighet och ifall insamling av data &r
palitlig. Genom att redogdra hur studien genomfardes i detalj kan det bekrafta palitlighet.
Att vara objektiv och halla sig ifran sina egna uppfattningar som forskare sakerstaller det
de fjarde kriteriet for att en tillforlitlig studie, att styrka och bekrafta. I denna studie starks
trovardigheten genom att de respondenterna som valts ut till intervju innehar kunskaper
om studiens omrade samt att mojligheten har givits till respondenterna att validera den data
som samlats in utifran intervjuerna. Overforbarheten for studiens resultat &r tillganglig och
kan om sa Onskas Gverforas till andra liknade situationer. Genom att studentforskaren har
anvant sig av en semistrukturerad intervju med hjélp av ljudinspelning och transkribering

sakerhetsstalls de svar som respondenterna gett under intervjuer och resultat blir palitligt.
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6.2 Etiska stéllningstagande

Vetenskapsradet (2017) anser att villkor stélls pa en forskare som ska genomféra en
forskning. Forskaren forvantas gora sitt yttersta for att det ska bli en valformulerad
forskning som majligt och av hog kvalité samt att som forskare maste endast sanning talas.
Forskaren maste dven se till att granska och redovisa utgangspunkterna for studien.
Forskaren ska oppet framfora metoder och resultat samt att det véntas halla god ordning
pa sin forskning exempelvis genom dokumentations och arkivering. Vidare ska forskaren
kunna utdvas utan manniskor, djur eller miljé kommer till skada samt vara rattvis i
beddmning av andras forskning. Individsyddskravet anvdnds i fyra tydligt utsagda
huvuddelar som é&r krav vid fullféljande av forskning. De fyra kraven &r
informationskravet, samtyckekravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Informationskravet innebér att forskaren &r skyldig att informera respondenterna om den
kommande studiens syfte. Med hjélp av den informationen ska respondenterna veta att
deltagandet ar frivilligt och att de nér som helst kan avbyta intervjun. Samtyckeskravet
daremot handlar om respondenterna och ifall de vill delta eller ej. Detta innebar ocksa att
personerna som far fragan om att stalla upp i studien ska fa information om studiens syfte
och upplagg. Konfidentialitetskravet &r det krav som séger att forskaren ska forsakra
respondenterna att informationen inte sprids till obehdriga. Nyttjandekravet innebér att
den information som har kommit fram under studiens gang enbart far anvandas till studiens

andamal.
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7. Resultat

| denna del av studien presenteras resultatet och darigenom besvaras studiens syfte och
fragestéllningar. Intervjuerna ar bearbetade for att minimera talsprak och ge resultatet en
mer skriftspraklig karaktar. Texten i citaten ar anpassade for att de ska vara lattare att forsta
och upprepande ord har tagits bort, utan att &ndra betydelsen av uttalande som &r gjorda i

intervjuerna.
7.1 Lararen i fritidshemmets uppfattningar om sitt uppdrag i samverkan med skolan

Bade fp.1 och fp.2 har stor del av sin samverkan i &mnet hemkunskap men de har ocksa
tid ute pa skolgarden och ser till att rastboden och rastverksamheten fungerar for alla elever

pa sina respektive skolor:

... Att det dr viktigare att vi har folk ute och att vi har en fungerade rastbod det &r det som ettans
larare tycker ar valdigt kul och bra att vi har leksaker och fungerade aktiviteter for barnen pa
rasterna. For det minskar brak och konflikter. (fp.1)

Lararna i fritidshem beskriver att deras uppdrag innebdr att vara mycket utomhus. De
beskriver hur de ser till att det finns saker for eleverna att sysselsdtta sig med under
utevistelse. Fp.1 beskriver att hen lagger sin samverkanstid pa att se till att rastboden
fungerar och ar i ordning. En rastbod ar ett forrad dar alla utomhusleksaker sa som bollar,
hinkar etc. finns. Fp.1 forsoker att se till att eleverna har nagonting att leka med ute pa
rasterna och genom detta minska konflikterna bland eleverna. Fp.1 séger att hen utover
rastverksamheten ocksa har tagit pa sig uppdraget som hemkunskapslarare och att det
uppdraget tar upp mycket av hens samverkanstid. Fp.1 upplever att lararna i ak 1 forstar

att hen lagger all sin tid pa dessa uppdrag och inte har tid att vara i klassrummet:

Lararna i ettan har full respekt och for att jag gar ut i stallet for att ga i in klassrummet och
att jag stannar ute nar deras elever gar in eftersom de gar in tidigare och jag stannar kvar

ute och tar hand om barnen som &r kvar ute i andra klasser. (Fp. 1)

Fp.2 beréttar att hen som larare i fritidshem anvénds som resurs i klassrummet och hjélper
till dér klassléraren inte kan narvara exempelvis vid ombytet i idrotten och ger extra stod
till eleverna i klassrummet. Att stotta elever i klassen innebér att hjélpa de elever som

behdver extra hjélp for att kunna folja med i undervisningen.
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Respondenterna uppfattar att samarbetet mellan fritidshem och skola fungerar bra sa lange
det ar under skoltiden. Med det menar lérare i fritidshem att det finns en sjalvklarhet att
larare i fritidshem ska hjalpa till och stélla upp nar klasslararen behdver hjalp under skoltid,
men inte lika sjalvklart att fA samma hjélp under fritidstid. Fp.1 beskriver att samarbetet
mellan skolan och fritids fungerar sa lange det ar under skoltid men inte om fritidshemmet

skulle behova stottning fran lararna under fritidshemstid.

Fp.2 papekar att hen har god samverkan med lararen i férskoleklass och ak 1 och att dven
en del av lararna i ak 1 och forskoleklass har sin arbetstid i fritidsverksamheten. Detta ger

mera forstaelse for varandras betydelse i de olika verksamheterna:

Jag tycker att vi har ett bra samarbete mellan forskoleklasslararna och klass 1 lararna och
oss pa fritids, att man hjalps at over dagen. Vi har forskoleklasslararna som &r inne i var
verksamhet fyra timmar i veckan och klasslararna har tva timmar i veckan da de ar inne i

var verksamhet pa fritidshemmet. (Fp. 2)

Fp. 2 namner att om hen far en bra samverkan eller ej beror pa vilka man far samverka
med da de byter larare i &k 1 varje ar och det tar ett litet tag innan de “nya” lararna forstar

vikten av att de maste samarbetar 6ver hela dagen inte bara under skoldagen:

Just i ar har vi ett arbetslag som ar véldigt hjalpsamma och villiga att ge och ta. Medan
nagot annat ar kanske vi inte har den turen utan vi som larare i fritidshemmet far kdmpa
lite mer, for det tar ju lite tid innan man far de ”nya” lararna att forsta att vi maste jobba

over hela dagen tillsammans for att det ska fungera. (Fp. 2)

Bada fpl och fp 2 sager att det inte finns tid till att kunna planera med lararna i den
obligatoriska skolan eller att fa en rod trad Gver hela elevernas skoldag. Fp.1 beréattar att
hen och hens kollegor har forsokt att skapa tid for att kunna fa planeringstid ihop med ak

1 klasslarare, men att detta inte har fungerat:

Vi har ju forsokt att ha moten och vi har haft bokade dagar da klasslararen och vi ska

traffas. Ett tag var de mandagar men det rann ut ur sanden, da de aldrig dok upp. (Fp.1)

Som citatet ovan beskriver upplever bada lararna i fritidshem att de forsoker att skapa tid
for planering tillsammans men att det ar svart att hitta den tiden som passar bada

verksamheterna. Fp.2 pratar om att skolan ar uppbygg i olika hus vilket kan ge svarigheter
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med samverkan i de éldre aldrar. Detta efter som klassrummen och fritidshemslokalerna
ligger i olika byggnader. Det blir inte en naturlig samverkan mellan de olika
yrkeskategorierna. Fp.2 jamfor med att i samma byggnad som lokalerna for fritids &r
placerat ligger &ven forskoleklassens lokaler detta ger ett naturligt samarbete mellan fritids

och forskoleklassen.

Bade fp 1 och fp 2 vill forbattra kommunikation med lararna som de samverkar med och
kunna planera for att det skulle ge eleverna ett stérre sammanhang éver hela skoldagen.
Kommunikationer mellan fritids och skola bestar mesta av information som sedan ska foras

vidare till vardnadshavare.
(...) ska det bli bra i skolan maste det bli bra pa fritids (...)(fp.2)

Fp.2 forklarar att med aren har kommunikationen mellan skolan och fritidshemmet blivit
battre och att lararna i den obligatoriska skolan har borjat forsta att fritidshemmets
verksamhet ocksa ar en viktig del for att fa en bra skoldag. Hen sager att i ar har de haft
den turen att larare fran bade forskoleklass och larare fran skolan har borjat tidigare och
varit med pa morgonen i fritidsverksamheten. Fp 2 upplever att det ar bra att lararna har
borjat klockan sju pa morgonen for att aven lararna ska se hur eleverna ar i

fritidsverksamheten och inte bara i skolverksamheten.

Fp.1 och fp.2 beskriver att de forsoker fortsétta arbetet som eleverna gor under skoldagen
genom att oka lasning och skrivning &ven under fritids tid. Fp. 2 beskriver hur
fritidshemmet har borjar med att eleverna far skriva sagor pa fritidshemmets surfplattor
och hur lararna i fritidshemmet har hdglasning i samlingarna just for att forstarka det som
eleverna lar sig i klassrummet. De upplyser om kalenderdagar och temaveckor som skolan
gor och det blir sambandet mellan elevernas skoldag samt verksamheten pa fritidshemmet

Lararen i den obligatoriska skolan forstar inte vart uppdrag helt och hallet men dom forsta

ju att det vi gor ar meningsfullt. (Fp.1)

Som fp.1 séger upplever de intervjuade lararna i fritidshem att lararna i skolan inte ar helt
sakra pa vad lararna i fritidshem har for uppdrag gent mot skolan men de &ar Gverens om
att den verksamhet som lararna i fritidshemmet bedriver ar meningsfull. Hen beskriver att

lararna i den obligatoriska skolan forstar att larare i fritidshem lar ut pa ett annat satt an
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traditionell undervisning i klassrum. Hen har hort larare i den obligatoriska skolan som
sager att de inte hade klarat av att undervisa pa samma pedagogiska sétt som larare i
fritidshem gor. Med det menar fp 1 att larare i den obligatoriska skolan har utryckt sig att
undervisningen som pagar pa fritidshemmet ar valdigt fritt och att fritidshemmet har manga

elever som gor manga olika saker samtidigt:

Det tycker lararna i den obligatoriska skolan &r valdigt rérigt. Dom vill att alla ska gora
samma sak i samma stund och det ska var med lararstyrt pa ett annat satt och inte lika fritt

larande som vi pa fritids har. Men det forstar att dven det ar en laroproses i det vi gor.
(fp.1)

7.2 Larare i den obligatoriska skolans uppfattningar om larare i fritidshemmets

uppdrag i samverkan med skolan

Bada lararen i den obligatoriska skolan uppfattar att larare i fritidshems uppdrag ar mer
som en resurs an ett pedagogiskt stod. De menar att man tyvarr i klassrummet anvander
sig av larare i fritidshemmet mer som en extra vuxen dn en larare med utbildning och

kompetens.

LoS 1 beskriver att hen upplever att larare i fritidshemmet far hoppa in och vara resurs
over allt och inte har ett fast uppdrag. Hen tycker att det ar valdigt trakigt att lararna i
fritidshem inte far anvanda den kompetens som de har utbildning for. Hen anser ocksa att
detta ar nagonting som hen upplever att larare i fritidshemmet kanner ocksa:

Men jag tror att valdigt manga kanner att de far hoppa in och inte gora det som de &r
utbildade for, just i skolan nér det ar skolverksamhet och det tycker jag &r véldigt synd.
(LoS 1)

LoS 2 uppfattar att l&rare i fritidshemmet &r ansvariga for uteverksamheten, som att vara
rastvard samt planera och utfora olika aktiviteter ute pa rasterna. Det som bada lararna i
den obligatoriska skolan ndmner att de 6nskar &r att det skulle finns mer planeringstid
tillsammans sa att larare i fritidshemmet kunde fa ett uppdrag som ar forenligt med deras
utbildning som exempelvis att undervisa i idrott, bild eller hemkunskap. Men detta ar svart
for nar lararna i den obligatoriska skolan har tid sa finns det inte tid for lararna i fritidshem

pa grund av att deras verksamheter avloser varandra. LoS 1 anser att det ar viktigt att alla
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som dr inne i klassen vet vad de ska gora under den samverkanstid som de har tillsammans.
Hen beskriver att de brukar prata och diskutera detta under “’stdngningsdagarna” i bérjan
pa varje termin. Stangdagar innebar att hela skolan &r stangd for elever under en dag varje
termin da lararna planerar. Detta dr den enda tid som lararna i fritidshemmet samt

klasslararna kan planera sin verksamhet tillsammans.

LoS 1 séger att det ar viktigt att vara rak och arlig med alla som hen samverkar med sa att
alla kanner att de har sagt det som de vill géra under skolverksamheten. Det som LoS1
lyfter fram &r hur viktigt det &r att alla som &r aktiva i elevernas hela skoldag vet hur dagen
ser ut och vet vad som ska goras for att kunna underlatta for allas arbete. Los 1 sager ocksa
att det ar mer rimligt att lararen i fritidshemmet undervisar i det &mne som hen har

behorighet i:

Jag forsoker verkligen att fraga fritidslararen som jag har samverkat med om det ar nagot
specifikt som de vill géra. Alla har ju olika uthildningar. Férra aret hade en som var
utbildad i bild och att jag som klasslarare ska undervisa i &mnet bild nar jag inte har den

utbildningen. Det tycker jag blir jattekonstigt. (LoS 1)

Respondenterna upplever att samverka mellan det tva yrkesgrupperna fungerar bra under
skoltiden. De beskriver samverkan som att de har bra kommunikation nér det géller
eleverna och vad som ska ske under dagen, daremot namner de bada att de skulle vilja att
det fanns mer tid for samplanering sa att de skulle kunna arbeta mer effektivt dver hel
elevernas dag:

Men jag skulle dnska att man hade mer tid att planera tillsammans s& att man kan ha en

mer samsyn och samarbeta runt stOrre delen av det man gor faktiskt. (LoS 2)

Det ar bristen pa tid att sitta tillsammans och det blir att man tar fritidshemslarare lite for
givet och det tycker jag ar valdigt synd, det blir ingen bra arbetsmilj6 heller. Man ska ha
en tydlig uppgift om vad man gor. Men &r det personalbrist sa &r det en annan sak. Da far
man ju alla stélla upp. (LoS 1)

LoS 1 ndmner att de anvander plattformen V-klass for att kommunicera digitalt med
vardnadshavare. Dar lagger hen ut veckobrev och information om vad som pagar under

elevernas skoldag. | den gruppen finns larare i fritidshemmet med, men hen papekar att
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hen inte vet om larare i fritidshemmet gar in dar och laser vad de gor i skolan for att kunna
bygga en rod trad mellan verksamheterna. LoS 1 beskriver hur skolan ar uppbyggd och att
samarbete mellan skola och fritidshem blir svarare nar de sitter i olika byggnader och inte
har varandra fysiskt nara. Detta bidrar till att de arbetar mer pa varsitt hall. Hen beréttar att
nar hen arbetade i forskoleklass/ettan var fritidshemmet dorr i dorr med hens klassrum och

kommunikationen mellan skola fritidshem var betydlig mycket battre &n hur den ar nu:

(...) Hela tiden sag vi vad de arbetar med pé fritidshemmet och de pé fritids sag vad vi
arbetade med i skolan. Kommunikation och information var mycket lattare och dela med
sig av dagligen. Jag brukade ga in till fritids for att kunna vara delaktig i deras verksamhet
genom det fick jag en otroligt battre forstaelse om vad som hande pa fritidshemmet och
vad de arbetade med. Jag markte att har man ett tatare samarbete och att man arbetar oftare
ar det lattare att se vad det ar verksamheterna gor och da kan vi planera in ungefar samma
saker. Men nu ar tvaan och trean det pa det viset att vi ar i olika byggande och da blir det
mycket mindre samverkan och det marker man. Jag verkligen ingen koll pa vad fritids gér,
sa det ar jattetrakigt. (LoS 1)

LoS 1 sager att de ar tre klasser och att larare i fritidshemmet gar in i den klassen som
behdver mest hjélp och det bidrar till att hen inte har en specifik pedagog som alltid finns

att samverka med:

Jag tycker att den fungerar bra den lilla samverkan vi har och alla ar flexibla och forsoker
vara ute i god tid och vara raka och arliga med varandra. Sen ar det ju for lite som sagt, jag

skulle ju vilja ha mer tid att kunna sitta tillsammans och vara mer ihop. (LoS 1)

Sammanfattningsvis uttrycker bade lararna i fritidshem och lararna i den obligatoriska
skolan en medvetenhet om hur deras samverkanssituation ser ut och vad som skulle kunna
utvecklas. Bada parter vill utveckla sin gemensamma relation, men lite pa olika villkor.
Lararna i den obligatoriska skolan vill se till att kunna nyttja lararna i fritidshem pa det
basta satt mojligt for att kunna fa hjalp och alla ska kénna sig behdvda i undervisningen.
Déremot lararna i fritidshem tycker att de har tagit pa sig roller under skoldagen som fyller
ut deras samverkan gentemot klasslararna, genom att ta ansvar for att det blir lugna och
bra raster dar det finns aktiviteter for eleverna att gora. En sak som bada larare i den
obligatoriska skolan &r dverens om dr att de vill ha mer planeringstid tillsammans med

larare i fritidshemmen for att kunna ge eleverna en mer sammanhangande dag samt att de
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vill kunna anvanda den kompetens som larare i fritidshemmet har och inte anvédnda dem

som resurser eller vuxenstdd i deras undervisning.
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8.Diskussion

| denna del av studien kommer forst resultatet och dar efter den valda metoden att
diskuteras. Studiens syfta var att undersoka hur larare i fritidshem och i obligatorisk skola

uppfattar samverkan mellan lérare i fritidshem och larare i den obligatorisk skola.
8.1 Resultatdiskussion

| styrdokumenten star det att det ar viktigt for elevernas valbefinnande och utveckling att
larare i fritidshem och l&rare i den obligatoriska skolan samverkar och samarbetar (LGR
11, 2018). Det som framgar i intervjuerna ar att de som intervjuats fran de bada
yrkesgrupperna allihop tycker att samverkan fungerar bra, men samtidigt att den skulle
kunna utvecklas till nagot mycket battre. Samtidigt framgar det i intervjuerna att lararna i
den obligatoriska skolan inte har nagon tydlig uppfattning om vad det ar larare i
fritidshemmet ska gora under samverkanstiden. Dé&rfor blir det latt att larare i
fritidshemmet bara blir en extra vuxen i klassrummet i stallet for en extra l&rare med sin
specifika kompetens. Det som framkommer i resultatet ar att samverkan inte riktigt lever

upp till det som star i styrdokumenten och att har finns utvecklingspotential.
8.2 Uppdraget att samverka

Skolinspektionen (2018) skriver att deras granskning av nagra utvalda fritidshem visar att
samverkan med skolan ofta inte ar tydligt strukturerad. Detta kan man dven se i
respondenternas svar i den har studien. Lararna i fritidshem uppfattar att deras uppdrag i
samverkan med ldrare i den obligatoriska skolan fungerar tillfredsstallande, men att de
onskar att den sag annorlunda ut. Lararna i fritidshemmet tycker att sjélva uppdraget inne
i klassrummen kunde var tydligare, att klasslarares medvetenhet om att fritidshemslararna
har en bred kompetens behover 6ka och att lararna i fritidshem inte ska utnyttjas for att
fylla upp nar det saknas larare eller som elevstod under skoltid. Bada lararna i fritidshem
upplever att de skulle vilja att deras utbildning och kompetens togs pa storre allvar i
samverkan, i stallet for att de som nu ses som en hjalpande hand till lararen i den
obligatoriska skolan. Under 2018 stérktes samverkansuppdraget i den reviderade
laroplanen med syfte att na en storre helhet for eleverna dar alla verksamheter forvantas

samverka kring elevens hela dag (Skolverket, 2018). Resultatet i den hér studien visar att
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det finns utvecklingspotential i den samverkan som beskrivs och att det finns stdd i

laroplanen for en sadan utveckling.

Lararna i fritidshem séger att de lagger mycket av sin samverkanstid utomhus pa att skapa
miljoer dar eleverna far mojlighet att leka och utveckla sin sociala kompetens. Det gor de
genom att erbjuda eleverna tillgang till redskap och olika aktiviteter. Lararna i fritidshem
beskriver att de avsiktligt valt att ha sin samverkan utomhus pa raster for det ar dar de
ké&nner att de gor mest nytta. En av de intervjuade lararna i fritidshem séger att om det ska
fungera bra i skolan for elever maste det fungera bra pa fritids, eftersom majoriteten av
eleverna inte borjar sin dag klocka atta nar skolan startar utan ar pa fritidshemmet redan
vid sex-sjutiden pa morgonen. Hippinen (2017) namner att larare i fritidshems uppdrag
innebar att skapa forutsattningar for en meningsfull fritid for elever och att de har en
helhetssyn pa elevernas dag i och med att de féljer dem fran morgon till kvall. Vikten av
helhetssyn pa elevernas hela dag betonas i och med revideringen av laroplanen och det
starkta samverkansuppdraget (Skolverket, 2018). Lararna i fritidshem namner flera ganger
att de onskar att samverkan var mer meningsfull i beméarkelsen att de gavs storre utrymme
att anvanda sin kompetens och utbildning. Det har att larare i fritidshem har en bred
kompetens att std pa, men som inte anvands under skoldagen ar nagot som é&ven
Ludvigsson & Falkner (2019) lyfter i sin studie.

8.3 Larares uppfattningar om samarbete mellan fritidshem och skola

Enligt de Allmanna raden for fritidshem (2014) ska fritidshemmet och skolans
verksamheter komplettera varandra for att kunna ge eleverna de basta forutsattningarna.
Samverkan ar betydelsefull for att skolan ska vara en bra miljé for utveckling och larande
och samverkan mellan larare ar viktig for att elever ska uppna utbildningsmalen
(Skolverket, 2018). Bada lararna i fritidshem saknar en tydlig rod trad mellan skola och
fritidshem och de anser att informationen mellan verksamheterna har brister. De ser de
pedagogiska fordelarna med samverkan som ett satt att skapa en helhet av elevernas hela

dag och de anser det viktigt att aven lararna i den obligatoriska skolan ser det sa.

De intervjuade l&rarna i fritidshem upplever att ndr de har samverkan i klassrummet &r de
dar for att vara en resurs som stottar elever som behdver extra stdd. En av lararna i
fritidshem ndmner att hur samverkan mellan skolan och fritidshemmet utformas beror helt

och hallet pa vilken larare i den obligatoriska skolan som hen samverkar med. Hansen
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Orwehag (2015) styrker det som fritids lararna i denna studie beskriver. Hansen Orwehag
namner att det finns olika roller som l&raren i fritidshem kan inta i samverkan med den
obligatoriska skolan och en utav dessa roller dr just som assisten/resurs till klasslararen.
Lararen i fritidshem beskriver att de har forsokt att skapa plats och tid for att kunna planera
tillsammans med larare i den obligatoriska skolan, men att tiden glémts bort av lararen.
Lararna i fritidshem erbjod da en annan dag men inte heller detta forsok fungerade. Larare
i den obligatoriska skolan dok inte upp och planeringen har efter det runnit ut i sanden. Jag
uppfattar det som att &ven om bade lararna i fritidshem och i skolan vill kunna samplanera
med varandra ar det svart att hitta en gemensam tid eftersom verksamheterna avloser
varandra. Att den ena parten tycks mer angeldgen an den andra att fa till gemensam
planeringstid forsvarar forutsattningarna for samverkan. Ludvigsson och Falkner (2019)
skriver om en maktobalans som finns mellan fritidshemsldrare och larare i den
obligatoriska skolan. Den maktobalansen innebar att larare i den obligatoriska skolan ofta
har tolkningsforetrade nér det géller bade samverkans form och innehdll. Situationen att
larare i fritidshem under skoldagen arbetar med innehall som inte ryms inom deras
kompetensomrade har ocksa bidragit till att larare i fritidshems yrkesroll har blivit mera

diffus, for andra likval som for dem sjalva.

Det som blir till problem nar det inte finns planeringstid tillsammans for de bada
larargrupperna ar den att larare i fritidshem inte vet vad som férvantas av dem i
klassrummet och darfor kan kommunikationen bli svar. Bada larargrupperna vill uppna
samma mal men ar lite vilsna i hur de tillsammans kan uppna malet. Det finns skolor dar
larare i fritidshemmets uppdrag ha en betydligt hogre status och dar samverkan bygger pa
halvklassundervisning dér ldararen i fritidshem spelar en stor roll for elevernas dagliga
utveckling. Dér har fritidshemsverksamheten en lika stor roll under skoldagen som den
obligatoriska skolundervisningen. Under dessa intervjuer uppfattar jag att larare i
fritidshem vill kunna anvédnda sin kompetents till fullo for att kunna komplettera skolan
och bidra till elevernas utbildning fran att eleverna kommer pa morgonen till det att de gar

hem.

Bada ldrarna i den obligatoriska skolan anser att larare i fritidshems uppgift i samverkan
ofta handlar mer om att vara ett stdd till lararen an ett pedagogiskt stod for elever. De
beskriver sin samverkan med larare i fritidshem som god, men att de skulle vilja ha mer

planeringstid tillsammans och genom det skapa en battre samverkan mellan fritidshem och
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skola dar bada larargruppernas kompetens kommer till anvéandning till exempel nar man

delar eleverna i halvklass och var och en genomfor undervisning utifran sin kompetens.

Lararna i den obligatoriska skolan anser att larare i fritidshem borde undervisa i sina
praktisk estetiska &mnen som de har lararlegitimation i, under samverkan. Men lararna i
den obligatoriska skolan konstaterar att larare i fritidshem mer &r ute pa skolans raster som
rastvardar eller har rastaktiviteter, &n undervisar i sina dmnen. Lérare i den obligatoriska
skolan beklagar att larare i fritidshem tyvarr anvands mer som resurs én att deras utbildning
och kompetens kommer till nytta for elever. Under de ar som jag sjélv har arbetat inom
skolan har jag sett manga olika samverkansformer, bland annat larare i fritidshem som
enbart arbetar med rastverksamhet under samverkanstid, nagra som har idrott eller andra

praktisk estetiska @mnen exempelvis drama och bild under skoltid.

Lararna i den obligatoriska skolan uppfattar att samverkan och samarbetet mellan skolan
och fritidshemmet fungerar bra under skoltid. De ndmner att de skulle behdva bli battre pa
att stotta upp pa fritidshemmet. En av de intervjuade lararna i den obligatoriska skolan
berattar att da hen jobbade i forskoleklass hade hen ett narmare samarbete med
fritidshemmet pa grund av att de da lag vagg i vagg och pa sa satt kunde hen enkelt ga in
till fritidshemmet. Sedan nér hens elever blev &ldre flyttades klassen till en byggnad med
enbart klassrumsverksamhet och fritidshemmet blev kvar i den tidigare byggnaden vilket

medforde att samverkan blev mycket svarare.

Det som de bada lararna i den obligatoriska skolan &r helt 6verens om &r att samverkan
samt samarbetet kan bli mycket battre. De vill ha mer tid till att kunna planera tillsammans

for att kunna skapa en bra skoldag fran morgon till kvall.

Skola och fritidshem slogs samman for att kunna skapa en helhetssyn pa elevernas
undervisning. Férhoppningen var att de bada larargrupperna skulle bidra till att eleverna
fick en sammanhangande dag och att deras kunskapsutveckling skulle paga under hela
dagen. I dagens lage ser det inte ut som att malet har uppnatts. Det jag kan se i min studie
ar just det att bada larargrupperna vill mot samma mal men att det finns en hel del hinder
for att kunna na dem. Dels finns det for lite tid att kunna planera en bra samverkan déar
badas kompetens anvands fullt ut. Men ocksa att det finns for lite kunskap om vad som

forvantas av samverkan mellan l&rare i fritidshem och den obligatoriska skolan.
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8.5 Metoddiskussion

Syftet med studien var att undersoka hur larare i fritidshem och i obligatorisk skola
uppfattar samverkan mellan larare i fritidshem och i obligatorisk skola. For att kunna svara
pa studiens syfte valde jag att anvanda en kvalitativ metod med semistrukturerade
intervjuer. Metoden fugerade bra och gav mig bade positiva och negativa synsatt pa vad
samverkan ar. Intervjuer d&r den mest anvidnda metoden inom kvalitativ forskning,
mangsidigheten i intervjuer gér den mer anvandbar metod for att fa fram svaret pa studiens

syfte och fragestallningar (Bryman, 2013).

Det som ar en fordel med att anvanda sig av intervjuer menar Ahrne och Svensson (2015)
ar att forskaren inte behdver bestamma i forvag hur manga som ska intervjuas vilket
m0ojliggor att kunna variera intervju och analys. For att kunna analysera data anvénde jag

mig av ljudupptagningar fran intervjuerna utférda éver videosamtal.

Nar jag forst utformade syftet med denna studie hade jag malet att det skulle vara rektorer,
larare i den obligatoriska skolan samt larare i fritidshemmet. Efter hand insag jag att en
sadan undersokningsgrupp skulle gora studien alldeles for stor och tidskravande for en
person att hantera ensam. Detta gjorde att jag fick tdnka om och utforma mitt syfte i form
av en mindre studie. Det gjorde att det syftet som studien har i dag vaxte fram. De som
deltog i studien &r personer som jag sjalv har kontaktat per mejl och eftersom jag har arbetat
pa fritidshem under atta ars tid vet dessa personer vem jag é&r, vilket underlattade nér jag
sOkte deltagare till studien. Intervjuerna fick genomféras dver videosamtal eftersom det
rader pandemi. Deltagarna i studien kandes avslappnade och bekvama déar de satt pa andra
sidan det vill sdga framfor sina datorer och det gav samtalen ett lugn. Det i sin tur gav mig

en avslappnad miljo att fora samtalet med dem i.
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9. Vidare forskning

Mitt forslag pa framsida forskning ar att se hur rektorerna beskriver samverkan och se hur
rektorerna arbetar for att framja samverkan mellan olika lararkategorier. Man kan dven se

om samverkan kan vara olika i olika kommuner.

Det finns en samverkansform som heter FRIS, vilket man kan gréva djupare i.
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Bilaga 1 —
Al

Missivbrev JONKOPING UNIVERSITY

School of Education and

Communication

Hej!
Mitt namn dr Mikaela Bjoredal och for ndrvarande skriver mitt examensarbete inom utbildningen
Grundlarare med inriktning mot fritidshem. Jag har valt att forska om hur samverkan mellan skolan och
fritidshemmet fungerar. Syftet med min studie &r att undersdka hur de bada yrkesrollerna upplever
varandra samt deras samarbete.
For att jag ska kunna genomféra min studie behover jag intervjupersoner. Om du véljer att stélla upp pa
intervju innebar det att vi fa satta upp ett mote via plattformarna zoom eller Teams. Att medverka i min
studie ar sjalvklart frivilligt, du har ratt att avboka intervjun dven om du har tackat ja till att vara med.
Sjalvklart kommer du att vara anonym i min studie. Om du valjer att stalla upp skulle detta betyda oerhért
mycket for min studie. Intervjun kommer att ta ca 30 min och jag tror att intervju kommer att vara till nytta

for din profession som en foljd till att du far tid till att reflektera.

Under dessa tider med Covic -19 kdnner jag att det underlattar for alla att genomfdra intervjun via
plattformarna zoom eller teams, under intervjun kommer jag att spela in var konversation. Detta for att jag
inte ska missa nagot intressant som vi pratar om. Filmen kommer att hanteras varsamt och det dr endas
jag kommer att ha tillgang till den. Nar min studie ar godkdand kommer filmklippet raderas.

Mvh

Mikaela Bjoredal

For fragor maila:

XXXXXX@XXXX
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Bilaga 2

Intervjufragor

Lararna i skola
1. Alder, kén, utbildning/yrkestitel, arbetserfarenhet i ar.
2. Hur ser din samverkan ut?
- Hur mycket tid i klassrummet?
- Vad bestar din samverkan av?
3. Hur ser er gemensam planering ut?
- Har ni planeringen med klassen som ni samverka med?
- Om inte, varfor?
- Hurserden ut?
- Har du egen samverkans planering?
4. Hur fungerar informationen mellan fritidshemmet och klassrummet?
5. Finns det nagon rédtrad mellan fritidsverksamheten och skolverksamheten?
- Omja, hur ser den ut och hur planerar ni den?
- Om nej, varfor inte?
6. Hur upplever ni att samverkan fungerar/inte fungerar?
7. Vilket uppdrag upplever du/ni att lararna i fritidshemsverksamheten har under skoltid?
8. Vad gor lararna i fritidsverksamheten under skoltiden anser du?

Lararna i fritidsverksamheten
9. Alder, kon, utbildning/yrkestitel, arbetserfarenhet i ar.
10. Hur ser din samverkan ut?

- Hur mycket tid i klassrummet?

- Vad bestar din samverkan av?

11. Hur ser er gemensam planering ut?
- Har ni planeringen med klassen som ni samverka med?
- Om inte, varfor?
- Hurserden ut?
- Har du egen samverkans planering?

12. Hur fungerar informationen mellan fritidshemmet och klassrummet?

13. Finns det nagon rodtrad mellan fritidsverksamheten och skolverksamheten?
- Omja, hur ser den ut och hur planerar ni den?
- Om nej, varfor inte?

14. Hur upplever ni att samverkan fungerar/inte fungerar?

15. Vad ar ditt uppdrag under skoltiden?

16. Vad for dtagande har du under skoltiden?

17. Hur tror du att ldrarna i den obligatoriska skolan uppfattar vad ni som &r ldrarna inom
fritidshemmet gor under skoltid?
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