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Spraket dr en viktig pusselbit for att eleverna ska utvecklas bade socialt och &mnesmaéssigt. ’Sprak ar
ménniskans framsta redskap for att tinka, kommunicera och lara” (Skolverket, 2011, s. 1). Spraket ar en del
av individens identitet och bor dérfér uppmarksammas i hogre grad i fritidshemmets verksamhet. Ett fokus
bor dérfor ligga pa sprakutvecklande arbetssétt. Syftet med denna studie &r att undersoka hur lérare i
fritidshem beskriver sitt sprakutvecklande arbetssétt. Studien undersoker tva olika verksamheter, ett
fritidshem med hog andel flersprékiga elever, samt ett fritidshem med lag andel flersprakiga elever. Urvalet i
studien bestér av tre larare i fritidshem fran respektive fritidshem. En statistik av andelen elever med tillgdng
till modersmalsundervisning har anvints, for att vdlja ut tva fritidshem. Den kvalitativa metoden bestod av
fokusgruppssamtal, dir deltagarna tillsammans med forfattarna beskrev deras sprakutvecklande arbetssétt
och deras tankar kring detta &mnesval. En tematisk analysmetod genomfordes med hjélp av fargkodning.
Kategorin arbetssitt skapades utifran fargkodningen och dérefter kopplades fem teman till kategorin, ocksa
via fargkodning. I teorin om spréket beskriver Vygotskij (1934/2001) att sprak borjar i det sociala for att
overgad i det individuella. I resultatet framgéar det att larare pé fritidshemmet med hog andel flersprakiga
elever arbetar medvetet med sprékutvecklande arbetssdtt. Lararna pa detta fritidshem beskrev spraket som
en del av individens identitet och inte enbart som ett socialt fenomen. Lérarna anser att arbetssétten “spelet”
och ”leken” ger eleverna mojligheter att skapa sin identitet. I resultatet framgér &ven att l4rarna pa
fritidshemmet med 1&g andel flersprékiga elever inte &r lika medvetna om olika arbetssétt for
sprakutveckling. Det finns dock arbetssitt som bada fritidshemmen anvénder, men pa olika sitt. Dessa
arbetssétt bestar av: hoglasningen, skriftspraket, samtal och diskussioner, spelet och leken och
kommunikationsmedel. Lérarna pa fritidshemmet med lag andel flersprakiga elever beskriver spréket enbart

som ett socialt fenomen.
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Inledning

Spraket dr en viktig del for att elever pa fritidshem ska kunna utvecklas béde socialt och
dmnesmaissigt. Elever kan uttrycka sina kinslor och forsta hur andra kénner och tdnker med
hjélp av spraket. ”Sprak dr ménniskans framsta redskap for att tinka, kommunicera och 1dra”
(Skolverket, 2011, s.1). Lararutbildningen har lart oss att anpassningar for elever med
sarskilda behov gynnar samtliga elever. Under var verksamhetsforlagda utbildning har framst
fritidshemmen bestétt av en hog andel flersprakiga elever. Vi har sett arbetssétt pa dessa
fritidshem som vi vill undersdka om andra fritidshem anvander i sitt sprakutvecklande
arbetssdtt. Spraket dr en del av en individs identitet och bor darfor uppméarksammas i hog grad

pa fritidshemmet.

Vi har upplevt att elever med lés- och skrivsvarigheter i de stora elevgrupperna inte
uppmaérksammas och i viérsta fall far dessa elever inte hjélp i god tid. Spréksvérigheter dr inte
alltid nagot larare mirker hos elever. Arbetssétt som anvénds pa fritidshem med hog andel

flersprékiga elever tror vi skulle kunna hjélpa dessa elever att utvecklas.

De flesta fritidshem i dagens svenska samhélle bestar av nagon/négra elever med ett annat
modersmal dn svenska. Nér elever fér tillfélle att anvédnda sitt modersmal skapas mojligheter
till sprakutveckling och lirande inom olika omraden (Skolverket, 2011). Att ha ett bristfalligt
sprak kan leda till att en individ inte har tillgang till samma réttigheter och inte kénner sig

delaktig i samhéllet.

Med denna studie vill vi ta reda pd hur ldrare i fritidshem beskriver sitt sprakutvecklande
arbetssdtt. Vi har valt ut tvd skolor frdn samma kommun och det ar ett fritidshem med hog

andel flersprakiga elever och ett fritidshem med 14g andel flersprakiga elever.



Bakgrund

Bakgrunden bestar av sex avsnitt med rubrikerna: teorin om spraket, fritidshemmets historia 1
takt med samhéllets utveckling frén industrialism till ett globalt samhélle, ensprékighet och
flersprékighet, spraksvarigheter, sprakutvecklande arbetssitt samt policydokumenten.
Rubrikerna dr relevanta for studiens syfte och innefattar tidigare forskning inom dessa
omraden samt policydokumenten som fritidshemmet har att forhélla sig till géllande

sprakutvecklingen.

Teorin om spraket

Spréket &r ett socialt fenomen och i borjan utvecklade ménniskorna spriket for att kunna
kommunicera med varandra. Ménniskan behdver spraket for att kunna socialisera sig med
andra individer. ”Spréaket utgdr i sin helhet ménniskans verkliga medvetande” (Jerlang &
Egerberg, 2008, s. 365). Detta innebér att spraket dr en viktig del i manniskans liv for att
kunna ta till sig kunskaperna och kunna bli forstddd av individerna i sin omgivning (Jerlang &

Egerberg, 2008).

Enligt Soderbergh (1988) ér barnet redo for att kunna kommunicera vid fodseln. Barnet
anvinder kroppsspraket for att f4 en kontakt med sina fordldrars talsprik. Sedan beskriver
Jerlang och Egerberg (2008) att barnet borjar anvénda ljud och ldten nér hen vill berdtta ndgot
for sin omgivning. Barnet har i borjan inte formagan att uttala ord i, utan anvénder sig av ljud.
Senare i barnets utveckling blir spraket en del av identitetsutvecklingen. Vygotskij
(1934/2001) menade att utvecklingen hos barnets sprak borjar i det sociala for att Gverga i det
individuella. Det innebér att barnet utvecklar spriket for att forst kunna vara social med
individerna i sin omgivning. Sedan borjar barnet utveckla spréket till sin identitet, vem hen
vill vara och jaget borjar utvecklas (Jerlang & Egerberg, 2008). I en senare fas av barnets
utveckling gér det fran det sociala spréiket till att dela upp spréaket i det egocentriska respektive
det kommunikativa spréket. Dessa tvé spriaken kallas for yttre spraken, och det innebir
dialekten och spraket individen anvinder sig av (Salameh, 2020). Bade egocentriska och
kommunikativa spriket liknar varandra i borjan av barnets forsta utvecklingsar. Nér barnet ar

1 forskoledlder behovs det egocentriska spraket,



i olika situationer. Barnet behover kunna beskriva med ord vad som hiander. Nér barnet &r tre
till sju &r gor barnet atskillnad mellan spraken. D4 utvecklas det egocentriska spréket frén ett
yttre sprak till ett inre sprak (Jerlang & Egerberg, 2008). Det inre spriket innebér hur
individen gér tillvdga nér de ska 16sa ett problem, eller komma fram till ett beslut (Bjar &
Liberg, 2003). Tankandet och spréaket ar en stor del av det inre spriket, och darfor framfors
det 1 denna teori, som beskrivs av avsnittets forfattare, att barnet utvecklar detta senare i livet

(Jerlang & Egerberg, 2008).

Fritidshemmets historia 1 takt med samhéllets utveckling fran industrialism till

ett globalt samhalle

I borjan av 1900-talet véixte det fram arbetsstugor i ndrheten av skolan. Arbetsstugans syfte
var att forebygga skolk, tiggeri och beteenden som ansags vara oonskade. Arbetsstugan ér en
foregéngare till dagens fritidshem ur ett genealogiskt perspektiv (Rohlin, 2012). Det
genealogiska perspektivet innebér att samhéllet ser likheter mellan arbetsstugan och dagens
fritidshem. Det gor att médnniskan kan fa svar i historien pa hur och varfér uppbyggnaden av
verksamheten ser ut som den gor i dag (Karlsson, 2010). Under 1900-talet invandrade
flyktningar frdn Sovjetunionens kommunistiska styre till Sverige. Detta medforde att

flyktningarnas sprak foljde med till det nya landet (Harrison, 2009).

Under 1930-1940-talet kommer arbetsstugan i stillet fa namnet eftermiddagshemmet, dé det
var pa eftermiddagen som verksamheten avsag att ta hand om eleverna. Eftermiddagshemmet
styrdes av ddvarande Barnavdrdsnamnden och liknade en vdlgdrenhetsverksamhet.
Arbetsstugan erbjod olika slags arbete medan eftermiddagshemmet erbjod utevistelse, lek, fria
sysselséttningar samt laxldsning. Syftet med att uppfostra eleverna fanns dock kvar i
eftermiddagshemmet (Rohlin, 2012). Under detta artionde valde fler ménniskor att flytta till
Sverige dn att ldmna landet. En av anledningarna till att individerna valde att bosétta sig 1
Sverige var pa grund av freden i detta land. Det var flyktingarna fran Norden och Baltikum
som bosatte sig i Sverige och deras talsprak, skrivsprak och kroppssprék foljde med till det
nya landet (Harrison, 2009).



Enligt Harrison (2009) 6kade arbetskraftinvandringen i Vasteuropa under 1960—1970-talet.
Mainniskorna fran Turkiet, Grekland, Italien och forna Jugoslavien migrerade for att soka
arbeten i Sverige. Arbetskraftinvandringen paverkade Sverige ekonomiskt positivt och
hdgkonjunkturen nadde sin topp i slutet av 70-talet. Enligt Rohlin (2012) borjade ocksa
sambhdllet att vixa under 1970-talet och det innebar att det behovdes mer arbetskraft vilket
ledde till att kvinnorna ocksa borjade arbeta i hogre omfattning. Da skapades det moderna
fritidshemmet, eftersom omsorgsbehovet 6kade hos barnen till bland annat de ensamstaende
mammorna. I en artikel av Harrison (2009) beskrivs hur invandrarna borjade bosétta sig i
Sverige permanent. Kostnaden for familjerna 6kade och gjorde att hogkonjunkturen sjonk.

Fler invandrare stannade kvar i Sverige vilket gjorde att det fanns tillréickligt med arbetskratft.

Enligt Harrison (2009) minskade andelen asylsokande under 1990-talet, men eftersom krig
forekommer i vissa lander kommer flyktinginvandringen fortsétta. Eftersom invandringen har
skett fran borjan av 1900-talet och fortgar har det inneburit att fler individer har bosatt sig i
Sverige och tagit med sig sina olika sprik och kulturer. I mitten av 1990-talet andrades
organisationen av fritidshemmet, nu kom hogre krav pa utbildningen for att kunna arbeta pé
fritidshemmet. Sedan ar 1998 har Skolverket tillsynsansvaret for fritidshemmet. Forandringen

medforde att fritidshemmet etablerade sig i skolan (Rohlin, 2012).

De olika verksamheterna som har beskrivits, ér alla involverade i den nya formen for
fritidshemmet. I de huvudsakliga dragen dr verksamhetens syfte att ge omsorg eller tillsyn nér
fordldrarna arbetar eller studerar fore eller efter den obligatoriska skolan. Numera &r skolan
och fritidshemmet skrivna under samma huvudman. Utvecklingen av fritidshemmet &r en
process, som har styrts av hur samhillet, politiken och marknaden har sett ut under de olika

artionden (Rohlin, 2012).

Ensprédkigheten och flersprakigheten

I takt med samhéllets internationalisering och den vixande rorligheten Gver nationsgrénserna
har eleverna med flersprakighet 6kat i skolorna (Skolverket, 2018). Flersprakigheten innebér
att en individ har fler sprakliga resurser dn det svenska spraket. Ensprakigheten innebir att en

individ behédrskar ett sprak. I Sverige ar svenska spraket en norm i skolan (Vuorenpii, 2016)..



Eleverna med en flersprikig bakgrund utgjorde ar 2015 cirka 20 procent av samtliga elever i
grundskolan Antalet elever med en flersprakig bakgrund kan variera i olika skolor (Norberg
Brorsson & Lainio, 2015). Enligt en rapport av Skolverket (2008) framgér det att eleverna
som far ta del av modersmalsundervisningen har fler godkénda &mnen i den obligatoriska
skolan dn eleverna utan tillgdng till undervisningen i modersmaélet. Progress in International
Reading Literacy Study &r en internationell jimforelsestudie over elevernas lasforméiga och
attityder till lasningen. Det framgér i en rapport fran PIRLS 2016 att de svenskfodda eleverna
med minst en svenskfodd fordlder presterar ndgot hogre i lasformaga én eleverna vars
fordldrar bada &r utlandsfodda. Det ér ett resultat som sett likadant ut sedan 2011 (Skolverket,
2017).

Enligt Skutnabb-Kangas (1981) finns det fyra olika kriterier for hur modersmaélet ska
definieras. Det fOrsta kriteriet, ursprungskriteriet, innebér att modersmalet &r spraket en
individ lér sig forst. Flersprakig dr den individ som lért sig fler sprak redan frdn borjan av sitt
liv. Det andra kriteriet, kompetenskriteriet, innebér att modersmaélet ér spréket individen
framst beharskar. Det ar dock svért att definiera vad det innebér att ”behdrska” ett sprak.
Vidare beskrivs det tredje kriteriet, funktionskriteriet, som att modersmaélet dr det sprak
individen framst anvédnder. En flersprakig individ kan anvénda tva eller fler sprak i de
vardagliga situationerna. Det fjarde och sista kriteriet &r attitydkriteriet som innebér att
modersmalet dr det sprak eller de sprék individen identifierar sig sjélv efter (Skutnabb-
Kangas, 1981). Det skiljer sig mellan inldrning av modersmaélet och spriken individen lar sig
senare i livet. Néar individen utvecklar modersmalet utvecklas samtidigt hens kognitiva
formaga, vilket individen inte gor pa samma sétt nér det ror sig om andraspraket (Hékansson,
2003). Individerna med svenska som modersmal utvecklar spriket ungefdr pa samma sitt,
medan de med svenska som ett andra, tredje eller fjarde sprak utvecklas annorlunda.
Exempelvis gor inte individerna samma sprakliga misstag i modersmalet som i
spraket/spriken de lir sig senare. Dock finns det chans att en individ som lér sig svenska som
ett andra, tredje eller fjarde sprak redan i barndomen kommer att utvecklas i spréaket till
samma forméga, som en individ med svenska som modersmal (Hékansson, 2003). Varje 4mne
i skolan har ett sérskilt sprakbruk vilket gor att samtliga ldrarna, inte enbart sprakldrarna, bor
ha kunskaper om @mnens olika sprék, hur detta ska féormedlas till eleverna for att varje elev
ska tillgodose sig med denna kunskap. Detta géller sarskilt for eleverna vars modersmal inte
ar svenska, eftersom eleverna, forutom dmnet i sig lar sig ett nytt sprak samtidigt (Axelsson &

Magnusson, 2012).



Skolan och fritidshemmet ska ta del av elevernas olika kulturer och sprédk och med hjilp av
dessa skapa en social och kulturell métesplats. Fritidshemmet ska ge eleverna mojligheter till
kunskapsutveckling och larande utifrdn bland annat elevernas sprakbakgrunder.

Anvéndning av elevernas olika sprék i skolan och fritidshemmet forstirker deras identitet

(Skolverket, 2018).

Spréksvarigheter

Onskvirt dven for en elev med spraksvarigheter ér att kunna tinka sprakligt och ta till sig
innehallet 1 undervisningen. Laroplanen bygger sina kunskapskrav pa kvaliteter, som gor att
en elev med spraksvérigheter kan fa problem med att uppfylla dessa kunskapskrav.
Kunskapskraven bestar av formagan att analysera, kommunicera och att kunna hantera

information samt begreppslig formaga (SPSM, 2017).

Enligt Levlin (2014) har barnen och eleverna olika forutséttningar att utvecklas sprakligt och
de sprakliga formégorna kan variera. Vissa av eleverna har storre svarigheter d4n andra elever
med att processa fonologisk information. Nettebladt och Salameh (2018) beskriver fonem
som sprakljudet och barnets fonologiska utveckling innebér att hen lér sig att anvéinda
sprékljuden enligt sprakets regler. Den fonologiska utvecklingen sker nir barnet kan urskilja
ljudsekvenserna i det sprak som fors runt omkring det (Nettebladt & Salameh, 2018). Vissa av
eleverna har svart att uttrycka sig muntligt och for andra ar det horforstaelsen som péaverkar
spraket. Orsakerna till sprakformagan ror sig troligtvis om en kombination av flera olika
svérigheter och det finns ingen entydig forklaring till orsakerna. Det kan dven vara svart att
hitta orsakerna till svarigheter i spréket hos individerna, pa grund av att det visar sig pé olika
satt under individens utveckling (Levlin, 2014; Fouganthine, 2012). Eleverna med svarigheter
1 avkodning kan ha en god horforstielse och en god forméga att forestilla sig inre bilder av
det hen far beréttat for sig. Eleverna med blandade ldssvérigheter har en kombination av
svarigheter 1 fonologiskt processande samt i horforstaelse vilket kan péverka deras avkodning
och deras lasforstaelse (Tunmer & Greaney, 2010). Avkodning innebér att ljuda ihop
bokstéver till ett ord vilket utvecklar en l4sforméga. Nér avkodningen blir automatiserad
uppstér en flytande ldsning (Alatalo, 2011). Eleverna med specifika 14s- och skrivsvérigheter,
dyslexi, har en biologisk grundad svaghet i vissa av de sprakliga funktionerna. Dyslexi

innebdr inte att eleverna behdver bli hindrade i sin vardag om de far hjélp under



forskoleperioden. Nir eleverna senare borjar med ldsandet leds detta in med en forsiktighet

(Fouganthine, 2012).

Sprékutvecklande arbetssétt

Spraket behdver integreras i undervisningens alla olika &mnen, for att sprékutvecklingen hos
varje elev ska kunna frimjas. Detta stiller krav pa ldrarnas medvetenhet om vad spraket
betyder for en individ. Lérarnas och ledningen for skolan och kommunen har lika stort ansvar
for att strukturera upp verksamheten for att frimja sprakutvecklingen (Norberg Brorsson &

Lainio, 2015).

Norling (2015) menar att det i skolmiljon bor finnas tillgang till bocker for att skapa
forutsittningar for en aktiv lasning. Vid tidig &lder borjar eleverna latsas-14sa och samtidigt
aterberitta ur boken som ldraren tidigare har ldst for dem. Norling (2015) beskriver
dialoglédsning i sin doktorsavhandling, dér lararen har en funktion som aktiv lyssnare och som
stdller fragor for att motivera eleverna att beskriva bokens innehall i bild och text. De
elektroniska bockerna dr under vissa forutséttningar ett anvandbart verktyg for
sprakutvecklande arbetssitt. Dock kriver det att det dr ett material anpassat efter elevgruppen,
samt att det finns tillgang till lararens stod. Vidare menar Norling (2015) att anvdndandet av
de elektroniska bockerna inte betyder att ldraren ska avsta frén att engagera sig. Lararen
behovs for att utmana elevernas sprakutveckling. Eleverna utvecklar talspraket spontant
tillsammans med andra, medan skriftspraket utvecklas i planerade och strukturerade
sammanhang. Kullberg (2007) beskriver att i en miljo dir eleverna tillats vara lekfulla skapas
mdjligheter till utveckling av spraket. Fritidshemmet har en funktion for elevernas laborativa
larande av skriftspraket. Det kan bland annat handla om lek, rim och ramsor dér lararen
tillsammans med eleverna kan hitta pa egna lekar och ramsor. Uppmuntran till
skriftspraksinlarning bor finnas som en naturlig del av verksamheten. Eleverna bor fa
forutséttningar for att skriva egna bocker, skriva brev eller komihéglappar. Pramling
Samuelsson (2016) papekar lekens betydelse dven for talsprakets utveckling. Forfattaren
beskriver att nér ett aktivt samtal sker tillsammans med andra jambordiga i till exempel leken,
sker en positiv sprakutveckling. I ldroplanens syftesbeskrivning for fritidshemmet ska
eleverna ges mdjligheter att genom leken bland annat utveckla sin formaga att kommunicera

(Skolverket, 2019).



Policydokumenten

Policydokumenten innebir de dokument som styr skolan och fritidshemmet. Skolan i det
svenska samhallet har olika policydokument, som exempelvis skollagen, férordningar,
laroplaner och kursplaner. Lérarna i skolan anvédnder dessa dokument nér de exempelvis ska

planera undervisningen (Lérarnas Riksforbund, 2019).

Liaroplanen ér ett styrdokument for varje verksamhet. Nér ldrarna planerar och strukturerar sin
verksamhet anvidnde de sig av ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet.

Det som star skrivet i laroplanen ska f6ljas av lararna i verksamheten (Skolverket, 2021).

Fritidshemmets verksamhet ingér 1 de bestimmelser och riktlinjer som géller for hela skolan. I
laroplanens forsta och andra kapitel beskrivs att identitetsutvecklingen och spraket ar néra
forknippade med varandra. Dessutom ska eleverna fa utveckla spraket genom att samtala, 14dsa
och skriva. Vidare beskrivs spraket i laroplanen som en del av ett kulturarv som ska foras over
och utvecklas frn en generation till nésta. Lirarna ska planera och strukturera verksamheten

for att ge eleverna undervisningstiden och hjilpen i sprakutvecklingen (Skolverket, 2019).

Kapitel fyra i laroplanen &r tilldelat fritidshemmet. Lérarna i fritidshemmet har uppdraget att
komplettera den obligatoriska skolan och hemmet, och det géller d4ven sprakutvecklingen.
Undervisningen pa fritidshemmet ska ha utgangpunkt i elevernas behov och intresse. Om det
finns elever med behov av att utvecklas sprakligt, ska lirarna i fritidshemmet planera och
strukturera upp verksamheten utifran detta. Undervisningen pé fritidshemmet ska ge eleverna
mdjligheter att utveckla sin formaga att kommunicera med olika sprakliga uttrycksformer. P&
fritidshemmet ska samtliga av eleverna fa mojlighet att anvénda talspraket, skriftspraket och

kroppsspraket (Skolverket, 2019).



Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie &r att undersdka hur lérare i fritidshem beskriver sprakutvecklande

arbetssdtt. Studiens syfte besvaras med hjdlp av foljande fragestéllningar:

» P4 vilket sitt beskriver ldrare i fritidshem att de arbetar med sprakutvecklande

arbetssitt i en skola med hog andel flersprakiga elever?

» P4 vilket sitt beskriver ldrare i fritidshem att de arbetar med spriakutvecklande

arbetssitt i en skola med lag andel flersprakiga elever?



Metod

Metoddelen inleds med att beskriva den kvalitativa metod, som anvénds i1 denna studie. Har
beskrivs dven urval, genomforande av metod, databearbetning och analysmetod samt studiens

tillforlitlighet och etiska aspekter.

Val av kvalitativ metod

Valet av kvalitativ metod utgar frin fragestdllningarna. Férdelen med en kvalitativ metod var
att studien blev djupgdende, och att forfattarnas forstéelse av det som undersoktes
fordjupades. Anvandningen av denna metod gjorde att vi kom néra verkligheten (Larsen,
2009; Ahrne, & Svensson, 2011). Denna kvalitativa studie undersoker hur larare i tva
fritidshem beskriver sina sprakutvecklande arbetssétt. Valet av tva fritidshem beror pa att
studien hade en tidsbegrinsning och tiden fanns inte for att undersoka fler skolor i
kommunen. Detta gor att resultatet inte kommer svara generellt pa hur lirare i fritidshem
beskriver sina sprakutvecklande arbetssitt. I fragestillningarna efterfragas att deltagarna med
egna ord skall beskriva hur de arbetar med sprakutvecklande arbetssitt. Detta forfaringssatt
medforde att det tog tid att bearbeta data efter att den kvalitativa metoden genomfordes

(Larsen, 2009).

Urval

Sprakutvecklande arbetssitt pa fritidshem dr valt som empiriskt objekt utifran syftet och
fragestdllningarna. Validiteten okar nir urvalet dr fran huvudsakligen likvirdiga miljoer, som
i denna studie ar fritidshem. Den kvalitativa metoden genomfordes darfor pa tva olika
fritidshem. Enligt Ahrne och Svensson (2011) finns det en fordel att ha en viss spridning i
urvalet for att fa en variation i data. Kommunernas utbildningsfoérvaltning har kontaktats,
eftersom forfattarna ville ta reda pa vilka skolor som har en hog andel flersprakiga elever,
samt vilka som har en lag andel flersprakiga elever. Statistiken dver andelen elever med
tillgang till modersmalsundervisning pa olika skolor i kommunen har bidragit till urvalet av

fritidshemmen (Bilaga 1). Ett fritidshem bestar av en hog andel flersprakiga elever och ett
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fritidshem bestar av en lag andel flersprakiga elever. Forfattarnas forsta kontakt med varje
fritidshem togs via mail till rektorerna (Bilaga 2). Rektorn har fort vidare informationen till
larare i respektive fritidshem. Samtalen genomfordes genom videosamtal i fokusgrupper och
forfattarna har valt att utfora tva samtal. Tre ldrare i fritidshem var delaktiga i samtalet pa

varje fritidshem. Deltagarna fran respektive fritidshem bendmns som exempelvis A1 och B3.
Forfattarna har valt att bendmna deltagarna efter detta system, eftersom de anser att deras kon
inte dr relevant for studiens syfte. Forfattarna har haft svarigheter att fi kontakt med ett
fritidshem med lag andel flersprakiga elever. Detta gjorde att statistiken anvindes igen och da
valdes ett annat fritidshem med lag andel flersprakiga elever. Dar det var ett fritidshem som
en av forfattarna har haft sin verksamhetsforlagda utbildning pa. Dérefter kontaktades en fore

detta handledare som blev den forsta kontakten pa detta fritidshem.

I denna tillampas ett godtyckligt urval, vilket &r en form av icke-sannolikhetsurval och det
innebdr att undersokningen inte &r till for att generalisera utan for att f4 kunskap inom ett
omrade. Urvalet skedde genom att forfattarna sjélva gjorde valet av deltagarna for att fa ett
varierat urval (Larsen, 2009). Fritidshemmet med hog andel flersprakiga elever benimns som

fritidshem A och fritidshemmet med lag andel flersprékiga elever bendmns som fritidshem B.

Genomforande

I studien samlades kvalitativa data in utifrdn metoden samtal i fokusgrupper. Fokusgrupp
innebadr att en grupp av individer mots i samtal om ett specifikt &mne. Metoden &r lamplig nér
individer dr intresserade av manniskors tankar och asikter. I fokusgruppen satt deltagarna
tillsammans med forfattarna och samtalade om sprakutvecklande arbetssétt (Krueger &
Casey, 2008). Fokusgrupperna bestod av tre deltagare frin vardera fritidshemmet i respektive
samtal. I missivbrevet fick deltagarna tillgang till en artikel, tva videoklipp samt
samtalsfrdgorna. Samtalsfrdgorna utgjorde en grund for samtalet i fokusgruppen (Bilaga 2).
Artikeln beskriver fritidshemmets stottande roll for elevernas sprakutveckling. Bada
videoklippen beskriver olika arbetssitt, for sprakutvecklande arbetssitt pa fritidshem med hog
andel flersprakiga elever. Samtalsfragorna ar konstruerade for att kunna 6ppna samtalet, men

dven hélla samtalet vid liv (Bilaga 3).
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Begreppet sprakutvecklande arbetssitt dr centralt for samtalsfragorna i fokusgruppssamtalen.
Fragestdllningarna hade en avgorande roll for samtalsfragornas formuleringar. Exempelvis:
Ser ni ett behov av sprakutvecklande arbetssitt pa ert fritidshem? Hur kommer det sig?
Samtalsledaren stillde 6ppna fragor och visade ett intresse for deltagarnas beskrivningar
(Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2011). Samtalet i fokusgruppen genomfordes i ett lugnt
klimat, vilket gjorde att forfattarna inte upplevde deltagarna som stressade. Informationen om
ett digitalt samtal gavs ut i god tid, for att deltagarna skulle ha mdjlighet att planera in
samtalet i fokusgruppen. Dagen for samtalet i fokusgruppen bdrjade med att skicka ut en lénk
till ett videosamtal. Missivbrev och samtalsguide skrevs ut for att fi ett stod infor samtalet.
Deltagarna i fokusgrupperna bestod av tre larare i fritidshem samt de tva forfattarna. Samtalen
tog cirka 30 minuter, vilket var kortare dn ursprungstanken som var 45 till 60 minuter.
Samtalen inleddes med att informera deltagarna om att samtalet spelades in. Nér samtalen
hade avslutats lades inspelningen i chattfunktionen. Chattfunktionen ar till for att
kommunicera med skriftspraket i videosamtalet. Filen laddades sedan ner pa datorn och
raderades omedelbart fran plattformen, for att ingen utomstaende skulle ha mojligheten att se
videorna. Forfattarna frdgade deltagarna om de har fitt ta del av missivbrevet. Ddrefter
informerades anledningen till att deltagarna var utvalda. Forfattarna och deltagarna
presenterade sig. Deltagarna beréttade vilken avdelning de arbetar pa, vilken &ldersgrupp de
arbetar med samt om de har ett specifikt undervisningsimne. Efter presentationen borjade
samtalet med en diskussion kring videoklippen och artikeln. Samtalet fortskred med hjilp av
de olika samtalsfrdgorna i samtalsguiden. Avslutningsvis fick deltagarna information om att

de kan fa ta del av det inspelade materialet, samt den fardiga studien.

Databearbetning och analysmetod

Transkriberingen av fokusgruppssamtalen skedde genom att lyssna pa och observera
innehallet 1 videoklippen. Deltagarnas beskrivningar skrevs ner i tva analysdokument, ett for
varje fokusgruppssamtal. Med hjélp av transkriberingen, samt fragestéllningarna kom
forfattarna fram till kategorien arbetssitt. Eftersom studien har tva fragestéllningar som
formuleras pé ett liknande sétt, skapades en kategori. Vi anvidnde oss av fargkodning for att
lattare se en struktur i vér transkribering, nér vi valde ut temana kopplade till huvudkategorin.
Innehéll som var relevant for att besvara fragestillningarna markerades med blatt och lades
sedan in i ett separat dokument. Innehéllet i det separata dokumentet blev till teman som

sedan kopplades till kategorien. I kategorien arbetssétt upptiacktes fem teman som
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fargkodades, exempelvis ”spel och lek”. Databearbetningen skedde i ett dokument dér
fritidshemmen var bendmnda fritidshem A och B. I dataanalysen har materialet granskats med
hjilp av temana (Larsen, 2009). Efter analysen kopplades i diskussionsdelen deltagarnas
beskrivningar av arbetssitt till forskningen i bakgrunden. Informationen fran samtalen gav en
bild av hur lérare i fritidshem arbetar med sprakutvecklande arbetssétt. Konkret kunde inte
forfattarna se deltagarnas sprakutvecklande arbetssétt utan det blev en tolkning av deras
beskrivningar. Det skulle krévts observationstillfillen for att konkret kunnat se hur lirarna 1

fritidshem arbetar med sprakutvecklande arbetssétt (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2011).

Studiens tillforlitlighet

Studiens tillforlitlighet bestar av fyra delkriterier, trovardighet, verforbarhet, pélitlighet och
en mojlighet att styrka och konfirmera. Trovardigheten i studien forstirks av att forskaren
forhéller sig till de regler som finns och att studiens resultat dterkopplas till deltagarna som
har besvarat syftet. Overforbarhet innebér att resultatet ér vil nerskrivet, sisom beskrivningar
av urvalet och genomfdrandet. Overforbarheten behdvs nir andra forskare vill upprepa
studien i en annan kontext. Palitlighet av en studie innebér att forskaren redovisar alla faser av
forskningsprocesserna. Palitlighet innebdr att forskaren ska kunna motivera valen av
exempelvis metod, urval, fragestéllningar och analysen av data. En mdjlighet att styrka och
konfirmera innebér att forskaren &r objektiv, det vill sdga att resultat inte har fatt inverkan av
personliga virderingar eller egna teoretiska inriktningar (Bryman, 2018).

Studiens trovérdighet 6kar nér forfattarna forhaller sig till de etiska aspekterna,
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Det innebér
exempelvis att deltagarna har fétt ta del av syftet och frigestillningarna (Informationskravet).
Kriteriet Gverforbarhet innebér att 1dsaren kan ta del av urval, genomf6randet samt
analysmetoden. I metoddelen finns beskrivningar av hur forfattarna har gatt till viga fran val
av metod till analysmetod. Forfattarna har anvént statistik till urvalet (Bilaga 1). Palitlighet
uppnas nér forfattarna noggrant redovisar urvalet, genomforande och analysen. I urvalet har
forfattarna beskrivit orsaken till att inte ndmna deltagarnas kon. Forfattarna har formulerat
studiens fragestillningar och samtalsfragorna i fokusgrupperna utan att viva in personliga

varderingar. [ metoden “samtal i fokusgrupp” motte forfattarna deltagarna med intresse utan
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att framstélla egna vérderingar. Detta gor att studien har en mdjlighet att styrka och

konfirmera.

Etiska aspekter

Informationskravet innebér att forfattarna har gett information till deltagarna om studiens
syfte och fragestillningar. Deltagarna ska veta att det &r frivilligt att delta och att de har rétt
att hoppa av nér de vill. All information skall ges till deltagarna om de olika moment som
ingdr i studien. Enligt samtyckeskravet har deltagarna ritt att bestimma 6ver deltagandet.
konfidentialitetskravet innebér att deltagarnas personliga uppgifter ska forvaras pa ett 1ampligt
satt, for att inte obehdriga ska kunna identifiera deltagarna. Nyttjandekravet innebér
informationen fran samtalen i fokusgrupperna endast far anvéndas for denna studie (Bryman,
2011). Studien forhaller sig till informationskravet, genom att informera deltagarna fran
respektive fritidshem. Informationen gavs ut via missivbrevet, om studien syfte och
fragestéllningar. I missivbrevet fick dven deltagarna informationen om att det ar frivilligt att
delta, samt att de hade rétt att hoppa av nir de sjdlva ville (Samtyckeskravet). Deltagarna fick
bestimma tid och plats for samtalen i fokusgrupperna, enligt samtyckeskravet. Forfattarna
informerade deltagarna i missivbrevet, samt under samtalen i fokusgrupperna att de kommer
anonymiseras. Under samtalen i fokusgrupperna genomfordes en inspelning for att
informationen fran deltagarna skulle bli korrekt. Forfattarna informerade deltagarna om att
inspelningen skulle ldggas i chattfunktionen, men att den skulle laddas ner och sedan raderas
direkt fran plattformen i videosamtalen. Detta gjorde forfattarna enligt konfidentialitetskravet
for att ingen utomstéende skulle kunna ta del av de personliga uppgifterna. Samtyckeskravet
har uppfyllts genom att deltagarna informerats om att information fran samtalen endast
kommer att anvéndas i denna studie, dels genom missivbrevet och dels genom information

under samtalen i fokusgruppen.
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Resultat och analys

Resultatet innehaller respondenternas beskrivningar av deras sprakutvecklande arbetssitt,
indelades i fyra teman. Dessa beskrivs i avsnitt med de fyra rubrikerna: hdgldsningen och
skriftspraket, samtalet och diskussionerna, spelet och leken - planerad eller oplanerad aktivitet
samt kommunikationsmedel i det sprakutvecklande arbetssittet. Resultatet &r uppdelat i

fritidshem A och fritidshem B.

Hoglasningen och skriftspréket

Fritidshem A

Hogldsningen och skriftspraket dr tva arbetssitt som forekommer pé fritidshem A. A3

beskriver hur hogldsningen anvénds:

Vi har ju sen forskoleklass ldst bocker for de hér barnen. I borjan valde vi lite
kortare bocker forst, sa vi laste ut dom ganska fort. Nu har vi borjat i ettan med
kapitelbocker och léser lite langre bocker. D4 visar vi ju upp boken, vi har ju
den hér kamera vad det nu heter... det 4r nagon kameragrej s& det kommer upp

pa clevertouchen sa dé ser de ju text och bilder medan vi léser.

Vidare beskriver A3 att diskussionerna som forekommer under hoglésningen fér eleverna att
aterberitta. Eleverna fir mgjligheten att fundera pa vad som kommer hinda senare i boken.
Det gor att eleverna som inte deltog vid foregaende tillfalle far sammanfattningen av forra

kapitlet. A3 beskriver vidare hur hogldsningen och skrivningen kombineras:

Vi tinkte att vi ska borja skriva pé en liten bokrecension tillsammans. Alla &r ju
inte s haj pa att skriva eller ldsa sjilva. Sa att vi ska gora det gemensamt ocksa
da pa clevertouchen tinkte vi. Sa en av oss ldrare skriver och sa far dom skriva

av det vi skriver. Och s har vi en sddan hir mall f6r bokrecension dir dom ska

skriva 1 olika rutor.
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Att skriva en bokrecension, menar, A3 ger eleverna forberedelse infor skrivandet i den
obligatoriska skolan. Det hjilper eleverna att fa en forstaelse for hur en berittelse ar
uppbyggd. P4 fritidshemmet A finns det en boklada som ér tillgénglig for eleverna i
forskoleklassen. I mellanstadiet har eleverna under eftermiddagen tillging till medioteket, dér

det finns mojlighet att 14sa i lugn och ro.

Fritidshem B

Det framkommer att dven fritidshem B anvénder hogldsningen och skriftspraket. B2 beskriver

hur hoglidsningen anvinds pa deras fritidshem:

Vi laser mycket ocksa. Alltsa vi har ju mycket hoglasning. Vi ldser ju varje dag,
varje kvill nér vi har fruktstunden da. Sen har vi ju hoglasning i grupperna en

gang i veckan ocksa.

Vidare beskriver B3 hogldsningens uppbyggnad och hur de arbetar med ordforstielsen:

Daér stannar man ju upp liksom, forstér ni det hir ordet? Vet ni va det hér
betyder? Sen kanske det &r fler ord man egentligen borde stanna péd men i alla
fall ord som man sjilv identifierar som lite svéra. De pausar man ju vid liksom.
Oftast dr det ndgot barn som vet, som kan berétta for de andra vad det betyder

eller sa dar.

Samtliga av deltagarna pa fritidshem B samtalar med elevgruppen om handlingen i boken.
Deltagarna sammanfattar for eleverna som inte var nirvarande vid forra tillféllet. B2 beskriver
arbetssdttet, skriftspraket pa detta sitt: ”Vi har ju gjort egna sagor, har vi gjort nadgra ganger
vid olika tillfdllen” (B2). Idén till att arbeta med sprakutvecklande arbetssitt kommer frén ett
tidigare prioriterat mal som skolan och fritidshemmet arbetade med for négra ar sedan.
Samtliga av deltagarna hade ett svagt minne om vad det prioriterade malet innebar. Det
framkommer inte i fokusgruppssamtalet med samtliga av deltagarna pa fritidshem B, om

eleverna pa deras fritidshem har tillgang till bocker under eftermiddagarna.
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Samtalet och diskussionerna

Fritidshem A

A3 beskriver att sprakutvecklingen hos eleverna pa skolan sker stindigt, bland annat genom
samtalet. Enligt A1 sker informationen till eleverna genom samtalet: ”Man jobbar hela tiden
med spraket, det ar ju véldigt mycket samtal...bade kring de hir fasta rutinerna som man har
med mellanmalet, och vi ger information i klassrummet” (A1). Vidare beskrivs det, under
fokusgruppssamtalet, att eleverna kommer till lirarna med fragor. Det kan vara saker eleverna
undrar 6ver eller ord som lararna behdver forklara for dem. Detta skapar ofta samtal och

diskussioner mellan ldrarna och eleverna.

Fritidshem B

Arbetssittet samtal beskrivs vara ett sprakutvecklande arbetssitt enligt samtliga av deltagarna
pa fritidshem B. Eleverna utvecklar ordforradet i samtalet med de andra eleverna och dven

med lararna i fritidshem. B3 beskriver olika tillfiallen diar samtalet intraffar;

Alla samtal man har nir man gar pd promenerad eller sitter vid mellanmélet och
lunchen. Det ér dér det hir spontana kommer fram. Nagon bdorjar berétta
ndgonting och sen spinner ndgon mera pa och man kan hjilpa till genom att

stdlla vidare fragor. Vad gjorde ni sen? Eller har du ocksa upplevt det?

Spelet och leken - planerad eller oplanerad aktivitet

Fritidshem A

Fritidshem A ir ett fritidshem med hog andel flersprakiga elever och hir anvénds elevernas
olika modersmal for att skapa en trygghet i elevgruppen. A2 beskriver elevernas olika

modersmal som ett hjdlpmedel bdde for ldrarna pé fritidshemmet och for eleverna pa detta vis:

Ja vi anvénder ju manga barn som pratar samma sprak, om de inte forstar
svenska. Att de forklarar sd att man forstér liksom, vad det dr for regler i det hér
spelet? hur man gor detta? och vart ska vi ga nu? Sa att de ldr sig de hér grejerna

pa sitt sprak forst innan de kan svenskan ordentligt.
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Pa fritidshem A ir spelet en planerad aktivitet. De tilldgnar en eftermiddag i veckan pa
fritidshemmet till gemensamt spelande. Nar fritidshemmet viljer ut och koper in spelen finns

det i dtanke enligt A2 att:

Visst vi tinker ndr vi koper in spel och sé vad vi ska anvinda det till. Till
exempel att man har det i sprak det hir med P4 fem sekunder” till exempel. Det
tycker de ar skitroligt, forst ska man ldsa kortet sen ska man tinka och sa séga

ratt saker alltsd, sdga saker som passar dér. Det dr ett ju jittebra spel.

Spelet kan anvindas pa olika sétt for att utveckla elevernas sprak. Leken &r en oplanerad
aktivitet som enligt samtliga av deltagarna pa fritidshem A ir ett sprakutvecklande arbetssitt.
Nir eleverna leker tillsammans sker kommunikationen mellan dem. I leken anvénder de olika
sprék, bade talspraket och kroppsspraket. Samtliga av deltagarna pa fritidshem A beskriver
sprakutvecklande arbetssitt, som att eleverna ldser instruktionerna pa svenska och sedan

forklarar pd modersmaélet for en kompis.

Fritidshem B

Samtliga av deltagarna pa fritidshem B beskriver aktiviteter dir samtalet sker. Det innebér
den skapande undervisningen, sdsom parlplattor och de oplanerade aktiviteterna. Aktiviteterna
som inte dr planerade kan vara spelet och leken. Alla deltagarna pa fritidshem B beskriver
”spelet” och ”leken” som en aktivitet dar det sker kommunikation mellan eleverna. Deras
beskrivningar innehéller inte nagra reflektioner kring andra moment i aktiviteter som kan

starka elevernas sprakutveckling.

Kommunikationsmedel i det sprakutvecklande arbetssattet

Fritidshem A

Pé fritidshem A anvénds bildstodet for att skapa forstaelse hos eleverna samt hjélpa de med
brister i det svenska spréket. Deltagaren A3 anvénder bildstddet som kommunikationsmedlet

for eleverna med funktionsnedséttningar. A3 beskriver hur detta kan g4 till:
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Hen pratar ju inte. S nir hen behover prata med oss ibland och vi inte forstéar
hen da tar vi fram vira A4 ark dir vi har massa med bilder. Sa fir hen peka pa
vad det dr som bekymrar hen eller om hen har gjort sig illa och vi inte kan hitta
var péd kroppen det gor ont och hen inte vill visa pd sjélva kroppen. Da vill hen
visa pa bild, d& kan hen ha en ménniskobild. Da kan hen peka pa var det gor ont.
Det &r ju hens spraksitt liksom, hen vill inte prata, da &r det s da maste vi hitta
ett nytt sétt att prata pd. D4 &r det ju just inprintbilderna som vi anvénder oss av

med hen.

Bildstodet och inprintbilderna kan anvindas pa olika sétt, exempelvis vid konflikter, dir
spréket hos eleverna kan bli ett hinder for att 16sa konflikterna. Eleverna kanske inte kan
uttrycka vad som hénde eller hur hen kénde sig under konflikterna. Konflikthanteringen sker

utifrdn elevernas formagor och dirfor kanske bara bildstddet kan hjilpa vissa av eleverna.

En utmaning pé fritidshem A dr kommunikationen med vérdnadshavarna, eftersom ménga
inte har svenska som modersmal. A1l tanker att: "Man skulle sdkert kunna friga forildrar och
barn hur de ville att vi kommunicerar béttre, om de har nagra tips eller forslag for vi ska gora
det bittre, sd de forstar” (Al). Valet av kommunaktionsmedlet kan hjilpa ldrarna, eleverna

samt vardnadshavarna.

Fritidshem B

Inga av deltagarna pé fritidshem B beskriver syftet med anvéndningen av bildstodet, det &r
bara nagonting hela skolan anvénder sig av. B1 beskriver bildstddet pa foljande sitt: Vi har
ju bildstdd, séna bilder, inprintbilder kor vi ju med. Sen har vi den hédr lampan
(dokumentkamera) som man kan ldgga grejer under och visa” (B1).

B1, B2 och B3 beskriver inte ndgra utmaningar i kommunikationerna med vardnadshavarna

eller eleverna.

Sammanfattning

Det framgér att samtliga av deltagarna pa fritidshem A arbetar medvetet med
sprakutvecklande arbetssitt. Samtliga av deltagarna beskrev spraket som en del av individens

identitet och inte enbart ett socialt fenomen.
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Pa fritidshem B framgér det att samtliga av deltagarna arbetar med sprakutvecklande
arbetssitt, men pa ett annat sétt jimfort med fritidshem A. Exempelvis skriver fritidshem B
egna berdttelser till skillnad fran fritidshem A som skriver bokrecension nér de arbetar med
skriftspraket. Samtliga av deltagarna pa fritidshem B beskriver spriket enbart som ett socialt

fenomen.
Enligt resultatet forekommer foljande sprakutvecklande arbetssétt pa bada fritidshemmen:

hoglésningen, skriftspraket, samtal och diskussioner, spelet och leken och

kommunikationsmedel.
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Diskussion

Skillnaderna och likheterna mellan de olika fritidshemmen kommer skrivas fram och
problematiseras. Deltagarnas beskrivningar av arbetssétten kommer kopplas till forskningen,
teorin och policydokumenten fran bakgrunden. Sedan kommer ldsaren fa ta del av

metoddiskussionen dir for- och nackdelar med den valda metoden diskuteras.

Resultatdiskussion

Resultatet diskuteras utifrén fragestillningarna:

» P4 vilket sitt beskriver ldrare i fritidshem att de arbetar med sprakutvecklande

arbetssitt i en skola med hog andel flersprakiga elever?

» P4 vilket sitt beskriver ldrare i fritidshem att de arbetar med spriakutvecklande

arbetssitt i en skola med lag andel flersprakiga elever?

Fritidshem A innebér det fritidshem dér det 4r en hog andel flersprakiga elever. Fritidshem B

ar det fritidshem med lag andel flersprakiga elever.

Fritidshem med hog andel flersprékiga elever

Lédrarna i fritidshem som ldser hogt for sina elever, bor enligt Norling (2015) vara en aktiv
lyssnare. Lirarna i fritidshem har rollen att stélla frdgor under tiden som lésningen pagar,
samt ge eleverna vid varje tillfille mdjlighet att aterberitta foregdende kapitel. Kullberg
(2017) betonar att eleverna med rollerna som enbart lyssnare inte far samma mojlighet att
utveckla ordforradet och lasforstaelsen. Det bor finnas en naturlig uppmuntran till
skriftspraksinlarningen i1 verksamheten. Det skapar forutsittningar for eleverna att skriva egna
bocker eller andra skrifter (Kullberg, 2017) I skolmiljon bor det finnas tillgang till bocker for
att bidra till att skapa forutsattningar for den aktiva lasningen. Fritidshemmet har en funktion

att fylla for elevernas laborativa lararande av skriftspraket (Norling, 2015).

Fritidshem A anvénder sig kontinuerligt av hogldsningen samt skriftspriket. Samtliga av

deltagarna beskriver att de ar aktiva lyssnare genom att stilla fragor till eleverna. Arbetssittet
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som eleverna far ta del av &r att skriva bokrecension, som é&r kopplad till boken som ldraren
har last hogt for dem. P4 detta fritidshem har eleverna tillging till boklédda samt ett mediatek
pa eftermiddagen. Eleverna far mojlighet att vélja att ldsa en bok ur bokladan eller g4 till

mediateket.

Vi anser att hogldsningen ar ett bra arbetssitt for att utveckla spriket, om det ges tillfallen till
reflektion. Vi tycker att en bokrecension som dr kopplad till boken som léraren laser hogt for
sina elever, skapar erfarenheter hos eleverna nér gruppen hjilps &t att skriva. Att ha bocker
lattillgéngligt och synligt tror vi uppmuntrar eleverna till lasning bade tillsammans med andra

och individuellt.

Eleverna utvecklar talspraket tillsammans med andra (Norling, 2015). I resultatet framgar det
att samtalet som arbetssitt beskrivs som en central del av det sprakutvecklande arbetsséttet.
Pa fritidshem A sker standigt sprdkutvecklingen hos eleverna. Samtalen mellan ldrarna och
eleverna &r en stor del av fritidshemmet. Vi anser att samtalet dr en del av ett
sprakutvecklande arbetssitt. Lararna i fritidshemmet bor anvinda arbetsséttet “samtal” pa ett

strukturerat sitt, for att uppmuntra och utveckla spraket hos eleverna.

Nir eleverna leker tillsammans sker kommunikation mellan dem. Pramling Samuelsson
(2016) beskriver att nir ett aktivt samtal i leken sker tillsammans med andra skapas en positiv
sprakutveckling. I fritidshemmets ldroplan finns det beskrivningar om hur eleverna ska ges
mdjligheter att genom leken bland annat utveckla sin forméga att kommunicera (Skolverket,
2019). I en milj6 dér eleverna tillats vara lekfulla skapas mojligheterna till utveckling av
spraket (Norling, 2015). I en rapport fran Skolverket (2008) framgér det att eleverna som fér
ta del av modersmalsundervisningen av ett annat modersmal dn svenska, har fler godkédnda
dmnen 1 den obligatoriska skolan dn eleverna som inte har tillgang till undervisning i

modersmalet.

Fritidshem A har en forstéelse for att leken dr ett sprakutvecklande arbetssitt. I leken
anvénder sig eleverna av olika kommunikationsformer bland annat tal- och kroppsspraket.
Eleverna pa detta fritidshem uppmuntras att anvinda sina olika modersmél. Respondenterna
beskriver att eleverna anvinder modersmalet, for att forklara exempelvis regler i ett spel.

Detta beskrivs leda till att forstirka tryggheten hos eleverna. Respondenterna anvénder dven

22



elevernas olika modersmal som ett hjdlpmedel for eleverna med brister i svenska spraket. Vi
tanker att tva individer som har tva olika modersmal kan samspela med varandra utan att
kommunicera med talsprik i leken. Vi anser att leken ér ett bra arbetssétt for att utveckla olika
kunskaper hos eleverna och gora lirandet till nagot gladjefullt. Hur individerna lar sig ett nytt
sprék &r individuellt. Vissa av eleverna lir sig spraket snabbare &n andra. Det kommer en
alder nir eleverna har svart att ldra sig ett till sprék. Vi anser att det ar viktigt att borja med ett

sprakutvecklande arbetssitt i god tid, for att det ska bli anvindbart i framtiden.

Lérarna i fritidshem har uppdraget att komplettera den obligatoriska skolan och hemmet, det
géller dven sprakutvecklingen (Skolverket, 2019). Nar samtliga av eleverna har tillgéng till
bildstodet kan det innebira att eleverna med spraksvarigheter inte kénner sig exkluderade
(SPSM, 2017). Det finns olika sprakliga svarigheter, bland annat fonologisk, avkodning, hor-
och lasforstielse samt lds— och skrivsvarigheter (Nettebladt & Salameh, 2018; Levlin, 2014;
Fouganthine, 2012; Tunmer & Greaney, 2010).

Fritidshem A formulerar sig medvetet om vad de kan ge for stod och hjilp till eleverna. 1
fokusgruppssamtalet berittar samtliga av deltagarna att det ibland kommer elever som knappt
kan ett ord pa svenska. Det finns &ven elever med en form av funktionsnedsittning som inte
anviander talspraket. Vi tolkar att bildstodet &r ett hjalpmedel for eleverna med nédgon form av
spraksvarighet eller som inte har svenska som modersmaél. Vi anser att eleverna med
svérigheter att tdnka sprakligt och ta till sig informationen fran lararna i fritidshem kan kénna

en icke-tillhorighet i elevgruppen.

Vygotskij (1934/2001) hiavdade att en individ utvecklar spraket fran det sociala for att dverga
till det individuella. Individerna anvénder forst spréket for att kunna vara sociala med sin
omgivning, dérefter blir spraket en del av individernas identitet. Vi upplever, med hjélp av
resultatet, att samtliga av deltagarna i fritidshem A har en medvetenhet kring hur spréket och
identiteten hor samman. Vi instimmer med Vygotskij (1934/2001) om att spriket &r en del av
individernas identitet och darfor borde tilldgnas en stor del av uppmérksamheten pa

fritidshemmet.
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Fritidshem med 14g andel flersprakiga elever

Lédrarna i fritidshem som ldser hogt for sina elever, bor enligt Norling (2015) vara en aktiv
lyssnare. Lédrarna i fritidshem har rollen att stilla frdgor under tiden som l4sningen pagar,
samt ge eleverna vid varje tillfille mdjlighet att aterberitta foregdende kapitel. Kullberg
(2017) betonar att eleverna med rollerna som enbart lyssnare inte fir samma mojlighet att
utveckla ordforradet och lasforstéelsen. Det bor finnas en naturlig uppmuntran till
skriftspraksinlarningen i verksamheten. Det skapar forutsittningar for eleverna att skriva egna
bocker eller andra skrifter (Kullberg, 2017) I skolmiljon bor det finnas tillgang till bocker for
att bidra till att skapa forutsattningar for den aktiva lasningen. Fritidshemmet har en funktion

att fylla for elevernas laborativa lararande av skriftspraket (Norling, 2015).

I resultatet framgar det att fritidshem B anvénder sig kontinuerligt av arbetsséattet
hoglésningen och skriftspraket. Under hogldsningen utvecklas elevernas ordforrad genom att
lararna stannar upp vid nya ord, for att ge en forklaring. Samtliga av deltagarna skriver egna
berittelser tillsammans med eleverna, som inte ar kopplat till en tidigare lést bok.

Som vi tidigare har skrivit, anser vi att hoglidsningen dr ett bra arbetssitt om det ges tillfillen
till reflektion. P4 detta fritidshem tolkar vi det som att eleverna dr aktiva under hoglasningen.
Att skriva egna berittelser anser vi kunna 6ka elevernas fantasi, 6ka ordforradet samt fa

erfarenheter av hur uppbyggnaden av en berittelse ser ut.

Eleverna utvecklar talspraket tillsammans med andra (Norling, 2015). Samtliga av deltagarna
beskriver att samtalet som arbetssétt dr en central del av det sprakutvecklande arbetssittet.
Hiér beskriver dven deltagarna att eleverna utvecklar ordforradet tillsammans med andra. Vi
anser att samtalet bor anvéndas pé ett medvetet sétt, for att utmana och utveckla spraket hos
eleverna. Vi anser dven att ha forberedda fragor till mellanmalen eller vid uteaktiviteterna kan

framja samtalet och fa eleverna att fortsatta samtala utan lararna.

Nir eleverna leker tillsammans sker kommunikation mellan dem. Pramling Samuelsson
(2016) beskriver att nir ett aktivt samtal i leken sker tillsammans med andra skapas en positiv
sprakutveckling. I fritidshemmets ldroplan finns det beskrivningar om hur eleverna ska ges
mdjligheter att genom leken bland annat utveckla sin forméga att kommunicera (Skolverket,
2019). I en miljo dér eleverna tillats vara lekfulla skapas mojligheter till utveckling av spraket

(Norling, 2015). Under fokusgruppssamtalet nimnde samtliga av deltagarna i fritidshem B
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spelet och leken, eftersom de ansig att det forekommer samtal som enligt dem ar
sprakutvecklande arbetssatt.

Vi anser att det saknas en medvetenhet kring hur leken och spelet kan framja spriket hos
eleverna som inte enbart handlar om samtalet som sadant. I leken och spelet finns flera
funktioner som kan 0ka elevernas ordforrad och lasforstaelse. Det krivs enligt oss en
medvetenhet kring dessa funktioner och hur ldrarna i fritidshem kan anvinda arbetsséttet for

att kunna utveckla spraket.

Lérarna i fritidshem har uppdraget att komplettera den obligatoriska skolan och hemmet, det
géller dven sprakutvecklingen (Skolverket, 2019). Nar samtliga av eleverna har tillgéng till
bildstodet kan det innebira att eleverna med spraksvarigheter inte kénner sig exkluderade
(SPSM, 2017). Spréket behover integreras 1 undervisningens alla olika &mnen for att
sprakutvecklingen hos eleverna ska kunna frimjas. Detta stéller krav pa ldrarnas medvetenhet
om vad spréket betyder for individen. Lirarna, ledningen for skolan och kommunen har lika
stort ansvar for att strukturera verksamheten utifran sprakutvecklingen (Norberg Brorsson &

Lainio, 2015).

Det framkommer aldrig under fokusgruppsamtalet vad bildstddet har for funktion i deras
verksamhet, utan det dr nagot samtliga anviander. Samtliga av deltagarna finner behov av
sprakutvecklande arbetssitt, d& nigra av eleverna har spraksvarigheter.

Vi tror inte att det forekommer fritidshem dér det inte finns elever med spraksvarigheter eller
som har ett annat modersmal dn svenska. Vi tycker att anpassningarna kan hjilpa samtliga av

eleverna, dven eleverna som inte har spraksvarigheter eller ett annat modersmal &n svenska.

Vygotskij (1934/2001) hiavdade att en individ utvecklar spraket fran det sociala for att dverga
till det individuella. Individerna anvénder forst spréket for att kunna vara sociala med sin
omgivning, darefter blir spriket en del av individernas identitet. Samtliga av deltagarna pé
fritidshem B ndmner flera ganger hur spriket fungerar i en social kontext, dock aldrig som en
del av identiteten hos eleverna. Detta fritidshem kanske anser att spraket &r en del av

individernas identitet, men det framkommer inte under fokusgruppssamtalet.
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Metoddiskussion

Vi kontaktade i forsta hand kommunens utbildningsforvaltning for att fa tillgang till statistik
over hur manga av eleverna pé varje skola som har tillgéng till modersméalsundervisning pé ett
annat sprik dn svenska. Kommunens statistik bidrog till urvalet av de tvé fritidshemmen. Nar
studien skulle paborjas hade vi dnnu inte fatt svar frin kommunen, vilket innebar att vi
kontaktade handledaren for studien. Vi frigade henne om radgivning avseende vart urval av
fritidshem. Handledaren for studien tog fram olika skolor som hon ansag vara lampliga for
vért syfte. Handledarens forslag blev dock aldrig anvéndbart eftersom kommunen strax darpa
kontaktade oss. Vi upplevde att fritidshem med hog andel flersprékiga elever var intresserade
av att delta i studien. Daremot upplevdes inte samma respons frdn motsatta fritidshem. Vi
skickade ut flera mail till olika rektorer pa fritidshem med lag andel flersprékiga elever, dock
fick vi inget svar frdn nagot av fritidshemmen. Vad detta kan beror pa vet vi inte, men det kan
bero pa att fritidshemmen kan kénna sig utmanade av studiens fragor och dérfor inte svarat.
Ytterligare en anledning kan vara att ldrare i fritidshem samverkar i den obligatoriska skolan
och dérfor fanns det inte tid for ett samtal pa 45 minuter. Ursprungstanken var att urvalet av
fritidshemmen skulle komma ifrén samma skolspéar. Vi valde att kontakta tva skolor utifran
statistiken fran samma skolspédr, men som hade olika méanga elever med
modersmalsundervisning. Nér vi inte fick svar frdn nagot fritidshem med 14g andel
flersprékiga elever gjorde det oss oroliga och stressade samt osdkra om vi skulle hinna
genomfora studien. Det gjorde att vi bestimde oss for att kontakta andra fritidshem med lag
andel flersprakiga elever fran samma kommun, men inte frdn samma skolspar. Vi kontaktade
fyra fritidshem i kommunen, men fick ingen respons frén dessa. Till slut fick vi ga till en fore
detta handledare fran en verksamhetsforlagd utbildning for att fa deltagare till var fokusgrupp.
Fritidshemmen i studien ligger pa tva olika stéillen i kommunen. Denna geografiska spridning

i urval kan enligt Ahrne och Svensson (2011) ha resulterat i en 6kad variation av data.

Vi tycker att videosamtal som kommunikationsalternativ var ett fungerande hjélpmedel, nér
det inte var mojligt att traffas pa plats. Inspelningen av samtalen skedde med hjilp av en
inbyggd funktion 1 videosamtalsapplikationen. Nér vi skickade ut lanken p&d morgonen
upplevde vi en osékerhet kring huruvida deltagarna hade fatt lanken eller inte. Vi anslot tidigt
till videosamtalet fOr att vara sikra pa att tekniken skulle fungera. Vi vintade med att pabdrja

inspelningen av samtalet tills samtliga deltagarna var pd plats. Efter inspelningen av samtalet
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lades filen i en chattfunktion. Detta gjorde att vi var tvungna att forst ladda ner inspelningen
for att sedan radera denna frén plattformen. Nir det forsta samtalet var genomfort tog det en
lang stund for filen att laddas upp, vilket gjorde oss nervosa. Vi testade att filma oss sjédlva for
att f kunskaper om hur programmet fungerade. Dock hade det varit bra om vi hade gjort ett
pilotsamtal for att vara helt sékra pd att allt fungerade. Ljudet fran inspelningen i fritidshem A
hade storningar som paverkade oss nir vi transkriberade. Det var svart att hora en av
deltagarna fast vi hade en hog volym. Videoklippet frin inspelningen i fritidshem B hade bra
kvalité pa bade ljud och bild. Det negativa var att deltagarna anvidnde en dator pé tre deltagare
vilket gjorde att det skapades svarigheter att se vem som pratade. Eftersom en av oss hade
varit pé detta fritidshem kunde vi dock urskilja rosterna frdn varandra. Utan videosamtalet
hade inte forfattarna haft mojligheten att sitta och skriva pé arbetet. Detta pa grund av att vi
inte bor pd samma stille. Transkriberingen tog flera dagar att genomfora. Vi skrev ned det
som sades ordagrant i ett dokument for att vara sdkra pa att vi inte missuppfattade ndgot. Nar
vi hade genomfort transkriberingen upplevde vi att vi hade en bra uppfattning om vad

samtliga av deltagarna hade beskrivit.

Den kvalitativa metoden ”samtal i fokusgrupp” bidrog till ett givande resultat. Vi fick en
djupare forstéelse for hur sprakutvecklande arbetssitt anviands pa dessa tva fritidshem.
Fokusgrupper var en bra metod nir &mnet som diskuteras kan vara kénsligt. I detta fall bestar
det kénsliga 1 att ett av fritidshemmen beskriver sprakutvecklande arbetssdtt ur ett annat
perspektiv. Vi menar att detta fritidshem kan och vet vad sprakutvecklande arbetssitt dr, men
inte arbetar med det pa det sittet som forskning beskriver. Det dr dock viktigt att podngtera att
urvalet till studien enbart innehéller tvé fritidshem. Darfor kan inte resultatet tolkas som att
alla ldrare 1 fritidshem arbetar med spréakutvecklande arbetssitt p4 samma sétt som

fritidshemmen i denna studie (Larsen, 2009; Ahrne & Svensson, 2011).

Innan samtalen skulle genomforas hade vi letat upp tva videoklipp samt en artikel som
handlade om sprakutvecklande arbetssatt. Vi tinkte att detta skulle 6ppna upp samtalen pé ett
naturligt satt. Dock kunde den ena fokusgruppen inte se videoklippen och vi fick i stéllet
Oppna samtalet med en diskussion kring artikeln. Vi upplevde att samtalet &nda startade pa ett
bra sétt, men diskussionen vi trodde skulle kunna ske med hjélp av videoklippen uteblev. Nu i
efterhand tinker vi att vi borde ha skrivit i vart missivbrev att deltagarna skulle kontakta oss
om det uppstod nagra bekymmer med ldnkarna till videoklippen eller artikeln. Metoden

fokusgrupp ér lamplig nir studien &r fokuserad pa ménniskors tankar och asikter.
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I fokusgrupperna satt deltagarna tillsammans med forfattarna och samtalade om
sprakutvecklande arbetssitt (Krueger & Casey, 2008). Fragestillningarna i syftet har en
avgorande roll for samtalsfrdgornas formuleringar. Att skriva samtalsguiden i god tid och att
skicka den till handledaren for studien for omdome, gav oss en trygg grund att sta pa. Vi tror
att fokusgruppssamtalen inte hade fatt en lika bra struktur utan samtalsguiden och
samtalsfrdgorna. Nér processen borjade var inte observationer en mojlig metod eftersom
skolorna inte tilldt utomstdende besokare. Vi hade kanske fétt en annan bild av

fritidshemmens sprakutvecklande arbetssétt, om vi hade varit pa plats och sett hur de arbetar.

Slutsats och forslag till vidare forskning

Studien visar att det fanns ett behov av sprakutvecklande arbetssitt pa bada fritidshemmen,
men att arbetssétten var olika. Denna studie kan ge lirarna i fritidshem nya infallsvinklar om
hur sprékutvecklande arbetssitt kan ha betydelse for elevernas identitet och vidareutveckling.
Det kan ge lararna i fritidshem med sprakutvecklande arbetssitt nya arbetssétt de kan anvéinda
1 sin verksamhet. Studien kan ge samtliga fritidshem en pdminnelse om att spraket dr en viktig

del av elevernas vardag.

Om tiden hade réckt till hade vi undersokt fler fritidshem i kommunen. Det skulle kunnat gett
oss en annan bild av sprdkutvecklande arbetssitt. Det kanske finns fritidshem med lag andel
flersprakiga elever som anvinder liknade arbetssétt och metoder som fritidshem A. Dessutom
hade det varit intressant att undersoka enbart fritidshem med lag andel flersprékiga elever.
Detta skulle ge en storre bild av hur dessa fritidshem forhaller sig till sprakutvecklande
arbetssdtt. En sddan studie skulle kunna bidra till ett samarbete mellan olika fritidshem for att

stiarka samtliga och dela erfarenheter dem emellan.
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Bilaga 1 — Statistik p4 modersmélsundervisning

Andel elever som laser modersmal
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Ett stolpdiagram &ver andel elever som har tillgang till annan modersmalsundervisning dn
svenska. Varje stolpe representerar en skola i kommunen.




Bilaga 2 — Mail till rektorn och Missivbrev
Hej,

Vi ar tva studenter fran Hogskolan for larande och kommunikation i Jonkdping som studerar
till larare i fritidshem. Nu ar vi inne pa var sista termin och just nu skriver vi vart
examensarbete som handlar om sprakutvecklande arbetssatt.

Vi ska gora en studie dar syftet ar att undersdka hur larare i fritidshem arbetar med
sprakutveckling. | denna studie har vi fatt del av statistik av hur stor andel elever pa varje
skola i kommun som har modersmal. Med hjalp av denna statistik har vi valt er skola som har
en lag andel flersprakiga elever.

Vi vore tacksamma om ni vill vara med och delta och att du som rektor valjer ut legitimerade
larare i fritidshem som passar var studie. Las gdrna igenom vart missivbrev innan ni beslutar
er for att delta i studien.

Har du nagra fragor kan du ringa oss pa, X eller X.

Med vanlig halsning, Filippa & Stina

Hej,

Vi ér tva studenter fran Hogskolan for ldrande och kommunikation i Jonkdping som studerar
till grundlérare med inriktning mot arbete i fritidshem. Nu &r vi inne pa var sista termin och
just nu skriver vi vart examensarbete som handlar om sprakutvecklande arbetssitt.

Syftet med denna studie &r att undersdka hur ldrare i fritidshem arbetar med sprakutveckling. I
denna studie har tvé skolor frdn samma kommun blivit utvalda och det &r ett fritidshem med
hog andel flersprakiga elever och ett fritidshem med lag andel flersprakiga elever.

Vi har fordjupat oss i forskning om sprakutvecklande arbetssdtt, men vi vill ocksé ta del av
dina kunskaper och erfarenheter. Vi soker tre till fyra stycken legitimerade ldrare i fritidshem
till vér digitala intervju som kommer ske genom Teams. Intervjun kommer ske i en
fokusgrupp och beriknas ta 45—60 minuter att genomfora. Innan intervjun kommer ni far
tillgang till véra fragor, smé videoklipp och en tidningsartikel som vi hade uppskattat att ni
hade tagit del av.

Vi hoppas att Du kan delta i denna studie.

Vid den digitala intervjun kommer vi att spela in samtalet, for att kunna dokumentera pa ett
korrekt sétt vad du séger och beréttar for oss. Inspelningen kommer lagras pa sékert sétt for att
inte personliga uppgifter kan anvidndas i andra syften 4n i denna studie. Skolan,

fritidshemmet, och deltagande ldrare i studien kommer vara anonyma. Deltagandet ar frivilligt

och du har ritt att avbdja eller avbryta intervjun nér som helst.

Om du har nagra frigor eller funderingar &r du vilkommen att kontakta oss eller var
handledare for mer information.

Hoppas vi ses!

Med vénliga hélsningar,



Stina Wieszkos — wistl 8km(@student.ju.se

Filippa Ridderstrom — rifil8kq@student.ju.se

Handledare: Anne Eklund — anne.eklund@)ju.se

Bilagor: https://www.youtube.com/watch?v=benl4JMROZQ&t=2s

https://www.youtube.com/watch?v=CIHdDiHXsbl

https://www.lararen.se/grundskollararen/annat/snacksalig--stotta-barns-sprakutveckling

Fragor:

1. Ser ni ett behov av ett sprakutvecklande arbetssétt pa ert fritidshem? Hur kommer det sig?
2. Beritta om ert sprakutvecklande arbetssitt.

3.Beskriv vad det kan vara for typ av aktiviteter/undervisning pa fritidshemmet och hur dessa
kan stimulera elevernas sprakutveckling?

4. Kan ni beskriva om/hur ni arbetar sprakutvecklande vid andra tillfdllen &n vid planerade
aktiviteter?

5. Vilka metoder anviinder ni for att hjilpa eleven att utveckla sitt sprik? Ar dessa metoder
vetenskapligt grundade? (Denna fraga kan redan blivit besvarad i foregéende fragor, ni far
vara flexibla).

6. Beritta om ni fatt ta del av kompetensutveckling i sprakutvecklande arbetssétt och hur den
utformades.



Bilaga 3 - Samtalsguide

Informerar om att det kommer bli inspelat, videon kommer forst 14gga sig i chatten men vi
kommer ladda ner den pa var dator och sedan ta bort den om ni vill ta del av den sé skickar vi
den pé mail.

Har ni alla ladst vart missivbrev? Informerar ldrarna i fritidshem varfor vi har valt dem.
Presenter varandra.

Fragar vad de tyckte om videoklippet och artikeln.

Ar det nigot fran videoklippet eller artikeln som ni gor i er verksamheter eller skulle kunna
anvénda 1 er verksamhet?

1. Ser ni ett behov av ett sprakutvecklande arbetssitt pd ert fritidshem? Hur kommer det sig?
2. Beritta om ert sprakutvecklande arbetssitt.

3.Beskriv vad det kan vara for typ av aktiviteter/undervisning pa fritidshemmet och hur dessa
kan stimulera elevernas sprakutveckling?

4. Kan ni beskriva om/hur ni arbetar sprakutvecklande vid andra tillfallen dn vid
planerade aktiviteter?

5. Vilka metoder anvinder ni for att hjilpa eleven att utveckla sitt sprak? Ar dessa metoder
vetenskapligt grundade? (Denna fraga kan redan blivit besvarad i foregédende frégor, ni far

vara flexibla).

6. Beritta om ni fitt ta del av kompetensutveckling i sprakutvecklande arbetssitt och hur den
utformades.

Om ni vill ta del av vért studie ndr den &r klar 1 juni sé kan gérna skicka den till er sd ni far ta
del av den

Tack och ha en bra dag!



