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Abstract

The object of this thesis is to examine how history teachers addresses women in their edu-
cating. This thesis will also examine if teachers accommodates their educating and does
active didactical choices to include historical women. To get an aspect of the student’s
appreciation of how women is addressed in their educating have 31 students participated

in a web-survey.

This thesis proceeds from the man being the main sex in history-litterateur and he is hier-
archy higher than the woman. The men’s historically higher status has contributed to
women having it more difficult to reach authority-positions and therefor there is not as
many women to include in history educating. The educating is also characterized by men’s

history since men is considered hierarchy higher than women.

To get an answer to the thesis four teachers have answered qualitative web-survey with
four questions whereof one multi-question and tree more qualitative and open questions.
The students to two of these teachers, in all 31 students, got to answer six quantitate ques-
tions. From the given answers is it possible to multiply implications. The students think
that the history teaching is more gender-equal compared to the teacher’s opinion. Three of
four teachers think their teaching is mostly focused on men. The teachers have different
opinions regarding if the teaching should be gender-equal or not. The students also got to
answer questions on how many men respective women their teacher have included in their
teaching during the last three lessons. The result was 23 of 29 students could name one or
more historical men but only 8 of 29 could name one or more historical women. This result
shows the teachers opinions regarding their teaching mostly being focused on men is ac-

curate.

When to teachers attuning their teaching to accentuate women is there two separate lines.
One of the teachers means she has a gender-equal teaching without needing to put extra
focus on gender-equality. Another teacher thinks the grade of the gender-equality is partly
decided by which part of the history you teach. Three of four teachers think they see his-
torical women as something additional not belonging mainstream history as men do, but

they still think the women in history are meaningful.



Sammanfattning

Studiens syfte &r att undersdka hur historielérare tar upp historiska kvinnor i undervis-
ningen. Studien undersoker ocksa om ldrare anpassar sin undervisning och gor aktiva di-
daktiska val for att lyfta historiska kvinnor i undervisningen. For att fa en bild av elever-
nas uppfattningar av hur kvinnor tas upp i undervisningen har 31 elever gjort en websur-
vey. Undersokningen utgar fran att mannen star i centrum for historieskrivning och att
han hierarkiskt star hogre an kvinnan. Att mannen har haft och delvis har hogre status har
gjort att kvinnan historiskt sett har haft svart att nd maktpositioner som har lett till att det
inte finns lika manga kvinnor att undervisa om i historia. Historieundervisningen &r dess-
utom praglat av méns historia eftersom ménnen anses hdgre rankade hierarkiskt an kvin-

nor.

For att reda ut syftet med uppsatsen har fyra larare fatt svara pa en kvalitativ webbsurvey
med totalt fyra fragor varav en flervalsfraga och tre mer kvalitativa och ppna fragor. To-
talt 31 elever till tva av de larare som var med i undersokningen fick svara pa sex kvanti-
tativa fragor. Utifran de svar som har givits kan man dra ett flertal slutsatser. Elever anser
i hogre grad att historieundervisningen ar mer jamstalld an lararna. Tre av fyra larare me-
nar att de for en undervisning praglad av man. Det rader dock delade meningar bland la-

rarna om man ska forsoka fora en undervisning som tar upp lika manga méan och kvinnor
eller inte. Eleverna fick ocksa svara pa fragor om hur manga man respektive kvinnor som
deras larare har tagit upp under de senaste tre lektionerna. 23 av 29 elever kunde ndmna

en eller fler historiska méan, men bara 8 av 29 kunde ndmna minst en historisk kvinna. De

resultaten tyder pa att lararna har ratt i att undervisningen ar praglad utav man.

Néar det kommer till hur larare anpassar sin undervisning for att lyfta kvinnor finns dven
dar tva skiljelinjer. En av lararna menar att hon for en jamstalld undervisning dar hon inte
anser sig gora nagot extra for att lyfta kvinnor eller man. En annan larare menar att gra-
den av jamstalldhet delvis bestams av vilken tidsalder som ska undervisas. Det &r dock
tre av fyra larare som menar att de ser historiska kvinnor som nagot extra som inte tillhor
den géngse i historian pa ett lika naturligt satt som man. De tycker dock att kvinnans roll

ar viktig.
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1. Inledning

Jamstalldhet och oréattvisor mellan konen ar nagot som alltid har intresserat mig. Det sko-
lamne som jag framst forknippar med oréattvisor mellan kdnen ar historia. Minnet fran sko-
lans historialektioner forknippas framst med man i olika roller. | stort sett allt handlar om
man, allt fran Alexander den stores erévringar 336 f.Kr. till Olof Palmes jultal 1972. Uti-
fran min egen skolgang &r min bild att kvinnor har lyst med sin franvaro. Nar kvinnor togs
upp under historielektionerna gestaltades de oftast som en foralder eller som offer i krig
och plundringar. Det kan omgjligt vara sa att kvinnor har varit sa anonyma i historien att

de knappt kan omnamnas i undervisningen.

Skolan har tva huvuduppdrag. Det ena &r att formedla kunskap och det andra ar att for-
medla skolans vardegrund. Jamstélldhet &r nagot som &r centralt i skolans véardegrund och
begreppet benamns i bade skollagen och i skolans styrdokument.! Jamstalldhet ar med
andra ord centralt i skolans huvuduppdrag och borde tas pa hogsta allvar av skolorna. Som
jag skrev tidigare uppfattade jag i min egen skolgang att framforallt &mnet historia till
innehallet valdigt praglat utav man. Jag tog visserligen studenten 2015, sa skolan kan ha
forandrats sedan dess men min bild var att historiedmnet inte var speciellt jamstéllt till
innehall i jamforelse med andra skolamnen.

Under lararutbildning har jag ocksa fatt ta del av ett flertal larobdcker. Mina upplevelser
av franvaron av kvinnor i historien under min skolgang gestaltas ocksa i larobdckerna.
Awven dar ar det fokus p& man medan kvinnor har en undangémd roll. I liroboken ’Manni-
skan genom tiderna” som anpassad for gymnasiet finns 14 namngivna kvinnor och 235
man. Laroboken har ungefar samma fordelning nar det galler bilder pa kvinnor kontra
man.2 Fragan &r hur lararna anpassar sin undervisning for att jamna ut snedférdelningen
som uppvisas mellan konen i larobockerna. Det ar ocksa intressant att undersoka elevernas
asikter: ar de liknande som de jag hade eller anser de att kvinnor har en storre plats i histo-

rieundervisningen?

150U 2010:99. Flickor, pojkar, individer. Om betydelsen av jamstilldhet fér kunskap och utveckling i skolan.
Slutbetdnkande. S.41-4.
250U 2010:10. Ohlander, Ann-Sofie. Kvinnor, mian och jidmstélldhet i Idromedel i historia. Rapport I. S.68.



1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med uppsatsen &r att undersoka och belysa hur gymnasieelever och larare upplever
att kvinnor i historien framstalls i historieundervisningen. Undersékningen avser att via
intervjustudier undersoka bade larares och elevers attityder till hur historiska kvinnor ge-
staltas i undervisningen. Undersokningen har ocksa for avsikt att undersoka historielarar-

nas didaktiska arbete for att lyfta historiens kvinnor.

e Hur upplever historielérare att de framstéller kvinnor i sin undervisning?

e Hur upplever skolelever att historiska kvinnor framstélls i historieundervisning?

e | vilken utstrackning gor historielarare didaktiska val for att lyfta historiska kvin-

nor i historieundervisningen?

1.2 Metod

Undersokningen kommer att utforas med bade ett kvantitativt och ett kvalitativt perspektiv.
Fyra gymnasielarare, tva kvinnor och tva man kommer att svara pa en kvalitativ webbsur-
vey. Den kvalitativa webbsurveyn kommer att besta av fyra kvalitativa fragor som lararna
far i ett bifogat dokument via mejl.® Lararna ombes att ge motiverade och genomtinkta
svar och eftersom enkaten gors via internet kan jag som uppsatsskrivare inte svara pa fra-
gor och handleda lararna om det skulle behdvas. Webbsurvey av kvalitativ karaktér ar vad
jag forstar inte speciellt vanlig och darfor ar inte tillvadgagangsattet hur man ska analysera
materialet sjalvklart. Jag har valt att utga fran en tematisk analys av materialet med fokus
pa att finna likheter och skillnader i lararnas svar. Lérarnas svar ar inte speciellt Ianga och
de ar endast fyra till antalet vilket gor det naturligt att analysera materialet utifran skillnader
och likheter.*

Undersokningens syfte ar att undersoka gymnasielararnas forhallningssétt till historiska
kvinnor i undervisningen. Fragor om kommer stéllas ar bland annat: Anpassar du din
undervisning och gor aktiva didaktiska val for att lyfta kvinnor kontinuerligt i din historie-
undervisning? Om du utgar fran din egen undervisning, vilken roll brukar historiska kvin-

nor oftast forknippas med? Svaren kommer sedan att analyseras och jamforas. Lararnas

3 Bryman, Alan. Samhiéllsvetenskapliga metoder. (2 uppl.). Liber: Stockholm, 2008. S.589-601
4 bid, 5.528-529



svar kommer ocksa att jamforas utifran kon, i syfte att undersoka om det finns skillnader
mellan manliga och kvinnliga larares forhallningssatt till historiska kvinnor och jamstalld-

het i historieundervisningen.

Lararnas elever kommer ocksa att fa svara pa ett antal fragor i form av en webbsurvey.
Skillnaden ar att elevernas webbsurvey endast innehaller kvantitativa fragor.® Anledningen
till att dven eleverna kommer att fa svara pa ett antal kvantitativa fragor utéver de kvalita-
tiva som lararna far svara pa ar for att skapa triangulering. Fordelen med triangulering &r
att metoderna dubbelkontrolleras och undersokningens svar blir pa sa satt mer tillforlit-
liga.? Resultatet fran Webbsuveyn kommer sedan analyseras och jamforas med lararnas
intervjuer for att ge en mer nyanserad och korrekt bild av lararnas forhallningssatt. Enkat-
svaren kommer ocksa att analyseras ur ett pojke/flick-perspektiv med andra ord kommer
det undersdkas om det finns skillnader mellan flickor och pojkars upplevelse av jamstalld-

heten i historieamnet.

1.3 Metoddiskussion

Metoden for uppsatsen har forandrats en del under undersoknings gang. Covid-19 har varit
en stor del i varfor metoden har forandrats efter hand. Grundidén var att fyra larare skulle
fa svara pa en kvalitativ enkét samt att en av varje larares historiaklasser skulle fa svara pa
en kvantitativ enkat. Covid-19 har dock gjort det omdjligt att besoka larare och gymnasie-
klasser eftersom Sveriges gymnasieskolor ar stangda och undervisning sker pa distans. All
kontakt och all undersékning har darfor fatt skotas digitalt. Det har varit svart att fora kom-
munikation till de larare som har varit med i undersékningen som har lett till att det endast
gick att utfora webbsurveys pa tva olika gymnasieklasser. Tanken var att jamfora elevernas
svar med deras larare. Sa blev det inte. Darfor har fraga fem i lararnas webbsurvey plockats
bort fran analys eftersom tva larares svar inte ger en rattvisande bild.” Darfor har heller
inte slutsatser dragits utifran skillnaderna mellan de tva olika klasserna. Om undersok-
ningen hade blivit som ursprungstanken var konstruerad hade elevsvaren analyserats och

jamforts utifran kon pa deras larare.

5Bryman. Samhillsvetenskapliga metoder S.589-601
5 1bid,S.562
7 Fér samtliga webbsurveys se bifogat material.



Elevdeltagandet kunde dessutom varit hogre i de tva klasser som fick svara pa min webb-
survey. Om laget hade varit normalt hade jag kunnat kontrollera att fler deltog samt att jag
hade kunnat handleda eleverna. Manga elever svarade inte pa alla fragor vilket kan bero
pa att min webbsurvey inte var tillrackligt tydlig.

1.4 Teori

Genus &r ett begrepp som kommer fran engelskans gender. Genus har kopplats ihop med
socialt kon och konsroller. Yvonne Hirdmans definition av begreppet genus “kunskapen
om manligt och kvinnligt”. Utifran begreppet genus har Hirdman skapat en teori vid namn,
genussystem. “Genussystemet ar saledes en ordningsstruktur av kén. Denna grundlag-
gande ordning ar forutsattningen for andra sociala ordningar. Ordningen av méanniskor i

genus har blivit basen for de sociala, ekonomiska och politiska ordningarna.”®

Genussystemet ar uppbyggt utifran tva logiker: diktomin och hierarki. Dikotomin forklaras
som isarhallandet mellan man och kvinnor och tabun som uppstar nar isarhallandets
oskrivna regler inte foljs. Dikotomin préaglar vara tankar och syn pa varandra. Dikotomin
ar pa sa satt grunden till att vi standigt skapar roller for manligt och kvinnligt. Nér vi skapar
nya tankar om genus hela tiden kan isarhallandet mellan kénen standigt leva vidare men

ocksa forandras under tidens gang.®

Hierarki ar i sammanhanget hierarkin mellan kén. Mannen star for det normala och all-
mangiltiga och ar normen. Det manliga genuset har saledes en hogre status an kvinnan som
ar och har varit underkastad mannen. Denna hierarki paverkar i sin tur hela samhéllet dar
mannens genus anses ha hogre status. Man kan till exempel se skillnader pa ett konkret
sétt nar man jamfor 16ner for typiskt manliga och typiskt kvinnliga jobb, dar de manliga i

regel rankas hogre.°

Till genussystemet hor ocksa det Hirdman kallar genuskontraktet. Genuskontraktet forkla-
ras som samhaéllets osynliga regler om vad som &r manligt och kvinnligt. | genuskontraktet
finns regler om hur mén och kvinnor ska bete sig, hur de ska se ut, vilka redskap som hor

till vem, hur man ska prata det med mera. De osynliga reglerna finns med i det mesta vi

8 Hirdman, Yvonne, 1988. Genussystemet — reflexioner kring kvinnors sociala underordning. Kvinnoveten-
skaplig tidsskrift, nr. 3, s. 49-61

9 lbid, 5.49-61

10 bid, 5.49-61



gor. Genuskontraktet praglar med andra ord oss manniskor valdigt mycket i alla vara hand-
lingar och vi har alltid en press att folja kontraktet. Genuskontraktet paverkar och har pa-
verkat man och kvinnor i alla tider. Tillsammans med den hierarkin som finns mellan ko-

nen har det blivit svart for kvinnor att nd samma positioner som man.!

Genussystemet har varit och &r narvarande i samhallet. Genussystem kan darfor anvandas
som en teori kring varfor historieundervisningen ser ut som den goér. Genussystemets hie-
rarki och kontrakt har paverkat kvinnans mojligheter att na betydelsefulla positioner i
historien. Kvinnor har saledes inte ansetts som lika intressanta och relevanta som man i
historieundervisningen. Man kan ocksa anvéanda sig av genussystemet nar man undersoker
skolamnet historia. Det finns alltsa en gangse bild av vad som anses viktigt i historien och
det paverkas i sin tur av hierarkier dar mannens roll i historien anses mer intressant och

relevant.

2. Bakgrund

| bakgrunden kommer jag att presentera tidigare laroplaner fram till idag utifran ett jam-
stalldhetsperspektiv. Forst att presentera de tva aldsta laroplanerna (Lgr62) och (Lgr69)
for att sedan ga vidare med (Lgy 70) och (Lpf94) for att sedan avsluta med en djupare
redovisning av (GY11). Laroplanerna ger en god bild av hur skolan ser och har sett pa
jamstalldhet och pavisar pa sa satt vikten av jamstélldhet i skolan. Anledningen till att
(Lgr62) och (Lgr69) finns med och inte endast laroplaner fran gymnasiet ar for att ge en

inblick i hur laroplanen har forandrats fran den forsta till (GY11).

Under 1900-talets begynnelse gick de flesta svenska barnen i kénssegregerade skolor, en
skola for flickor och en fér pojkar. Man ansag att kvinnor och méan hade olika ideal och
kvalitéer. For att uppfostra flickor och pojkar in i ratt norm delade man darfér skolan efter
kon. Denna uppfattning forandrades dock senare under 1900-talet.*? 1962 kom den forsta
laroplanen for grundskolan (Lgr62). Kon och jamstélldhet fick inget strre genomslag i

den forsta laroplanen &ven om samverkan och likaberéttigande mellan kdn ndmns i sam-

1 Hirdman. Genussystemet — reflexioner kring kvinnors sociala underordning. s.49-61
12.50U 2010:99. Flickor, pojkar, individer. Om betydelsen av jamstélldhet fér kunskap och utveckling i sko-
lan: slutbetankande. S. 44.



band med en skrivning om demokrati. Kén och jamstélldhet fick dock en storre plats nast-
kommande laroplan (Lgr69). | (Lgr69) agnas tre sidor till konsrollsfragor och man uppma-
nar skolan att jobba mot jamstélldhet mellan konen. Man hade en tanke om att kunna pa-
verka fler grupper i samhallet i en mer jamstalld riktning ndr man uppfostrar skolbarnen
pa ett jamstallt satt. Flickor och pojkar ska nu motas med samma forvantningar och ha
samma prestationskrav. Skolan skulle fora kritiska diskussioner om konsroller och visa
elever att forandring var mojlig. Nar eleverna sedan ska vélja yrke ska inte konet behdva

bestamma vilket yrke man valjer.'3

1970 kommer gymnasieskolans forsta laroplan (Lgy70). Aven (Lgy70) lagger vikt vid ma-
let om jamstélldhet. Det &r inga storre skillnader i hur laroplanerna ser pa jamstalldhet.
(Lgy70) har likt (Lgr69) ett uppdrag att fora samhallet i en jamstalld riktning. Skolan skulle
inte langre befasta samhallets konsroller utan istéllet jobba emot dessa.'* | (Lpf94) poang-
teras den kollektiva fostran som skolan ska ge eleverna. | fostransuppdraget ingar bland
jamstalldhet och att bryta traditionella konsroller. Det sker dock inga storre forandringar
kring skrivningarna kring jamstalldhet i (Lpf94) eller senare i (Gy11).'® Laroplanerna har
med andra ord inte forandrat sig jattemycket sedan (Lgr62) och (Lgr69). Sedan den forsta
laroplanen i Sverige har man med andra ord alltid haft ett jamstélldhetstank, aven om skriv-
ningarna kring jamstélldhet framforallt tog fart i (Lgr69). Sedan dess har bara sma forand-
ringar gjorts samt att fokuset har riktats mot olika delar av jamstalldheten.®

| dag finns ett flertal regler och férordningar om hur den svenska skolan ska jobba for att
ge alla elever en jamstalld skola. Under utformning av utbildningen i skollagen befésts

skollagens hallning i hur den svenska skolan ska forhalla sig till jamstélldhet.

58 Uthildningen ska utformas i 6verensstammelse med grundldggande demokra-
tiska varderingar och de manskliga rattigheterna som méanniskolivets okrankbar-
het, individens frihet och integritet, alla manniskors lika varde, jamstalldhet samt

solidaritet mellan manniskor. ¥’

13 Wernersson, Inga. ”Genus och utbildning — férr och nu.” Ldrande skola bildning. Carin Liberg, UIf P. Lund-
gren och Roger Séljo (red.) 449-470. Stockholm: Forfattarna och Natur & kultur, 2014.

1 Larsson, Hakan & Ohrlander, Kajsa. Att spara och skapa genus - i gymnasieskolans program- och kurspla-
netexter. Stockholm: Lararhégskolan. S.37—-38.

5 bid, S.44-47

16 Wernersson. Genus och utbildning — férr och nu. S. 449-470.

17 Skollagen (2010). Svensk Forfattningssamling. (2010:800). Utformningen av utbildningen.



Skollagen gor det valdigt tydligt att hela utbildningen ska vara utformad med jamstalld-
het mellan manniskor. Gymnasieskolan konkretiserar ocksa dess stallning kring jam-

stalldhet i gymnasieskolans laroplan (Gy11) under skolans grundldggande varden.

Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika
varde, jamstalldhet mellan kvinnor och man samt solidaritet mellan manniskor ar
de varden som utbildningen ska gestalta och formedla. | dverensstammelse med den
etik som forvaltats av kristen tradition och vasterlandsk humanism sker detta genom
individens fostran till rattskansla, generositet, tolerans och ansvarstagande. Under-

visningen ska vara icke-konfessionell.*®

Man ger ocksa lararen ett ansvar under Overgripande méal och riktlinjer i gymnasiesko-
lans laroplan. ”Ldraren ska (...) se till att undervisningen till innehdll och uppldggning

praglas av ett jamstalldhetsperspektiv, ”

Gymnasieskolans laroplan visualiserar tydligt som man ser ovan, att gymnasieskolan ska
arbeta for jamstéalldhet. Om vi fordjupar oss i &mnet historia finns det i ett antal kurser
under det centrala innehallets skrivningar om jamstélldhet och kvinnor och méns méjlig-
het att forandra sin och andras situation. Som till exempel under det centrala innehallet

for historia 1b (Gy11).

Industrialisering och demokratisering under 1800- och 1900-talen i Sverige och
globalt samt viktiga globala forandringsprocesser och handelser, till exempel mi-
gration, fredsstravanden, resursfordelning och dkat vélstand, teknisk utveckling,
internationellt samarbete, ménskliga rattigheter och jamstalldhet men ocksa kol-
onialism, diktaturer, folkmord, konflikter och 6kat resursutnyttjande. Langsiktiga
historiska perspektiv pa forandrade maktforhallanden och olika historiska forkla-

ringar till dem.*

18 Gy 11 (2011). Liroplan, examensmél och gymnasiegemensammaimnen fér gymnasieskola. Reviderad
2019. Stockholm: Skolverket. S.1
9 Skolverket (2011). Amne — Historia, Gy 11. Stockholm: Skolverket. S. 2

10



| historiedmnets 6vergripande syfte (Gy11l) namns varken jamstélldhet, kvinnors plats i
historien eller nagot narliggande som kan ha med kvinnors roll i historien att gora. Det tas
dock upp i historia 1al, 1a2, 1b och 2a men inte i historia 2b och historia 3. | 6vrigt &r det
en samstammighet i bade skollagen och gymnasieskolans laroplan att skolan ska arbeta

och strava efter jamstalldhet.?°

2.1 Tidigare forskning

Maria Hedlin har skrivit rapporten Lilla genushaftet 2.0 dar hon lyfter genusbegreppet och
dess forskning samt genus i skolan. Hedlin lyfter flera perspektiv pa vad som &r jamstalld-
het och inte. Att behandla alla lika behdver till exempel inte vara jamstalldhet. Hon ger
bland annat ett exempel: Vi kan téanka oss en manlig foretagsledare som uppger att han
behandlar alla lika: “Hdr pd foretaget dr jamstdlldhet en sjdlvklar sak. Pd vdrt foretag
behandlar vi alla likadant, vi gér inte skillnad pa man och kvinnor, och till jul far alla en
slips i julklapp.””?* Jamstalldhet &r mer invecklat an att det racker med att behandla alla
lika. En dimension som ar viktig i jamstéalldhet ar makt och hierarki. Kvinnor ses ofta som
ett alternativ till den utstakade vagen. Damallsvenska &r ett exempel, det vedertagna sattet
att bendmna den hdgsta serien i fotboll for damer ar damallsvenskan medan herrarnas
hogsta serie bara kallas allsvenskan. Det finns ocksa nagot som vi kallar kvinnohistoria
men mannens historia réknas in i det vi bara kallar historia. Mannen refereras oftast som
en konlds manniska medan kvinnor bendmns som kvinnliga individer. Man har som grupp
mer makt och det som anses vara manligt i samhallet har en hdgre status jamfort med det

som anses kvinnligt.??

20 Skolverket. Amne — Historia, Gy 11. s. 7-17

21 Hedlin, Maria. Lilla genushiftet 2,0: Om genus och skolans jamstilldhetsmal. Linnéuniversitetet, 2004.
S.9.

22 Hedlin. Lilla genushiftet 2,0: Om genus och skolans jamstélldhetsmal.
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Ann-Sofie Ohlander, professor emeritus i historia har i uppdrag fran delegationen for jam-
stalldhet i skolan skapat rapporten Kvinnor, méan och jamstalldhet i laromedel i historia.?®
Rapportens syfte ar att undersoka larobdcker i damnet historia utifran ett jamstalldhetsper-
spektiv. Undersokningen utgick ifran tva larobocker fran gymnasiet och tva ifran grund-
skolan. En del av arbetet undersoker hur ofta kvinnor omn&dmns i de aktuella l&robdckerna.
Ohlander valjer att borja med att undersoka gymnasieboken Manniskan genom tiderna.
Boken namner 14 kvinnor och 235 man i sitt register. Aven de andra bockerna ger en
liknande uppdelning. Ungefar 3,8 procent av larobokens text tillagnas kvinnan och i stort
sett resten agnas at man. Ohlander redovisar ocksa for hur laroboken konsekvent hoppar
over delar ur historien som kan eller bor riktas mot olika kvinnor. N&r kvinnor val namns
i larobockerna blir det ett brott i den roda traden och kvinnorna kanns paklistrade enligt
Ohlander. Tre av bockerna har dessutom sexistiska och fornedrande inslag. Det &r svart att
finna larobdckerna jamstallda, snarare tvart om. Ohlander menar att konsekvensen av de
sa manligt praglade bockerna blir att flickor inte finner nagra kvinnliga historiska forebil-

der.

3. Resultat

Resultatet dr uppdelat i tva delar. | det forsta avsnittet “webbsurvey elever” kommer de
totalt 31 elevernas svar att redovisas i form av diagram. Diagrammen kommer ocksa att
analyseras och jamforas utifran deltagarnas kén. 1 den andra delen kommer de fyra lararnas
svar att redovisas, analyseras och jamforas med varandra och elevernas svar. Resultatet tar
heller ingen hansyn till gymnasieprogram utan endast kon. De tva klasserna som har utfort
undersokningen gar pa samhalls- respektive byggprogrammet pa en kommunal skola i
Nassjo. Det ar majligt att det finns skillnader mellan hur elever pa de olika programmen
ser pa kvinnor i historien, men det hade behovts ett storre underlag for att sakerstalla dessa
skillnader. De elever som har svarat pa enkaten pa samhéallsprogrammet har varit flickor
och tvart om pa byggprogrammet. Det gar inte utesluta att skillnaderna mellan program-
men i undersékningen beror mer pa kon an programtillnérighet, darfor undersoks inte skill-

nader mellan programmen.

23 Ohlander. Kvinnor, mén och jamstélldhet i liromedel i historia.
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3.1 Webbsurvey elever

1. LAGGER DIN HISTORIELARARE LIKA MYCKET TID
PA BADE KVINNOR OCH MAN | HENS
5. Min larare UNDERV'SN'NG?

lagger betydligt
mer tid pa
historiska man i sin
undervisning.
10%

4. Min larare
lagger nagot mer
tid pa historiska

man i sin
undervisning.
22%

2. Min larare
lagger nagot mer
tid pa historiska

kvinnor i sin

undervisning.
10%

3. Min larare
lagger lika mycket
tid pa bada kénen.
48%

Som syns i diagrammet ovan anser 48% av eleverna att deras historielarare lagger lika
mycket tid pa bada konen i sin undervisning. 22% av eleverna anser att deras larare lagger
nagot mer tid pd man i deras undervisning, resterande alternativ far 10% av svaren vardera.
Det som sticker ut ar att det ar lika manga procent (10) som anser att deras larare lagger
betydligt mer tid pa kvinnor respektive man. Overlag tycker de flesta (80%) eleverna att
deras larare lagger lika mycket tid eller nagot mer pa man eller kvinnor. Svaren tyder pa
att elevernas upplevelse ar att deras larare bedriver jamstallda eller ndgot sa nar jamstallda
lektioner. Delar man svaren efter kén ser man dock stora skillnader i hur flickor och pojkar
upplever undervisningen. Se nedan.
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FRAGA 1 POJKAR FRAGA 1 FLICKOR

1. Min larare lagger betydligt mycket mer tid pa 1. Min larare lagger betydligt mycket mer tid
historiska kvinnor pa historiska kvinnor i sin undervisning.

W 2. Min ldrare lagger nagot mer tid pa historiska W 2. Min ldrare ldagger nagot mer tid pa
kvinnor i sin undervisning. historiska kvinnor i sin undervisning.

W 3. Min larare lagger lika mycket tid pa bada M 3. Min larare lagger lika mycket tid pa bada
koénen. kdénen.
4. Min larare lagger nagot mer tid pa historiska 4. Min larare lagger nagot mer tid pa
man i sin undervisning historiska man i sin undervisning.

W 5. Min larare lagger betydligt mer tid pa W 5. Min larare lagger betydligt mer tid pa
historiska man i sin undervisning historiska man i sin undervisning.

Som vi ser i diagrammet har pojkar och flickor olika bilder av hur lararen disponerar tiden
mellan historiska kvinnor och man. Endast 33% av flickorna tycker att undervisningen ar
jamstalld resten menar att lararen lagger nagot eller mycket mer tid pad man i undervis-
ningen. Flickornas val liknar pa sa satt mer Ann-Sofie Ohlander rapport Kvinnor, mén och
jamstalldhet i laromedel i historia déar kvinnor har en véldigt undanskymd roll i historien.
Flickornas svar tyder &nda pa att deras larare lyfter kvinnor historien pa ett mer vedertaget
sétt an de larobdcker Ohlander tar upp. Tar vi dessutom in pojkarnas svar tyder det annu
mer pa att lararnas undervisning ar betydligt mer jamstalld an laromedlen, i varje fall ur

elevernas synvinkel.?*

Pojkarnas resultat ar lite mer spretigt utdver de 54% som anser att undervisningen ar jam-
stalld. Det ar hela 28% som anser att deras larare lagger nagot eller mycket mer tid pa
historiska kvinnor i undervisningen. Dessa siffror ar sticker ut da det senare i undersok-
ningen kommer att visa att mycket tyder pa att kvinnor inte tas upp mer & man i historie-
undervisningen. Det &r ocksa intressant att jamfora dessa resultat med fraga fyra och fem
som kommer senare dar eleverna ombes att ndmna fem man och fem kvinnor som deras

larare har undervisat om under de senaste lektionerna. Svaren i fraga fyra och fem visade

24 Ohlander. Kvinnor, mian och jamstélldhet i Iiromedel i historia. S.68.
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att eleverna kunde namna betydligt fler man &n kvinnor vilket tyder pa att man sannolikt
far mer tid av lararen i hens undervisning. Manniskor anser sig ofta behandla kvinnor och
man lika, men vi sétter ofta in kvinnor och man i roller omedvetet. Vi har med andra ord
olika forvantningar pa man och kvinnor aven fast vi inte tror det. Det finns en mojlighet
att det ar darfor s manga elever upplever att deras larare fordelar tiden jamt mellan konen

fast lararen egentligen lagger mer tid p& historiska mén.?

2. OM DU UTGAR FRAN DEN
HISTORIEUNDERVISNING SOM DU HAR
FATT UNDER DIN GYMNASIETID, HUR
VIKTIGA AR KVINNOR | HISTORIEN?

Inte alls viktiga
17%

Ganska viktiga
17%

Kvinnor ar

vaken mer eller

mindre viktiga i

historien
35%

Inte sa viktiga
24%

Elevernas svar dr ganska spridda, men det ar bara 7% som tycker att kvinnor &r véldigt
viktiga och 17% som tycker att kvinnor ar ganska viktiga vilket liknar svaren fran fraga ett
i antal procent som tyckte att deras larare lagger nagot eller betydligt mer tid pa kvinnor i
deras undervisning (10%+10%). De andra alternativen skiljer sig mer men det &r fortfa-
rande det neutrala alternativet som de flesta véljer “min lirare ligger lika mycket tid pa
bada konen” och “kvinnor dr varken mer eller mindre viktiga 1 historien”. Skillnaden ar att
i fraga tva ar det 13% farre som valt det neutrala valet. 4% fler har valt att kvinnor ar
ganska eller véldigt viktiga och 9% fler som har valt alternativen dar kvinnor inte ar sa,

eller inte alls viktiga. Kanske hade alternativ ett och tva fatt en hogre procentsats om fler

25 Hedlin, M. Lilla genushéftet 2,0: Om genus och skolans jamstélldhetsmal. S.17.
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flickor hade deltagit i fragan (55% farre). Nasta diagram visar skillnaderna i hur flickor

och pojkar har svarat pa fragan.

FRAGA 2 POJKAR FRAGA 2 FLICKOR
1. Valdigt viktiga 1. Valdigt viktiga
MW 2. Ganska viktiga MW 2. Ganska viktiga
M 3. Kvinnor ar varken mer eller mindre viktiga i W 3. Kvinnor &r varken mer eller mindre viktiga
historien i historien.
4. Inte sa viktiga 4. Inte sa viktiga
W 5. Inte alls viktiga | 5. Inte alls

| diagrammen syns det att svaren skiljer sig markant mellan kénen. 78% av flickorna an-
ser att kvinnor inte ar sa viktiga medan bara 9% av pojkarna tycker samma sak. 23% av
pojkarna tyckte dock att historiska kvinnor inte &r alls viktiga utifran den undervisningen
som de har fatt medan ingen av flickorna anser att historiska kvinnor inte ar alls viktiga.
Pojkarnas resultat &r mer jamnt fordelat, ungefar en tredjedel av de som menar att kvin-
nor ar ganska eller valdigt viktiga, ungefar en tredjedel har svarat att kvinnor ar varken
mer eller mindre viktiga och den sista tredjedelen har svarat att kvinnor inte &r sa viktiga
eller inte alls viktiga. Flickorna &r jamfort med pojkarna enade och har valt alternativ 3
(22%) och 4 (78%). Undersokningen rymmer inte elevintervjuer som kanske hade givit
en bild av varfor sd manga flickor har valt alternativet att historiska kvinnor ~inte ar sa
viktiga” och s& fa pojkar har valt detsamma. Det ar dock spannande att skillnaden &r sa
stor mellan konen. | fraga fyra ombes eleverna att ange fem historiska kvinnor som deras
larare hade tagit upp under de tre senaste lektionerna. Ingen av flickorna kunde ndmna
nagon historisk kvinna medan fem av pojkarna kunde namna minst en kvinna. Om fler
pojkar kan namna minst en kvinna i fraga 4 ar det kanske inte sa konstigt att fler pojkar

har valt inte svara alternativ 4 eller 5 pa fraga 2.
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3. OM DU UTGAR FRAN VAD DU SJALV TYCKER,
BORDE HISTORIELARARE LAGGA LIKA MYCKET TID
PA HISTORISKA MAN SOM HISTORISKA KVINNOR?

Vet ej.
23%

3. Historieldrare
borde fordela
tiden jamt mellan AR .
historiska man och tid pa historiska

historiska kvinnor. man I SI.n
37% undervisning.

27%

2. Historieldrare
borde ldgga mer

I diagrammet ser vi att det svar som flest elever har valt dr att: ”Historieldrare borde fordela
tiden j&mt mellan historiska mén och historiska kvinnor” (37%). Det dr intressant att jam-
fora elevernas upplevelse av hur deras larare fordelar tiden mellan konen i fraga ett och
hur de tycker att tiden ska fordelas. 48% av eleverna upplevde att deras larare fordelar
tiden jamt mellan kénen men det &r bara 37% eleverna som tycker att deras larare ska
fordela tiden jdmt. En mojlighet kan vara nagra av de som svarade att ”Historieldrare borde
fordel tiden jamt mellan historiska min och historiska kvinnor” pa fraga ett har valt att
svara vet ej pa fraga tre. Det behdver dock inte vara sa. Det ar oavsett vad 11% féarre som
har svarat att de tycker att deras larare borde fordela tiden jamt jamfort med hur manga
som svarade att de anser att deras larare fordelar tiden jamt pa fraga 1. Det ar ocksa tankvart
att bara drygt en tredjedel av eleverna vill att ordet ska fordelas jamnt mellan kénen.
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FRAGA 3 POJKAR

1. Historieldrare borde lagga mer tid pa
historiska kvinnor i sin undervisning.

W 2. Historieldrare borde lagga mer tid pa
historiska man i sin undervisning.

M 3. Historieldrare borde fordela tiden jamt

mellan historiska man och historiska kvinnor.

4. Vet ej.

FRAGA 3 FLICKOR

1. Historieldrare borde lagga mer tid pa
historiska kvinnor i sin undervisning.

W 2. Historieldrare borde lagga mer tid pa
historiska man i sin undervisning.

M Historieldrare borde fordela tiden jamt
mellan historiska méan och historiska kvinnor.

Vet ej.

Svaren skiljer sig en del mellan kdnen. Ungefar lika manga procent av flickorna och poj-
karna anser att lararen ska fordela ordet jamt 38% respektive 36%. Det skiljer sig dock i
fordelningen mellan de som har valt alternativ 1 och 2. 5% av pojkarna anser att deras
historielarare borde lagga mer tid pa kvinnor i sin undervisning medan 37% av flickorna
tycker samma sak. 32% av pojkarna anser att historieldrare borde lagga mer tid pa histo-
riska man i undervisningen medan bara 12% av flickorna tycker samma sak. Bade flickor
och pojkar haller med andra ord sitt eget kon hogst och tycker att mer tid borde &gnas &t
det. Det gar endast att spekulera i varfor eleverna vill att deras eget kon ska prioriteras
hdogre. En anledning kan vara att flickor och pojkar finner fler forebilder i samma kon som
de sjélva har.
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4. Skriv 5 exempel pa kvinnor som din
historieldrare har tagit upp under de 3
senaste lektionerna.

0 0 O 0o 1 1 0 0
0 SVAR 1 SVAR 2 SVAR 3 SVAR 4 SVAR 5 SVAR
Flickor (totalt 8) ® Pojkar (totalt 21) m Alla (totalt 29)

5. Skriv 5 exempel pa man som din
historieldrare har tagit upp under de 3
senaste lektionerna.

0 SVAR 1 SVAR 2SVAR 3 SVAR 4 SVAR 5 SVAR

Flickor (totalt 8)  m Pojkar (totalt 21) M Alla (totalt 29)

Svaren i fraga fyra och fem ger en bild av hur manga kvinnor och man som har tagits upp
under elevernas tre senaste lektioner. Det beror sjalvklart ocksa pa vilket satt som lararen
har tagit upp kvinnorna och méannen under de tre lektionerna. Det som framgar av resulta-
ten &r att eleverna har betydligt lattare att ndmna en eller flera mén. 23 av totalt 29 elever
kunde ndmna en eller flera mén, men bara 8 av 29 elever kunde namna en eller fler kvinnor.
Svaren ger en indikation pa att elevernas historielérare har tagit upp fler man och troligen

lagt mer vikt vid dem jamfort med kvinnorna. Likt Ann-Sofie Ohlanders rapport Kvinnor,
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man och jamstalldhet i laromedel i historia om kvinnor i larobdcker, ar kvinnor underre-
presenterade. Skillnaden var dock storre i Ohlanders rapport dér laroboken ménniskan ge-
nom tiderna innehaller 14 kvinnor av totalt 235 historiska personer.?® Det &r tva typer av
resultat men svaren i fraga 4 och 5 tyder pa att historiska kvinnor har en mer central roll
an i Ohlanders rapport. 23 av 29 elever kunde sédga en man och 8 av 29 kunde séga en
kvinna. Eleverna kunde med andra ord ndmna 65% fler kvinnor i min undersékning jam-
fort med laroboken som Ohlander tar upp 94% fler man. Oavsett sa har lararna lyckats na

fram till eleverna sa de kunde namna fler kvinnor i procent an vad laroboken kunde gora.

6. Vilken roll brukar kvinnor oftast forknippas med i
historieundervisningen? ( T.ex. som makhavare, offer eller

arbetare)

9
8
7
6
5
4
3
2
1 il
. o

Offer Arbetare Tog hand om Obetydliga for Ovrigt, makthavare,

hemmet historien slavar, uppfinnare.

Pojkar (total 16) W Flickor (totalt 7)  mAlla (totalt 23)

| elevernas svar var det fyra roller som utkristalliserades offer, arbetare, omhandertagare
av hemmet och att kvinnor anses som historiskt obetydliga. Svaren skiljer sig inte speciellt
mellan konen utan bade flickorna och pojkarna hade hyfsat lika bild av hur kvinnor brukar
gestaltas i historieundervisningen. | stort sett ingen forknippar kvinnor i historien som po-
litiker eller andra roller med makt som kan anses vara nagon form av forebild idag. Likt
hierarkin som tas upp i teorin av Hirdman i Genussystemet — reflexioner kring kvinnors
sociala underordning ar kvinnor forknippade i med lagt rankade roller i samhallet. Kvin-
norna kopplas till kollektiva roller som mddrar, offer och arbetare.?” Med tanke pa att de

flesta eleverna anser att kvinnor har kollektiva roller kan jag forsta att 8 av 23 elever anser

26 Ohlander. Kvinnor, méan och jamstilldhet i Idromedel i historia. S.17.
27 Hirdman. Genussystemet — reflexioner kring kvinnors sociala underordning. S.51.
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att kvinnor &r obetydliga i historieundervisningen. Att endast 8 av 29 kunde namna en eller
fler kvinnor i fraga fyra starker ocksa elevernas svar om att kvinnor tas upp som kollektiv

och &r obetydliga for historieundervisningen

3.2 Webbsurvey larare

| nastkommande del av resultatet kommer lararnas svar ifran deras webbsurvey att analy-
seras och jamforas. Lararna kommer att fa fiktiva namn i undersokningen for att det ska
bli enklare att hdnga med i analysen. De kvinnliga lararna kommer att kallas Johanna och

Karin, de manliga Mattias och Patrik.

1. Lagger du som historielarare lika mycket tid pa bade kvinnor och man i din

undervisning?

| fraga ett fick lararna ange det alternativ som de anser passar bast in pa deras undervis-
ning. Johanna valde alternativet: ~ Jag lagger lika mycket tid pa bada konen i min under-
visning. ” Mattias och Karin valde alternativet: >Jag lagger ndgot mer tid pa historiska
méan i min undervisning.”” och Patrik alternativet: »Jag lagger betydligt mer tid pa histo-
riska man i min undervisning.” Det & med andra ord bara Johanna av de fyra lararna som
anser sig fora en undervisning dar tiden fordelas jamnt mellan kénen. De andra anser att
de lagger nagot eller betydligt mer tid pd historiska man i deras undervisning. Elevernas
webbsurvey inneholl samma fraga som fraga 1 i lararnas webbsurvey. Deras fraga var
dock hur deras upplevelse &r av hur lararen fordelar tiden mellan kénen. 20% av eleverna
menade att de upplever att deras larare lagger nagot eller mycket mer tid pa historiska
kvinnor i deras undervisning. Tillforlitligheten i de 20% av eleverna ar som jag skrev om
i forra delen tveksam. Eleverna visar ocksa en storre upplevelse (48%) av jamstalldhet i
lararnas undervisning. Det &r endast en l&rare och 10% av eleverna som anser att lararen
lagger betydligt mer tid pa historiska man i undervisningen. Till skillnad fran Ohlanders
rapport ”Kvinnor, man och jamstalldhet i laromedel i historia” som jag har tagit upp tidi-
gare verkar elever och larares upplevelse av historieundervisningen vara att larare forde-
lar tiden jamt mellan kénen alternativt lagger nagot mer tid pa historiska mén i undervis-

ningen.?

28 Ohlander, Ann-Sofie. Kvinnor, mian och jamstalldhet i Idromedel i historia.

21



2. Om du utgar fran din egen undervisning, vilken roll brukar historiska kvinnor

oftast forknippas med? (T.ex. som makthavare, offer eller arbetare)

| elevernas webbsurvey fick de samma fraga (fraga 6) och resultaten mellan lararna och
eleverna ar inte helt olika. Karin svarar till exempel: Oftast offer, arbetare, starka modrar,
de som ar kvar och tar hand om hemmet osv nar mannen maste ut i krig eller liknande.”
Karins svar liknar mycket elevernas svar, da hon tar upp tre av de fyra mest svarade rol-
lerna bland eleverna, offer, arbetare och att kvinnan tog hand om hemmet. Patrik menar att
han tar upp kvinnor ”Mest som makthavare och offer 7. Eleverna var ocksa verens om att
kvinnor namns som offer men inte som makthavare. Endast tva elever namnde kvinnor
som makthavare och en elev har valt att skriva langre om varfor eleven tror att kvinnor inte

namns som makthavare:

Jag vet inte riktigt. Minst skulle jag sdga &r makthavare, men samtidigt ar det ju sa att det
har framst varit man som har gjort drastiska saker i historien. Kvinnor har sékert ocksa
gjort viktiga grejer men pga att dem har vart kvinnor sa framhévs det inte lika mycket. Mest
skulle de nog vara offer. Det finns manga historiska kvinnor men jag tror fokuset mest ham-

nar pa mannen for att de &r dem som har gjort storst skillnad.

Mattias anser ocksa att makthavare ar en av de mest vanliga rollerna som han kopplar
kvinnor till i sin undervisning: Till storst del makthavare men ocksa tankare och in-
novatorer da individuella kvinnor berdrs. Annars bonder, arbetare och i rollen som
hustrur da kvinnor namns som kollektiv. ” De tvd manliga lararna har med andra ord en
helt annan bild av hur kvinnor bendmns i historieundervisningen. Varfor den skillnaden
finns dr svart att svara pa. Troligen sa upplever de manliga lararna att de undervisar om

kvinnor som makthavare mer &n vad de egentligen gor.

Det svaret som sticker ut mest av lararnas svar ar Johannas: ”Jag brukar nog i min
undervisning framhava kvinnor som betydelsefulla pa olika satt och i olika samman-
hang under historiens gang oavsett social, ekonomisk eller politisk status.” Johanna
menar att hon inte forknippar kvinnor med nagon specifik roll i sin undervisning. Vil-
ket sticker ut fran de andra lararnas svar som i stort menar motsatsen. Det har inte varit
mojligt att lata Johannas elever svara pa min webbsurvey, men det hade varit intressant
att jamfora Johannas svar med hennes elever och se ifall de har samma uppfattning

som Johanna. Johannas svar sticker oavsett ut fran bade lararnas och elevernas svar.
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Ingen annan har varit inne pa samma linje som Johanna men om hon lagger upp sin
undervisning pa det sétt som hon skriver har hon en betydligt mer jamstalld undervis-

ning jamfort med de andra lararna.

3. Under 6vergripande mal och riktlinjer i gymnasieskolans liroplan stir det ” L&-
raren ska (...) se till att undervisningen till innehdll och uppliiggning prdiglas av ett
jamstalldhetsperspektiv,”. Anser du att det finns svarigheter att i amnet historia
fora en jamstalld undervisning sett till innehall och upplagg? (Motivera garna
ditt svar)

Johanna menar att det inte &r nagra storre problem och svar féljande:

Nej, det anser jag inte, utan hittar nog kopplingar i &mnesplanen i historia som gar att lanka
samman med laroplanens mal och riktlinjer. Jag jobbar mycket i historia med manskliga
rattigheter och jamstalldhetsfragor liksom historien ur ett genusperspektiv, utan att for den

skull gora avkall pa andra perspektiv.

Johanna sticker ut aven i denna fraga. De andra ldrarna tycker inte att det ar lika enkelt att

fora en jamstalld historieundervisning. Mattias svarar:
Ja, historiedmnet i skolan har en lang tradition att utga fran en politisk historieskrivning
dar makt, beslutsfattande och enskilda aktérer ar centrala. Eftersom mén de facto domine-
rat som politiska aktorer under tiden vi har dokumenterade kallor blir det svart att inte
formedla ett historiskt narrativ med en kraftig manlig slagsida. Visst kan viktiga historiska
kvinnor lyftas in i egenskap av makthavare, tankare, innovatorer etc, men det &r svart att
inkludera dessa utan att det hela kanns krystat. Jag tror ocksa att eleverna ar medvetna

om problematiken och genomskadar forsék att “kidmma in” historiska kvinnor i jamstalld-

hetssyfte.

Aven Karin och Patrik dr inne pd samma linje och trycker pé att man automatiskt kom-
mer med i historieundervisningen, medan kvinnor inte kommer med pa ett lika sjalv-
klart satt. Patrik skriver ” Detta beror frimst pa att den “allmdnna’/ gdngse” histo-
rieskrivningen har varit och dr ganska “manscentrerad”. Det dr mojligt och viktigt att
lyfta fram och undervisa ur genusperspektiv i historiedmnet — vilket jag ibland gor.”
Karin svar pa ett liknande satt men lyfter ocksa en tids- och stressaspekt:
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Oftast kdnner man en stress infor att hinna med allting. Makthavare sa som man kommer
med automatiskt, medan man far sjélv gora extra arbete for att vava in kvinnorna ocks& om
det inte &r for att enbart visa hur kvinnorna ex inte fick delta under OS, hur kvinnorna inte
fick rosta osv.

Karin, Mattias och Patrik ger en ganska samstammig bild av problemet med att fora en
jamstélld historieundervisning. Samtliga tre menar att den allmént utbredda historien &r
skriven om man. Ifall man ska lyfta kvinnor sé blir det nagot man lagger till, det &r inget
som finns dar fran borjan. Karin, Mattias och Patriks svar kan kopplas till Ohlssons rap-
port Kvinnor, méan och jamstélldhet i laromedel i historia som jag har tagit upp forut i ti-
digare forskning. Ohlanders rapport tog upp franvaron av kvinnor i laromedel och det &r
ganska troligt att lararna i undersokningen har en liknande franvaro i sina larobdcker. 2°
Det kan vara en av anledningarna till att det kiinns krystat” att ta upp kvinnor och att
kvinnorna inte kommer med i undervisningen pa ett naturligt satt. Nar larobdckerna tar
upp sa fa kvinnor blir det ett extra jobb att finna nya texter som tar upp kvinnor som leder

till stress och tidsbrist som Karin tar upp i sitt svar.

Det ar anmarkningsvart att Johanna inte ser nagra svarigheter i att fora en jamstalld histo-
rieundervisning. Hennes svar skiljer sig helt fran de andra lararnas svar. Det kan vara sa
att Johanna har gjort jobbet som kravs for att vava in kvinnor pa ett jamstallt satt. Till
skillnad fran de andra lararna féljer inte Johanna det genussystem som tas upp i teorin av
Hirdman i Genussystemet — reflexioner kring kvinnors sociala underordning. Genussyste-
met bygger pa att mannen hierarkiskt star éver kvinnan och att det finns ett kontrakt att
folja for konen. Genussystemet speglar mer Karin, Mattias och Patriks svar d&r man anser

att mannen &r mycket mer central i historieskrivningen jamfort med kvinnan.*

Det hade varit intressant att undersoka om Johannas elever har samma bild av hennes
undervisning. Sjélvklart finns det en mojlighet att fora en jamstélld historieundervisning,
men det kravs nog mycket jobb och tid som Karin &r inne pa i sitt svar. Det blir ocksa svart
att kompensera for laroboken om den beskriver historien ur en manlig synvinkel. Mattias

lyfter ett annat perspektiv i sitt svar: ” Ur ett socialhistoriskt perspektiv faller det sig mer

2% Ohlander. Kvinnor, min och jamstélldhet i Iiromedel i historia. S.68.
30 Hirdman. Genussystemet — reflexioner kring kvinnors sociala underordning. S.49-61.
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naturligt att lyfta kvinnor som en sjalvklar del av historien. Men som jag tolkar styrdoku-
menten premieras inte denna historiesyn i var undervisning.” Mattias menar med andra
ord att en anledning till att det kan vara svart att fora en jamstalld historieundervisning kan
bero styrdokumentens utformning. Mattias svar &r intressant i den aspekten att han vénder
tillbaka kraven om jamstalldhet fran styrdokumenten mot dem sjdlva. Styrdokumenten
kanske inte har ett tillrackligt jamstallt forhallningssatt till vad som ska tas upp i undervis-
ningen, som i sin tur leder till att lararnas uppdrag om att fora en jadmstalld historieunder-
visning till innehall blir omojlig eller i varje fall svar. Att infora mer socialhistoria i under-
visningen skulle ocksa kunna leda till att historieundervisningen inte blir sa praglad av
genussystemet som Hirdman tar upp i Genussystemet — reflexioner kring kvinnors sociala
underordning. Genussystemet bygger pa isarhallandet av kvinnor och man samt de osyn-
liga regler som finns for man och kvinnor. Det genuskontrakt och den hierarki som ratt
mellan kénen har lett till att kvinnor inte har fatt lika manga betydelsefulla roller i historien
vilket har lett till att kvinnor inte har uppmarksammats lika mycket som mén i historien.
Med socialhistoria i undervisningen finns en stdrre chans att jamna ut den hierarkin som
har funnits mellan konen.3! I socialhistoria blir det mer “naturligt” att lyfta kvinnor som
Mattias skriver i sitt svar eftersom historian mer undersdker ménniskors vardag. Kénens
hierarki blir saledes inte relevant utifran hur mycket kvinnor respektive man ska tas upp i

undervisninge.®?

31 Hirdman. Genussystemet — reflexioner kring kvinnors sociala underordning. S.49-61.
32 Nationalencyklopedin, socialhistoria. http://www.ne.se.proxy.library.ju.se/uppslagsverk/encyklo-
pedi/lang/socialhistoria (hdmtad 2020-06-10).
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4. Anpassar du din undervisning och gor aktiva didaktiska val for att lyfta kvinnor

kontinuerligt i din historieundervisning? (Motivera garna ditt svar och ge exem-

pel)

Mattias fortsatter sitt resonemang om hur han tycker att socialhistoria borde fa mer ut-

rymme i styrdokumenten samt sin syn pa hur man ska lyfta kvinnor i historien.

Ja. Men da en uppenbar “kvotering” av kvinnliga historiska aktorer kanns tillgjord sa har
jag varit forsiktigare pa senare tid med att gora den typen av anpassningar. Om man som
larare har ambitionen att namnge lika manga kvinnliga som manliga aktcrer blir historie-
formedlandet falskt och doljer det faktum att man i regel har dominerat som formella be-
slutsfattare pa kvinnors bekostnad. Istallet tror jag att inslag av mer socialhistoria behovs
for att forstd kvinnors insatser i historien och det ar ndgot jag har med i atanke nar jag

planerar mina kurser.

Mattias lyfter en intressant aspekt att han inte vill fora en jamstéalld undervisning pa det
sattet att lika manga kvinnor ska tas upp som man, eftersom han anser att det ger en felaktig
bild av historien. Mattias svar i kontrast med Johannas svar blir véldigt intressant: ”Njae,
jag tycker nog att jag forsoker lyfta bade kvinnliga och manliga aktérer i min historieun-
dervisning utan att for den anpassa at ena eller andra hallet.” Mattias och Johanna har up-
penbart olika asikter i fragan. Johanna menar att hon inte behéver gora nagra direkta di-
daktiska val for att lyfta vare sig mén eller kvinnor kontinuerligt. Johanna fér med andra
ord en jamstalld historieundervisning enligt hennes egen asikt. Mattias menar istallet att
man som ldrare férmedlar historian fel om man har som ambition att ndmna lika manga
manliga som kvinnliga aktorer i historien. Det &r anméarkningsvart att tva historielarare kan
ha sa vitt skilda asikter i fraga om kvinnor i historien. Johanna for en jamstélld undervis-
ning som styrdokumenten propagerar for, medan Mattias menar att om man anvénder sig

av lika manga kvinnliga som manliga aktorer ger man en felaktig bild av historien.
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Karin och Patrik har dven i denna fraga liknande asikter som Mattias. Patrik skriver:

Mitt svar ar ja. Man kan vélja ut material som fokuserar pa kvinnors roll och betydelse
genom historien. Alla méjliga kélltyper finns for att ndrmare belysa detta. Det &r viktigt att
ta upp kvinnors situation pd "hogre” och “ldgre” nivder i samhdllet under olika tider —t.ex.

kvinnor som politiska ledare och kvinnors vardagliga sociala situation.

Patrik beskriver vikten av kvinnans roll i historieundervisningen men utifran hans svar pa
fraga 1 dar han svarade att han lagger betydligt mycket mer tid pa historiska man i sin
undervisning bedémer jag att han tar upp kvinnans roll mer som ett tillagg, snarare an pa
det vedertagna satt som Johanna beskriver att hon gor i sin undervisning. Karin beskriver

i sitt svar att hon kan fora en mer jamstalld undervisning i vissa delar av historien:

Ja, exempelvis i forntiden lyfter jag fram det arbete kvinnan gér tillsammans med mannen.
Under vikingatiden kan man lyfta fram kvinnans starka roll. Likasa upptackare och kampen
till rostratt. Jag lyfter garna fram kvinnor kontinuerligt men anda tror jag att de personer
som majoriteten av eleverna framst tar med sig ar tyvarr manliga diktatorer sdsom Hitler

och Stalin.

Karin beskriver nagon form av medelvag mellan Mattias och Johannas svar. Karin menar
att det inte nddvandigtvis bara behdver vara mannens historia som &r viktig i historiens alla
delar. Karins svar ger bilden att hon lyfter kvinnan pa ett mer jamstallt satt dar det faller
sig naturligt. Det ar ocksa intressant att hon lyfter att hon tror att eleverna framst tar med
sig manliga diktatorer som Stalin och Hitler. 19 av de 23 elever som kunde ndmna minst
en manlig historisk person som deras larare har tagit upp under de tre senaste lektionerna
pa fraga fem skrev Hitler som ett svar och 11 skrev Stalin. Karins bild av vilka personer

som eleverna verkar ta med sig stdammer med andra ord ganska bra.
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4. Avslutande reflektioner

Utifran de svar som lararna har givit i min webbsurvey ar det mannen som ar norm i histo-
rieundervisningen. Johanna &r den enda av lararna som menar att hon fordelar tiden jamt
mellan kénen. Hon menar ocksa att hon inte behdver gora nagra speciella didaktiska val
for att lyfta kvinnor i hennes undervisning. Jamstélldheten mellan kénen kommer mer na-

turligt och hon behover inte gora nagra extra anstrangningar for att lyfta kvinnor i historien.

Karin, Mattias och Patrik har en i stort sett motsatt asikt. Ingen av dem menar att det &r
oviktigt att lyfta kvinnor men de tycker att man gar utanfor den allmanna historieskriv-
ningen och att det krdvs ofta ett extra jobb for att lyfta kvinnor i undervisningen. Min
tolkning av deras svar ar att de som Mattias uttrycker “kvoterar” in kvinnor i undervis-
ningen. Det sker inte lika naturligt som nér man lyfts i historieundervisningen. Kvinnor ar
nagot extra som lyfts &ven om de anser att det &r viktigt. Vart att poangtera ar att Karin
ocksa svarar att det & mer naturligt att lyfta kvinnor ur forn- och vikingatiden. Mattias
lyfter ocksa perspektivet att man ger eleverna en felaktig bild av historien om man som
larare lyfter lika manga kvinnor som man i historien. Han menar att styrdokumenten istallet
borde lyfta historiska perspektiv som socialhistoria som lyfter kvinnor pa ett mer naturligt

sétt en den typen av historia som styrdokumenten férordar idag.

Det finns som sagt tva lager bland lararna. Johanna star for en mer jamstalld undervisning
medan de andra menar att deras historieundervisning & mansdominerad. Resultatet pavisar
lararnas frihet i hur de lagger upp undervisningen. Ingen av lararna anser att kvinnans roll
ar oviktig som man far bilden av att laroboksforfattarna tycker i Ohlssons rapport Kvinnor,
man och jamstalldhet i laromedel i historia.®® P4 s& sétt visar ocksd undersdkningen att
lararen har en viktig roll i att lyfta kvinnans roll. Hedlin lyfte ocksa aspekter kring jam-
stélldhet i genushaftet 2.0. Hedlin podngterar har hur méan alltid ses som norm i historie-
skrivningen.3* Karin, Mattias och Patrik bekraftar Hedlins teori eftersom de alla menar att
man kommer med naturligt i historieundervisningen medan kvinnor kanns som nagot man
lagger till. Johanna visar dock med sina svar att inte alla historiel&rare anser att deras under-

visning utgar fran man.

33 Ohlander. Kvinnor, min och jamstilldhet i laromedel i historia. 5.69-70.
34 Hedlin. Lilla genushéftet 2,0: Om genus och skolans jamstélldhetsmal. S.11.
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Det finns ingen storre skillnad i svaren utifran vilket kon som lararnatillhor utan det verkar
mer var kopplat till den enskilda uppfattningen av sin undervisning. Man kan eventuellt se
fler skillnader och likheter utifran lararnas kon ifall man har fler deltagare an vad som
fanns utrymme for i denna uppsats. Undersokningen ger dock en ganska god bild av hur
manliga och kvinnliga elever uppfattar kvinnor i historien. 78% av flickorna anser att kvin-
nor inte ar sa viktiga i undervisningen och resterande flickor ansag att kvinnor ar vare sig
mer eller mindre viktiga. Pojkarnas resultat var mer fordelat 6ver alla svarsalternativ.
Flickorna och lararna har en gemensam bild kring hur historiska kvinnor prioriteras i histo-
rieundervisningen som dessutom kan kopplas till Hirdmans teori om genussystem Genus-
systemet — reflexioner kring kvinnors sociala underordning. Likt Hirdmans teori om hie-
rarki &r tre av fyra larare Overens att mannen &r norm for deras undervisning och 78% av
flickorna ansag att kvinnor inte ar sa viktiga. Resterande flickor menade att kvinnor inte
var vare sig mer eller mindre viktiga likt de svar som Johanna gav. Mannen anses av un-
gefar trefjardedelar av lararna och flickorna var mer viktiga an kvinnor och med andra

hierarkiskt 6ver kvinnan.2®

Overlag ger eleverna i en higre utstrackning an ldrarna jamstallda svar pa fragorna, med
andra ord att lararen fordelar tiden jamt mellan kdnen och sa vidare. Det ar ocksa det svaret
som har fatt hogst procent pa alla fragor av den typen. Egentligen ar det bara Johanna av
lararna som haller med om det pastaendet. De andra menar att historieundervisningen &r
mer praglad utav man. Néar eleverna far frdgan om de kan namna en eller fler kvinnor/mén
som deras larare har tagit upp under de senaste lektionerna pa fraga fyra och fem, blir det
dock tydligt att historieundervisningen inte ar sa konsneutral som eleverna tror. Lararna
har med tanke pa resultaten betydligt battre koll pa snedférdelningen mellan kénen i histo-

rieundervisningen.

Till vidare studier hade det varit intressant att undersoka elevernas svar mer kvalitativt i
form av gruppsamtal eller intervjuer. D& hade man fatt svar pa vad skillnaderna mellan
kdnen beror pa och vad lararnas och eleverna skilda upplevelse av jamstélldhet i undervis-
ningen beror pa. Det hade ocksa varit intressant att jamfora samtliga larares klasser med

den aktuella lararens svar som var min grundtanke. Ett tredje och sista forslag pa vidare

35 Hirdman. Genussystemet — reflexioner kring kvinnors sociala underordning. S.51.
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forskning kan vara att vidga forskningen fran kon till att ocksa undersoka skillnader i upp-

levelse av kvinnor i historieundervisningen utifran gymnasieprogram.
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6. Bifogade filer

6.1 Webbsurvey elever

1. Lagger din historielarare lika mycket tid pa bade kvinnor och man i hens under-
visning?

1. Min larare 2. Min larare - 4. Min larare 5. Min larare
) ] 9 3. Min l&- ) 2 )
lagger betyd- ldgger nagot " ldgger nagot lagger betyd-
. A N rare lagger LR : AP
ligt mer tid pa mer tid pa hi- . mer tid pa hi- ligt mer tid pa
c 2 C : . lika mycket © . NP SN
historiska storiska kvin- S e v storiska mén i historiska
. . A tid pa bada . X e

kvinnor i sin nor i sin .. sin undervis- man i sin

L . kdnen. - .
undervisning. undervisning. ning. undervisning.

2. Om du utgar fran den historieundervisning som du har fatt under din gymnasie-
tid, hur viktiga ar kvinnor i historien?

" Valdigt viktiga

" Ganska viktiga

" Kvinnor &r vaken mer eller mindre viktiga i historien
T Inte sa viktiga

" Inte alls viktiga

3. Om du utgar fran vad du sjalv tycker, borde historielarare lagga lika mycket tid
pa historiska man som historiska kvinnor? *

1. Min larare lagger betydligt mer tid pa historiska kvinnor i sin undervisning.
2. Min larare lagger nagot mer tid pa historiska kvinnor i sin undervisning.

3. Min larare lagger lika mycket tid pa bada konen.

4. Min larare lagger nagot mer tid pa historiska man i sin undervisning.

5. Min larare lagger betydligt mer tid pa historiska méan i sin undervisning.

32



4. Skriv 5 exempel pa kvinnor som din historieldarare har tagit upp under de 3 sen-
aste lektionerna. (Om du inte kan, svara med - ) *

Historiska kvinnor

Lo

5. Skriv 5 exempel pd man som din historielarare har tagit upp under de 3 senaste
lektionerna. (Om du inte kan, svaramed - ) *

Historiska man

1|

6.Vilken roll brukar kvinnor oftast forknippas med i historieundervisningen? (T.ex.
som makthavare, offer eller arbetare)
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Vilken gymnasieskola gar du pa?

Kén?

Tack for din medverkan!

34



6.2 Webbsurvey larare

o > w0 N

10.

Surveyundersokning larare: kvinnor i historien

Fetmarkera det alternativ som du tycker passar bést.

Lagger du som historielarare lika mycket tid pa bade kvinnor och man i din
undervisning?

Jag lagger betydligt mer tid pa historiska kvinnor i min undervisning.

Jag lagger nagot mer tid pa historiska kvinnor i min undervisning.

Jag lagger lika mycket tid pa bada konen i min undervisning.

Jag lagger nagot mer tid pa historiska man i min undervisning.

Jag lagger betydligt mer tid pa historiska man i min undervisning.

Om du utgar fran din egen undervisning, vilken roll brukar historiska kvinnor oft-

ast forknippas med? (T.ex. som makthavare, offer eller arbetare)

Under 6vergripande mal och riktlinjer i gymnasieskolans laroplan star det ” Léra-
ren ska (...) se till att undervisningen till innehall och upplaggning praglas av ett jam-
stilldhetsperspektiv,”. Anser du att det finns svarigheter att i &amnet historia fora en

jamstalld undervisning sett till innehall och upplagg? (Motivera gérna ditt svar)

Anpassar du din undervisning och gor aktiva didaktiska val for att lyfta kvinnor

kontinuerligt i din historieundervisning? (Motivera gérna ditt svar och ge exem-

pel)
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11. Dina elever har fatt foljande fraga: Om du utgar fran den historieundervisning

som du har fatt under din gymnasietid, hur viktiga ar kvinnor i historien?

Valdigt viktiga
Ganska viktiga

Kvinnor &r vaken mer eller mindre viktiga i historien
Inte sa viktiga

Inte alls viktiga

Vad tror du att dina elever kommer att svara och varfor tror du att de kommer att
svara sa?

Stort tack for din medverkan!
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