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Det problemomrade som ligger till grund for denna studie ar att barns filosofiska férmagor har ifragasatts och
kritiserats. Kritikerna menar att barn inte bor utsattas for oro som kan orsakas av dilemman och fragor utan
tydliga svar. Barnkonventionen sager att barn har ratt till yttrandefrihet, och att barns réster behdver géras hérda
genom att vuxna ger mojlighet till detta. Ett sétt att skapa dessa mojligheter i skolan &r genom sokratiska samtal.

Syftet med studien ar att undersoka hur elevernas medvetenhet kring vardegrundsfragor kan utvecklas med
sokratiska samtal som metod pa fritidshemmet. Fragestallningarna ar:

e Hur kan sokratiska samtal bidra till att utveckla elevernas forstaelse och empati for andra manniskors
livssituationer?

e Utvecklas elevernas resonemang kring andra manniskors livssituationer néar de far bearbeta dessa i
sokratiska samtal, i s& fall hur?

Studien &r kvalitativ och sokratiska samtal har genomforts med nio elever i arskurs 3.

Resultatet visar att eleverna som deltagit i de sokratiska samtalen visade medvetenhet kring och god formaga
till empati och forstaelse for andra manniskors livssituationer. Vissa elever upplevdes utveckla sina resonemang
i ndgon man under samtalens genomforande genom att de motiverade sina standpunkter och visade pa viss
formaga att analysera och problematisera de olika perspektiv som framkom under samtalen. Fran det forsta till
det tredje samtalet upplevdes elevernas resonemang vara nagot mer innehallsrika och utforliga, vilket kan tyda
pa en viss utveckling i deras formaga att resonera kring manniskors livssituationer. For att tydliggora denna
utveckling och bevisa effekterna av sokratiska samtal kravs storre studier dar samtal genomférs kontinuerligt
under en langre tidsperiod.
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Inledning

Genom historien har filosofer som Piaget och Montaigne ansett att barn inte besitter formagan att
reflektera och argumentera kring filosofiska fragor (Lindstrom, 2011; Pihlgren, 2010). Dessa kritiker,
bland andra, ska ha pastatt att barnen ska vaxa upp i en “fullstandigt harmonisk och konfliktfri
omgivning” (Pihlgren, 2010, s. 35) utan att drabbas av oro som kan orsakas av komplicerade dilemman
och fragor utan tydliga svar. Lindstrom (2011) berattar att kritikerna ansett att barn inte har de
erfarenheter och den mognad som kravs for att filosofera. Kritikerna pastod ocksa att barnen kunde
fara sa illa av att stallas infor dilemman och fragor med tvetydiga svar att de rent av skulle hindras i
sin utveckling. Barn skulle fa véxa upp i en sa harmonisk och konfliktfri miljo som mojligt, utan nagra
filosofiska utmaningar som kunde krava abstrakt tankande, vilket ar en formaga som barnen, enligt
kritikerna, inte besitter (Pihlgren, 2010). Gareth B. Matthews (1982) menar att pastdenden likt dessa
forminskar barns filosofiska formagor och att dessa kritiker sviker barnen nar de inte erkénner barnens
behov av att fa anvanda dessa formagor i bearbetning av livsfragor. Matthews menar vidare att barn
dagligen filosoferar 6ver samma fragor som vuxna filosofer kimpar med, och att detta marks i det sétt
som barn standigt staller fragor om det de méter. For att barn ska fa mojlighet att filosofera och gora
sin rost hord kravs det att det finns vuxna som kan och vill samtala med dem och som visar intresse
for att ta del av barnets perspektiv. Om den vuxne har en god samtalsteknik har barnet storre mojlighet
att beratta och uttrycka sina tankar och asikter (Barnombudsmannen, 2004). Haglund och Persson
(2004) menar att det ar viktigt att skapa mojligheter for filosofiska samtal i skolan eftersom dessa ofta
prioriteras bort da kunskapsinhamtning och inlarning varderas hogre. Sokratiska samtal &r ett satt att
erbjuda mojligheter for elever att fa filosofera i skolans miljo.

Studien syftar till att undersoka elevernas medvetenhet och resonemang kring vardegrundsfragor samt
hur dessa kan utvecklas genom sokratiska samtal pa fritidshemmet. Sokratiska samtal ar en modell for
strukturerade samtal dar deltagare far mojlighet att dela och ta del av andras erfarenheter kring ett pa
forhand utvalt amne. | ett sokratiskt samtal diskuteras tolknings- och varderingsfragor med syfte att
synliggora olika asikter och tankar snarare dn att finna vad som ar ratt och fel. Vart intresse for
sokratiska samtal vacktes under en forelasning om etiska samtal med barn, och vi ar bada sedan tidigare
intresserade av jamstalldhetsfragor och det vardegrundsarbete som bedrivs inom skolvéasendet idag.
Befintlig forskning kring sokratiska samtal riktar sig ofta mot en utveckling av intellektuella formagor,
sa som det kritiska tdnkandet. Studien forvantas kunna bidra med kunskap om hur de sokratiska
samtalen kan anvéndas som metod i fritidshemmets vardegrundsarbete. Utdver larandet har skolan ett
viktigt uppdrag i att formedla och forankra respekt for de grundldggande demokratiska vérderingarna
som det svenska samhallet vilar pa (Skolverket, 2019). Utgangspunkten for denna studie och fokus i
de sokratiska samtalen &r en skrivelse ur Laroplanen foér grundskolan, foérskoleklassen och
fritidshemmet 2011: “Manniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors
lika varde, jamstalldhet mellan kvinnor och méan samt solidaritet mellan ménniskor ar de varden som

skolan ska gestalta och formedla” (Skolverket, s. 5, 2019).



Bakgrund

| detta kapitel redogdrs forskning kring filosofiska samtal med barn och sokratiska samtal som
samtalsmetod. Vidare presenteras studiens teoretiska bakgrund, relevanta begrepp och studiens
koppling till styrdokumenten.

Filosofiska samtal med barn

All filosofi bygger pa forundran, fragvishet och ett objektivt sokande efter sanning. Ordet filosofi
kommer fran grekiskan och betyder “kérlek till vishet” eller “ldngtan efter kunskap och liangtan efter
att bli klok” (Barresen & Malmhester, 2004, s. 31). Filosofi bygger inte pa att veta eller att ha en mangd
sarskilda kunskaper, utan pa det aktiva tankandet, argumenterandet, reflekterandet och fragandet. Det
kan beskrivas som nagot som hjalper oss att ta tillvara pa vart tankande. Berresen och Malmhester
(2004) menar att barn inte ska lara sig vad filosofi ar, de ska lara sig att filosofera. Varje vuxen
manniska kan filosofera med barn; det beror mer pa intresse och engagemang &n pa faktisk kunskap
inom filosofi (Dahlin, 2004). En viktig anledning att filosofera med barn i skolan ar tanken om att
skapa majligheter for barnen att samtala om filosofiska fragor, dar denna typ av fragor ofta far sta at
sidan for att lamna plats at kunskapsinhdmtning och inlarning (Haglund & Persson, 2004).

Det filosofiska samtalet i skolan syftar till att utveckla elevernas kunskaper och vérderingar pa bade
en social och individuell niva. Samtalet staller krav pa deltagarens férmaga att motivera och vardera
sina etiska stéllningstaganden. Flera av dessa stallningstaganden uppradade kan sammanfattas till
vardegrunden: hur manniskan bér handla och uppfora sig. Vardegrunden handlar om grundldggande
filosofiska fragor: vad ar ratt och vad ar sant? | det filosofiska samtalet far vara moraliska omdémen
provas mot varandra, och nar de hamnar i konflikt far vi mojlighet att anpassa och justera var
bedémning av det enskilda fallet, saval som de teorier eller etiska principer som star i konflikt med
det. Sammanfattningsvis kan deltagarna i det filosofiska samtalet komma att Gverge vissa
stallningstaganden de tidigare gjort och istallet ta till sig nya. Den grundldggande tanken i ett filosofiskt
samtal ar att lararen leder eleverna in i djupare resonemang kring de asikter de ger uttryck for och pa
sa satt hjalper eleverna att ytterligare prova sina moraliska omdémen (Benyamine, Haglund & Persson,
2014). Det finns forskning som visar pa att elever genom upprepade filosofiska samtal utvecklar
formagan att argumentera och resonera kring olika varderings- och tolkningsfragor (Walker,
Wartenberg & Winner, 2013).

Enligt Pihlgren (2010) finns kritik mot barns férmaga att argumentera och reflektera kring filosofiska
och etiska fragor. Hon menar att kritiker pastar att barn inte uppnatt den mognadsgrad som kravs for
att kunna hantera filosofiska och komplexa fragor. De menar att dessa svara fragor snarare kan komma
att skapa forvirring och osékerhet och darmed ha en negativ inverkan pa barnets fortsatta utveckling.
Matthews (1982) pastar att barn dagligen filosoferar dver de svara och stora fragor som vuxna filosofer
brottas med. Han menar att detta mérks inte minst i barns satt att stalla fragor om allt. Matthews menar
vidare att psykologer och filosofer sviker barnen nér de inte erk&nner deras behov av att bearbeta
livsfragor och anvanda sin filosofiska formaga. Dahlin (2004) menar att barn till viss del ar mer
filosofiska an vuxna, eftersom de &r naiva och vagar stalla konstiga och till och med lite dumma fragor.



Sokratiska samtal

Det sokratiska samtalet ar dopt efter filosofen Sokrates som levde i antikens Grekland cirka ar 500—
400 f. Kr (Pihlgren, 2008). Sokrates larde inte bara ut sin filosofi — han levde den ocksa. Enligt historien
ska oraklet i Delphi ha pastatt att Sokrates var den visaste av alla man. Sokrates fann detta obegripligt,
och han ska ha gett sig ut pa Atens gator for att samtala med de grekiska medborgarna och ta reda pa
huruvida oraklet talat sanning eller ej. Dialogerna som férdes pa gatorna lockade manga manniskor.
Vid 70 ars alder togs Sokrates infor ratta dar han anklagades for att ha vilselett ungdomen och visat
respektloshet mot gudarna. Han démdes till doden och valde att dricka ett gift for att pavisa att den
fria viljan och det kritiska tdnkandet ar viktigare an livet sjalvt (Pihlgren, 2008).

Sokrates dialogiska metod for ifragaséttande brukar kallas for “elenchus”. Syftet med metoden var
att utveckla demokratiska, reflekterande och ansvarstagande medborgare genom dialog och samtal.
Sokrates trodde inte pa dverforande av kunskap, utan om “maieutik” - att kunskapen redan finns hos
eleven, och lararens uppgift ar att hjalpa till att “foda fram” denna kunskap. Kunskap inom sokratisk
filosofi bor ocksa ses i relation till okunnighet. Att vara okunnig menade Sokrates ar att forsta att det
vi kallar sanning bor ses med ett kritiskt och varderande 6ga. Enligt Sokrates ar larande omgjligt om
vi ser pa det som ett kunskapsoverforande mellan larare och elev. Faktum &r att Sokrates sjalv inte sag
sig som en larare, utan som en medhjélpare eller forlossare av de grekiska medborgarnas inre kunskap
kring personlig utveckling (Pihlgren, 2008).

Det sokratiska samtalet ar en modell for strukturerade samtal dér deltagarna far mojlighet att ta del av
varandras erfarenheter snarare &n att hitta de rétta svaren. Det sokratiska samtalet ger deltagarna
mojlighet att relatera sina personliga erfarenheter till det stoff som behandlas. Genom att tolka stoffet
far deltagarna nya perspektiv och idéer som de kan applicera pa sin egen livsbild. Ett bra sokratiskt
samtal kannetecknas av en blandning av tolkningsfragor och varderingsfragor, vilka i kombination ser
till att deltagarna forstar budskapet bakom underlaget, men ocksa att de personliga véarderingarna stélls
i forhallande till det budskapet. Genom upprepade sokratiska samtal bygger deltagarna upp en inre
etisk kompass och far fundera kring andra manniskors problem, vilket leder till en 6kad formaga att
hantera de eventuella dilemman de sjalva kommer stallas infér (Benyamine, Haglund & Persson, 2014;
Lindstrom, 2000; Pihlgren, 2006). Deltagare i ett sokratiskt samtal far ofta en kansla av gemenskap
och tillnorighet eftersom de delar erfarenheter med varandra. Trots denna samhorighet kommer
deltagarna ha olika asikter och meningsskiljaktigheter. Oenigheterna 6ppnar upp for en djupare
forstaelse och en verklighetsforankring hos deltagarna, och det ar detta som definierar det sokratiska
samtalet (Marije Altorf, 2019). Syftet med denna samtalsform &r att utveckla de demokratiska
formagorna, som att analysera, kritiskt granska och lyssna, och i forlangningen att utveckla
demokratiska medborgare (Pihlgren, 2010).

Det sokratiska samtalet &r indelat i olika steg som bor foljas i tur och ordning. De olika stegen har
olika funktioner och fungerar som en del i larandeprocessen. Det forsta steget i ett sokratiskt samtal &r
en inledning dar underlaget presenteras och gemensamma forhallningsregler och malsattningar satts
upp. Samtalsledaren borjar sedan samtalet med den inledande fragan. Deltagarna far tid att fundera
kring fragan under tystnad, och sedan far varje deltagare ge sitt svar. Nasta steg &r en gemensam
diskussion kring dessa olika tolkningar och resonemang. Egna varderingar och kopplingar till
erfarenheter fors fram i samtalet innan en slutgiltig utvardering genomférs. | utvarderingen ser



deltagarna tillbaka pa samtalets innehall, de gemensamma malen och reglerna som sattes i inledningen
(Pihlgren, 2010).

Husnia Sahamid, fil. dr i utbildningsvetenskap vid Universiti Malaya, Malaysia, (2016) har
genomfort en aktionsforskning pa 16-ariga elever i Malaysia dar det sokratiska samtalet anvénts som
metod for att hjélpa eleverna att utveckla deras kritiska tdnkande i klassrummet. Eftersom skolan &r en
plats for larande menar Sahamid att den darmed maste ha en funktion dar studenterna utvecklas for det
kommande vuxenlivet. Resultatet av hennes forskning var att de sokratiska samtalen hade en positiv
inverkan pa elevernas formaga att resonera. Elder och Paul (1998) menar ocksa att sokratiska samtal
kan stimulera deltagarna intellektuella férmagor, till exempel formagan att se ur andras perspektiv och
formagan till ett kritiskt forhallningssatt. Aven Pihlgren (2010) menar att de sokratiska samtalen bidrar
till deltagarnas kritiska tankande, deras sprakliga forstaelse och uttrycksférmaga samt deras formaga
att samarbeta. | det sokratiska samtalet stélls deltagarna infor etiska och moraliska dilemman, som
behdver varderas och avvagas. Detta kan utveckla deltagarnas férmaga att analysera och ta stéllning i
varderingsfragor (Pihlgren, 2010).

Solidaritet

I Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Skolverket, 2019) finner vi
féljande formulering: ”Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors
lika vérde, jamstélldhet mellan kvinnor och man samt solidaritet mellan ménniskor ar de varden som
skolan ska gestalta och férmedla” (s. 5).

Begreppet solidaritet kan definieras pa flera olika satt. Nationalencyklopedin (2020) definierar
solidaritet som sammanhallningen mellan manniskor inom en grupp med beredskap for inbordes hjalp.
Solidaritet kan ocksa innebara forstaelse for och formagan att satta sig in i andra manniskors situation
(Liedman, 2012). Inom gruppen vardesatter medlemmarna varandra och fostras i solidaritet, sympati
och en kanslighet for varandras tankar, asikter, véarderingar och omdomen (Légdlund, 2014).

Séljo (2015) menar att formagan att ta andra manniskors perspektiv ar en mycket viktig aspekt av
det som gor oss till sociala varelser. Han menar att vi, i samspelet med andra, kan sétta oss in i deras
uttryck och mening. Enligt Gottzén (2014) kraver det moderna samhallet social integrering, i vilken
den sociala etiken dar vi ser varandras problem och bordor kommer att uppsta. Vi tolkar detta som att
formagan att kanna solidaritet med andra ar en stor del av vad som gor oss till socialiserande
manniskor.

Sociokulturell teori
Eftersom vi anser att larandet i det sokratiska samtalet sker i interaktionen och kommunikationen
mellan eleverna tar studien utgangspunkt i den sociokulturella teorin.

Det méanskliga spraket ar larandets verktyg (Vygotskij, 2001). Han menade i sin kulturhistoriska
teori att det ar genom spraket vi kan uttrycka oss och organisera omvarlden. | det mesta vi gor ar
spraket var partner. Saljo (2014; 2015), som inspirerats av Vygotskij och utformat den sociokulturella
teorin, menar att manniskan blir en tankande varelse genom att delta i kommunikation och sprak och
formas i samspel med sin omgivning. Genom spraklig kommunikation blir méanniskan delaktig i en
kulturs eller ett samhélles satt att se pa omvarlden. Som barn erévrar vi spraket i samspel med
manniskor runt omkring oss, och far pa sa satt ny kunskap om omvarlden. Ett sétt att delge och ta till



sig kunskap enligt den sociokulturella teorin ar mediering och appropriering. Mediering sker genom
interaktion och kommunikation och ar grunden for mansklig kunskapsbildning. Mediering kan ske
sprakligt men ocksa icke-verbalt, genom till exempel blickar och kroppssprak. Att mediera innebar att
delge information till en annan varelse. Att ta emot denna information och ta den till sig kallas
for appropriering. Appropriering & den grundldggande metaforen for larande inom den
sociokulturella teorin och kan dversattas med att gora till sitt, ta till sig eller lana in (S&ljo, 2014; 2015).
Eleverna far i de sokratiska samtalen delge varandra sina erfarenheter och tankar; mediering. |
samtalen far eleverna ocksa ta till sig av andras berattelser och asikter; appropriering. Den
sociokulturella teorin hjalper oss att se hur eleverna i studien delger och tar till sig av varandras
beréttelser; hur de medierar och approprierar; och hur de, i samspel med andra, utvecklar sina
resonemang. Den sociokulturella teorin préglar det sokratiska samtalet eftersom larandet sker i
samspelet och kommunikationen mellan deltagarna.

Sammanfattningsvis kan den sociokulturella teorin sagas handla om att larandet uppstar i situationer
dar manniskor, genom kommunikation, gemensamt far skapa kunskap. Gottzén (2014) sammanfattar
det sa har: ’Den enda mojligheten att fa mer kunskap, att véaxa som manniska, men ocksa for samhallet
att utvecklas i en positiv riktning, ar att standigt utsétta sig for andra manniskor och interagera med
dem” (s. 126).

Skolans vardegrund i styrdokumenten
| Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (2019) star det att skolans
uppdrag ar att formedla alla manniskors lika vérde, jamstalldhet mellan kénen och solidaritet mellan
méanniskor. UtOver detta ska skolan férmedla och forankra respekt for de manskliga réttigheterna och
de grundldggande vérderingar som samhallet vilar pa. Vidare ska skolan framja forstaelse for och
formaga till inlevelse i andra manniskors livssituationer samt fostra eleverna till rattskansla, tolerans
och ansvarstagande. Skolan ska uppmuntra att skilda uppfattningar fors fram och framhalla betydelsen
av personliga stéllningstaganden. Samtidigt ar det skolans ansvar att formedla de grundldggande
varden som anges i styrdokumenten och klart ta avstand fran asikter som strider mot dessa. Alla som
arbetar i skolan har ett ansvar for att utveckla elevernas kansla for samhdrighet, solidaritet och
ansvarstagande. Hela skolans verksamhet ska praglas av jamstélldhet och solidaritet mellan manniskor,
aven med de som befinner sig utanfér den ndrmaste gruppen. Ldrarens ansvar &r att tillsammans med
eleverna diskutera det svenska samhallets vardegrund och konsekvenser av det personliga handlandet
i forhallande till detta. Vidare ska lararen 6ppet diskutera och redovisa vérderingar, uppfattningar och
problem som skiljer sig fran varandra (Skolverket, 2019). Barnkonventionen (SFS 2018:1197)
uttrycker barnets ratt till yttrandefrihet - att fa komma till tals, att tanka, tycka och uttrycka sina asikter.
Vi finner aven belagg for elevers rattigheter till socialt samspel, forstaelse for manniskors olika
varderingar samt deras réatt till utveckling av demokratiska principer i fritidshemmets kapitel ur
L&roplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Skolverket, 2019):

Eleverna ska ocksa ges mojlighet att utveckla och prova identiteter och uppfattningar i mote och
samspel med andra. Undervisningen ska ta tillvara olikheter och mangfald och pa sa satt ge eleverna
mojlighet att fordjupa sin forstaelse for olika satt att tanka och vara. | undervisningen ska eleverna ocksa
ges mojlighet att utveckla fortrogenhet med demokratiska principer, arbetssatt och processer genom att
de far vara delaktiga, utdva inflytande och ta ansvar i verksamheten. Darigenom ska eleverna ges



forutsattningar att utveckla tilltro till sig sjalva samt sin formaga att samarbeta och att hantera konflikter
pa ett konstruktivt satt. (s. 22)



Syfte och fragestillningar

Syftet med studien ar att undersdka hur elevernas medvetenhet kring vardegrundsfragor kan utvecklas
med sokratiska samtal som metod pa fritidshemmet.

Fragestallningarna ar:

e Hur kan sokratiska samtal bidra till att utveckla elevernas forstaelse och solidaritet for
manniskor i olika livssituationer?

e Utvecklas elevernas resonemang kring andra manniskors livssituationer nar de far bearbeta
dessa i sokratiska samtal, i sa fall hur?
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Metod

| féljande avsnitt redogoérs val av metod och datainsamlingsverktyg. Vidare beskrivs studiens urval
och genomforande. Vi diskuterar hur de forskningsetiska aspekterna har tagits i beaktande samt
kvalitén och validiteten pa studien. Avslutningsvis redogdrs hur dataanalysen gatt till.

Kvalitativ metod

Denna studie har en kvalitativ ansats da den syftar till att utveckla en utvald elevgrupps resonemang
kring vardegrundsfragor i sokratiska samtal. Fokuspunkten i analysen ligger i forstaelse for den
verklighet respondenterna befinner sig i, och det faktum att denna verklighet paverkar deras tolkningar
(Bryman, 2011). Den kvalitativa studiens syfte ar att beskriva karaktaren eller egenskaperna hos nagot,
att finna meningen eller innebdrden bakom ett fenomen, till skillnad fran kvantitativ metod som syftar
till att mata den mangd som galler for dessa kvalitéer eller egenskaper (Widerberg, 2002). Ahrne och
Svensson (2015) menar att kvalitativ metod kan anvéandas for att beskriva sadana fenomen som ar
svara att forklara, till exempel upplevelser, tankar, kanslor och intentioner. | kontrast till kvantitativa
metoder syftar de kvalitativa metoderna inte till att méta nagot, utan snarare till att undersoka hur nagot
fungerar och i vilka situationer det forekommer.

Nar man som forskare anvéander kvalitativ metod kommer man forhallandevis néara de manniskor
och miljéer som man forskar om, vilket ger en storre kdnnedom om deltagarna och deras miljGer
(Ahrne & Svensson, 2015). Sjalva forskningsprocessen &r mer flexibel &n i kvantitativa
undersodkningar: datainsamling och analys ligger mycket ndrmre varandra och det finns utrymme for
att anpassa forskningsdesignen i relation till det som sker under faltarbetet (Ahrne & Svensson, 2015).

Eftersom syftet med denna studie &r att undersbka hur elevernas medvetenhet Kring
vardegrundsfragor kan utvecklas genom sokratiska samtal har vi valt att anvanda oss av kvalitativ
metod. Vi anser att kvalitativ metod passar studien bést eftersom vi soker forstaelse for elevernas
upplevelser av medmansklighet och solidaritet, vilka kan vara svara att forklara i en kvantitativ studie.

Sokratiska samtal som datainsamlingsverktyg
| ett forsok att finna svar pa fragestallningarna anvandes sokratiska samtal och observation som
datainsamlingsverktyg.

Den sokratiska samtalsmodellen passar i fritidshemmets vardegrundsarbete da eleverna ska samtala
kring vérdegrundsfragor utan lararens paverkan. Pihlgren (2010) menar att valet av underlag for
samtalen kan ha stora effekter pa samtalets utfall. Underlaget bor utmana deltagarna och inbjuda till
olika idéer och tankar. Valet av underlag bor ocksa goras i hansyn till det &mnesomrade man som
samtalsledare vill att deltagarna ska utforska. Denna studies underlag bestar av tre bilder som for oss
talar om solidaritet och vardegrund. Bilden till det forsta samtalet visar en man som sitter pa en bro
tillsammans med en hund. Ett par manniskor gar forbi mannen (se bilaga 4). Bilden till det andra
samtalet ar en abstrakt malning som forestéller tre manniskoliknande figurer (se bilaga 5). Bilden till
det tredje samtalet &r en malning som forestéller barn som hamnat i konflikt (se bilaga 6). Nar vi valde
underlag till de sokratiska samtalen forsokte vi finna bilder som kunde tolkas pa flera olika satt. Innan
studiens genomfdrande testade vi att diskutera vara uppfattningar kring bilderna och fann att det fanns
olika satt att tolka dessa bilder pa. Meningen i underlaget far inte vara sjalvklar och given pa forhand,
menar Pihlgren (2010), for da riskerar samtalet att bli ointressant eller till och med do ut.
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Hon menar vidare att samtalsledaren bor formulera tolkningsfragor utifran en analys av det underlag
man valt ut. Tolkningsfragorna bor inte ha ett sjalvklart svar, utan oppna upp for deltagarnas
genomsokningar och tolkningar. Denna typ av fragor bor ocksa vara fri fran fordomar och forutfattade
meningar och visa pa en egen nyfikenhet fran samtalsledarens sida. Nér ett par tolkningsfragor tagits
fram bor samtalsledaren formulera en inledande fraga. Den inledande fragan bor fa igang samtalet och
hjalpa deltagarna att fa syn pa de infallsvinklar som finns i underlaget och hur dessa kan skilja sig
(Pihlgren, 2010).

Fragorna till de sokratiska samtalen formulerades pa ett sadant séatt att de skulle kunna anvandas i
samtliga samtal, detta for att 6ka tryggheten hos eleverna da samtalen foljde en bestamd struktur. Vi
valde att strukturera var frageguide (se bilaga 1) i tre kategorier: inledande fraga, tolkningsfragor och
varderingsfragor. Dessa kategorier formulerades med inspiration fran Aidan Chambers modell for
boksamtal (Chambers, 1998). Den inledande fragan syftade till att fa eleverna att beskriva vad de sag
i bilden. Tolkningsfragorna syftade till att hjalpa eleverna att tolka bilden och fa dem att uttrycka de
tankar och kanslor den vackte hos dem. Varderingsfragorna syftade till att leda eleverna in i fordjupade
resonemang och hjélpa dem att koppla bilden till deras personliga erfarenheter. Som samtalsledare
forberedde vi oss for spontana fragor genom att tanka att de skulle utmana elevernas asikter och tankar.
De spontana fragorna bor stélla krav pa ett utvecklat resonemang; de ska inte kunna besvaras med ett
enkelt ja eller nej.

Samtalsledaren i ett sokratiskt samtal boér vara tydlig i kommunikationen med deltagarna att
avsikten med samtalet inte ar att komma fram till ett gemensamt svar, utan snarare motsatsen. |
samtalet finns inga “ritt” eller “fel”. Samtalsledaren har i uppgift att ifrdgasatta eller stalla motfragor
och ge motargument for att stimulera deltagarnas tankar och resonemang under samtalet. Det ar ocksa
av vikt att samtalsledaren ar genuint nyfiken pa deltagarnas tankar och dmnet som bearbetas.
Samtalsledaren behdver agera som en forebild i den mening att hen bor visa hur ett dialogiskt samtal
ska ske. | ett sokratiskt samtal ska man lyssna pa andras argument och tankar utan att avbryta (Pihlgren,
2006). Infor varje samtal diskuterade vi samtalsledarens roll och vikten av dennes installning och
engagemang. Vi studerade aven underlaget noggrant for att forbereda oss pa att bemdota elevernas
tankar och asikter. | inledningen av de sokratiska samtalen kommunicerade vi samtalets mal med
eleverna och paminde om de forhallningsregler vi satt upp i enlighet med Pihlgren (2006).

Observation

De kvalitativa datainsamlingsverktygen kan, enligt Widerberg (2002), med férdel kombineras
eftersom de kompletterar varandra. FOr att komplettera de sokratiska samtalen utférdes Oppna
observationer. Oppna observationer forutsitter att deltagarna gjorts medvetna om att en observator
finns med i gruppen och vilken dennes uppgift ar (Bryman, 2011). Under de sokratiska samtalen antog
vi var sin roll; den ene som samtalsledare och den andre som observator. Observatoren forde loggbok
dar minnesanteckningar skrevs ner fortlépande, vilka enligt Larsen (2009) kan hjélpa denne att minnas
viktiga detaljer som sker under samtalet. Anteckningarna ska vara forhallandevis detaljerade
sammanfattningar av det som &r relevant och kan innehalla forskarens egna reflektioner. Dessa
anteckningar ska berdra de teman som dr viktiga for studien (Bryman, 2011). | denna studie var dessa
teman elevernas utvecklade resonemang och solidaritet.
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Urval

Undersokningsgruppen var en grupp om nio elever ur arskurs tre. De sokratiska samtalen genomférdes
med en och samma elevgrupp, eftersom syftet med studien &r att se den eventuella utveckling som kan
komma att uppsta i elevernas resonemang kring vardegrundsfragor nar de far behandla dessa i
sokratiska samtal. | urvalet ar syftet och fragestallningarna avgorande faktorer for utfallet (Ahrne &
Svensson, 2015).

Eftersom studien har en kvalitativ ansats valdes deltagarna ut genom ett godtyckligt urval. Det
innebdr att forskaren medvetet valjer ut deltagare som anses vara lampliga for att belysa
fragestallningen (Larsen, 2009). Deltagarna i denna studie var fore detta elever till en av
studentforskarna. Missivbrev (se bilaga 2) och samtyckeslapp (se bilaga 3) lamnades till tretton elever
i arskurs 3 och dess vardnadshavare. Av dem fick vi tillbaka nio ifyllda och godkénda samtyckeslappar
och dessa elever ar deltagarna i studien. De nio eleverna fick inga i en och samma undersokningsgrupp
med grund i Pihlgren (2010) som rekommenderar en gruppstorlek pa mellan atta till femton deltagare
i ett sokratiskt samtal. Hon menar att deltagarna da har utrymme att komma till tals och att
gruppstorleken mojliggor fler idéer och infallsvinklar som skulle kunna falla bort om antalet deltagare
var férre.

Genomférande
Vi valde tidigt ut en skola dar studien skulle genomféras. Skolan kontaktades, och nar vi fatt
godkannande fran lararen vi kontaktat skrev och skickade vi ut missivbrev och samtyckesblankett. Vi
beslutade oss for att genomfora tre sokratiska samtal. Beslutet grundade sig pa studiens tidsram.
Eleverna som deltog i studien valdes utifran de samtyckesblanketter vi fick tillbaka. | samrad med
lararen pa skolan planerades de tre samtalen in. Vi tog fram bilder till samtalen och skrev ett
frageunderlag (se bilaga 1) som skulle stotta samtalsledaren i dennes roll. Vi kopierade upp bilderna
som var underlag i de sokratiska samtalen. Valet av bild till det forsta samtalet (se bilaga 4) grundande
sig i en 6nskan om att hitta ett motiv som lag nara elevernas vardag, och pé sa satt underlatta for
eleverna att borja samtala.
Det forsta samtalet inleddes med att vi presenterade oss for eleverna. Vi presenterade dven forenklat
studiens syfte och den sokratiska samtalsmodellen. Vi informerade eleverna om de forskningsetiska
principerna pa ett forenklat satt med vikt vid deras majlighet till att avsluta sitt deltagande och
forsakran om att ingen annan skulle fa ta del av det som sades under de sokratiska samtalen.
Tillsammans med eleverna bestamde vi forhallningsregler som skulle genomsyra samtliga samtal.
Under samtalen satt eleverna och samtalsledaren runt ett bord. Observatoren satt lite avsides for att
inte stora. De tre samtalen genomfordes under tva veckor och varje samtal pagick i cirka 30 minuter.
Eleverna fick tva och tva dela pa ett underlag, och samtalen inleddes med en kort stunds egen reflektion
av underlaget. Darefter presenterade samtalsledaren den inledande fragan, varje elev fick beréatta vad
de sag i bilden, och sedan féljde en mer Oppen diskussion. Samtalen dokumenterades med
ljudupptagning pa tva enheter samt en deltagande observatér som férde minnesanteckningar och
markerade viktiga tidpunkter. 1 néra anslutning till varje genomfort samtal transkriberades
ljudinspelningarna, vilket innebar att samtalet 1ag farskt i minnet nar transkriberingarna genomfordes.
Observatorens loggboksanteckningar anvéndes som stdd i transkriberingen.
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Forskningsetiska aspekter

| denna studie har individskyddskravets fyra aspekter tagits i beaktande (Vetenskapsradet,
2002). Eleverna och deras vardnadshavare gjordes medvetna om syftet med denna studie genom ett
missivbrev (se bilaga 2) i enlighet med informationskravet. Eftersom eleverna &r minderariga skrevs
aven samtyckesblankett (se bilaga 3) under av dessa samt deras vardnadshavare. Eleverna gjordes
medvetna om att de hade méjlighet att avbryta sitt deltagande nar som helst under studiens gang. For
att skydda elevernas identitet och integritet avkOnades de och gavs fingerade namn. Eleverna i studien
bendmndes Denise, Emil, Nellie, Tuva, Tobias, Bea, Nora, Sofia och Kajsa. Nyttjandekravet togs i
beaktande genom att all data som samlades in under de sokratiska samtalen endast anvéndes i studiens
syfte och kommer forstoras efter studiens godkénnande och avslut (Vetenskapsradet,
2002; Stukat 2007).

Databearbetning och analys
Infor de sokratiska samtalen studerades studiens teoretiska ram noggrant. Forstaelse for och kunskap
kring sokratiska samtal, den sociokulturella teorin och hermeneutisk tolkning har varit avgdrande for
bearbetning och tolkning av studiens resultat.

| analysen anvéands hermeneutisk tolkning da det kravs empati och forforstaelse hos alla
parter eftersom syftet med de sokratiska samtalen &r att ta del av andra ménniskors erfarenheter snarare
an att finna de etiskt réatta svaren. Westlund (2015) menar att hermeneutiken ar lamplig att anvénda
nar studiens syfte ar att fa tillgang till deltagarnas egna upplevelser av ett fenomen, vilket ar fallet i
denna studie. Att ta till sig kunskap enligt hermeneutisk tradition forutsatter att det finns nagon typ av
forforstaelse - alltsa den referensram eller teori genom vilken man betraktar ett fenomen (Widerberg,
2002). Hermeneutiken bygger pa igenkannande och hermeneutisk tolkning ar viktig nar det handlar
om att forsta hur manniskor handlar och vilka resultat som kan komma att félja dessa handlingar
(Thurén, 2007). | analysen skedde hermeneutisk tolkning av data i ett forsék att forsta elevernas
erfarenheter och resonemang. Som tolkningsverktyg for att finna dessa resonemang anvandes
mediering och appropriering enligt Vygotskijs (2001) kulturhistoriska teori. Eftersom syftet med de
sokratiska samtalen inte var att finna de ratta svaren, utan att dela tankar och asikter med varandra, var
hermeneutisk tolkning och den sociokulturella teorin viktig nar vi forsokte forsta elevernas
resonemang och se en eventuell utveckling i dessa.

I analysen av kvalitativt material bearbetas, transkriberas, tolkas, kodas och sorteras data under olika
teman och kategorier. Utifran dessa teman och kategorier drar forskaren sedan sina slutsatser och
diskuterar materialet (Bryman, 2011; Lindgren, 2014; Rennstam & Wasterfors, 2015).

Transkriberingen av inspelningarna gjordes i sa nara anslutning till samtalen som mojligt, detta for
att informationen da lag farskt i minnet. Vi delade upp arbetet sa att en av oss skrev och den andra
skotte ljudinspelningen. Vi lyssnade pa inspelningarna flera ganger for att forsakra oss om att
transkriberingen blev sa korrekt som mojligt. Observationsanteckningarna fran samtalen anvéandes
ocksa, da viktiga tidpunkter i samtalet markerats. Samtalen transkriberades ett i taget i sin helhet innan
nasta pabdrjades. Transkriberingsarbetet var absolut nodvandigt for att kunna bryta ner de sokratiska
samtalen och soka svar pa fragestallningarna.

Efter att samtalen transkriberats paborjades analysarbetet genom att vi valde ut tva teman som
utgick fran vart syfte och var teoretiska bakgrund. De teman vi valde ut var solidaritet och utvecklade
resonemang. Darefter gick vi tillsammans igenom transkriberingarna och fargkodade de stycken vi

14



ansag passade in under dessa teman. Under temat solidaritet sokte vi efter de tillfallen da eleverna
uttryckte sin empati och férmaga att forsta och satta sig in i andra manniskors livssituationer. Under
temat utvecklade resonemang sokte vi efter de delar av samtalen som vi upplevde var férdjupade och
val motiverade. Detta kunde till exempel vara nar eleverna forklarade hur de kommit fram till sin asikt
och vilka faktorer som lett dem dit.

Eftersom studien utgick fran den sociokulturella teorin sokte vi efter de tillfallen da eleverna
medierade och approprierade det stoff som uppkom under samtalen. Vi sokte dven efter vad bilderna
medierade till eleverna.
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Resultat

| foljande kapitel presenteras resultaten av de sokratiska samtalen. Resultatet redovisas enligt foljande;
samtalen presenteras var for sig med fokus pa de teman som legat till grund for analysen. Dessa teman
ar solidaritet och utvecklade resonemang.

| de utdrag som redovisas nedan ser vi hur eleverna formedlat (medierat) sina asikter och tankar och
hur de tagit till sig av (approprierat) varandras resonemang.

Samtalsledaren bendmns ”’S” i utdragen.

Medlidande och att se konsekvenser

==

Figur 1: Bild av Sara Vaccari

Nar underlaget till det forsta samtalet delats ut borjade eleverna viska i par kring bildens innehall. Efter
en stunds betanketid startade samtalet med den inledande fragan; vad ser ni i bilden? Eleverna fick en
i taget berétta vad de sag i bilden for resten av gruppen. Denise, Bea och Nora beskrev omgivningen i
bilden utan att kommentera nagon av personerna. De dvriga eleverna lade marke till mannen och de
andra ménniskorna i bilden och drog slutsatsen att mannen &r fattig. Alla elever var 6verens om att det
var synd om mannen pa bilden. De visade férmaga till solidaritet och uttryckte sitt medlidande for
honom.

Emil: Jag ser mycket statyer, lampor och... En uteliggare. Han tycker jag synd om.
S: Nellie, vad ser du i den hdr bilden?
Nellie: Det &r valdigt mycket... Sten. Jag tycker ocksa synd om honom.
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[...]
Tuva: Mannen, gubben eller vad det nu ar, som sitter dar, &r fattig och behéver pengar,
sd jag tycker synd om honom.

Efter att alla elever fatt beratta vad de sag i bilden introducerades de till en ny fraga: Vad kanner ni nar
ni tittar pa bilden? Nellie rickte direkt upp handen och svarade “sorg”. Hon forklarade att hon kiinde
sorg eftersom ingen hjalper den fattiga mannen. Flera av eleverna nickade instdmmande och holl med
om Nellies forklaring. Tuva uttryckte att hon kande bade sorg och saknad. Hon férklarade att hon
trodde att mannen ser vad de andra manniskorna har; en familj, mat och négot som skyddar dem fran
regnet”, att han saknar dessa saker. Tuva fick medhall fran Nora som ocksa uttryckte mannens saknad
efter en familj. Tobias holl inte riktigt med, utan uttryckte att mannen ju har en hund som haller honom
séllskap och att han darfor inte ar helt ensam.

Samtalsledaren fragade om det var ndgon som inte blev ledsen nar man sag pa bilden, men eleverna
var Overens om att bilden gav dem en kénsla av sorg. Sofia forklarade att mannens ensamhet gjorde
att hon blev ledsen. Kajsa fyllde ut Sofias resonemang med att mannen sag ut att behdva mat och
pengar och att det ocksa kunde bidra till att de kénde sorg. Eleverna fortsatte att resonera kring
mannens situation, och Denise ledde diskussionen vidare mot de andra ménniskorna i bilden. Hon
trodde att manniskorna runt omkring mannen har pengar, men att de inte bryr sig om honom utan ”bara
gar forbi”. Tuva fortsatte pa Denises resonemang och menade att manniskorna runt omkring mannen
”vill framsta som rika och bra” och att de struntar i att hjélpa den fattige. Hon uttryckte att detta gjorde
henne arg:

Tuva: Jag blir arg pa dom manniskorna som bara gar forbi han, dom bryr sig inte bara
for dom vill framsta som rika och bra.

Nora: Och pa ett satt lite... Orattvist for han.

S: Just det. Tobias, vad tdnker du?

Tobias: Att dom som gar forbi kanns lite dumma. For... Dom bara ser en fattig man sitta
dar.

Denise beréttade att hon mott manniskor som befinner sig i liknande situationer som mannen pa bilden.
Flera av eleverna instamde i detta och berattade om tillfallen da de mott fattiga manniskor utanfor olika
mataffarer. Emil berattade att de brukar skénka en peng till dessa manniskor om de har lite pengar 6ver
efter handling. Sofia ndmnde att hennes mamma kopt lite mat till en manniska som satt utanfor en
matbutik, eftersom denne inte sjalv hade rad att gora detta. Tuva beréattade for gruppen om ett specifikt
tillfalle som hon kom ihdg. Hon hade métt en kvinna som satt i regnet utanfér en matbutik. Framfor
henne fanns en skylt dér det stod att hon hade “en jéttestor familj” som hon behdvde forsorja, men i
hennes kopp som hon samlade in pengar i fanns det bara en femkrona. Tobias berattade om en situation
dar han stott pa en person som ville ha lift och kopplade detta till fattigdom.

For att leda samtalet vidare frdgade samtalsledaren eleverna om manniskornas bakgrund. Aterigen
begérde Tuva snabbt ordet. Hon trodde att mannen hade flytt fran krig. Tobias holl med och kopplade
detta till de flyktingldgenheter som ligger i narheten av deras skola, och som Denise bor i. Tuva
fortsatte sitt resonemang och beréttade att hon trodde att manniskorna runt omkring kommer fran
Sverige eller nagra lander dar man har det bra” och att de inte forstar hur det kdnns fér mannen som
sitter pa gatan. Sofia holl inte med Tuva, utan trodde att mannen kommer fran en fattig familj i Sverige.
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Sofia menade att han inte langre hade rad att bo kvar i sitt hus och bor darfor nu pa gatan. Detta
resonemang paminde Tobias om nar hans foraldrar skildes och hans mamma fick salja huset da de inte
hade rad att bo kvar dar.

Sofia: Han hade en ganska fattig familj, och sen typ var dom tvungna att flytta for dom
hade inte rad med huset, eller nanting.

[...]
Tobias: Sofia, som du sa... Jag har varit med om det, fér ndr min mamma och pappa skilde
sig sa hade inte mamma rad att bo kvar dar sa da fick vi flytta.

Nellie och Kajsa visade pa en férmaga att se konsekvenser av manniskors handlande. De uttryckte en
oro for hur det skulle ga for mannen om han inte fick hjalp av manniskorna som gar forbi honom.

Nellie: Om han inte har ndgon mat eller hem sa kan dven hunden d6 och da har han ingen
Kvar.
[...]

Kajsa: Tank sa kommer det ingen.

S: Vad hander med mannen da? Om han inte far nagon hjélp.

Kajsa: Da kanske han dor.

Kajsa visade aven pa formaga till kritiskt tankande da hon ifragasatte gruppens tolkning av mannens
situation. Hon menade att mannen kanske inte alls ar fattig, utan att ’han &r en helt vanlig person” och
att “han bara behdvde vila”. Senare under samtalet uttryckte hon aven att man bor se kritiskt pa
manniskor som tigger, da hon hort att “tiggare kan ljuga om att de inte har pengar fast de har det”.

| flera exempel ser vi hur eleverna tog till sig av varandras asikter och tankar och utvecklade varandras
resonemang; hur de approprierade. Denna formaga att fortsatta pa ndgon annans resonemang gjorde
att elevernas tankar och asikter ofta upplevdes som fordjupade och utvecklade.

Vi upplevde att bilden medierade fattigdom och oréttvisa till eleverna. | deras resonemang fann vi
medlidande fér mannen som grundade sig i hans ekonomiska situation och i féljderna av om han inte
far hjalp. Bilden verkade mediera orattvisa till eleverna da de uttryckte att manniskorna runt omkring
bara gar forbi mannen och att de inte visar nagon solidaritet for honom.
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Det andra samtalet inleddes, precis som det forsta, med den inledande fragan: vad ser ni i bilden?
Eleverna fick en i taget beratta for gruppen vad de sag i bilden. Kajsa borjade med att beskriva att hon
sdg manniskor som ser ledsna ut. Hon uttryckte att “det kéinns som att ndgon har dott”. Sofia, Tobias
och Tuva tyckte att personerna i bilden ser konstiga ut. De namnde att manniskorna har konstiga
ansikten, fotter och hander. Emil, Nellie, Denise och Tuva uttryckte att manniskorna i bilden ser ledsna
ut, och Tuva instamde i Kajsas resonemang kring att de kanske sorjer nagon som har gatt bort. Nora
och Denise tyckte att det sag trangt ut pa bilden, och resonerade kring att manniskorna kanske befann
sig i ett litet utrymme. Tobias uttryckte att manniskorna kanske bor i ett trangt hus, och att det ar darfor
som de &r ledsna. Han fick medhall fran Kajsa och Nellie som trodde att det kanske inte fanns nagon
varme 1 huset, och att det dr darfor som de maste triangas, att de “kramas for att f4 virme”.

Eleverna fortsatte diskutera hur manniskorna i bilden mar och vilken situation de befinner sig i.
Nora upplevde att manniskorna i bilden &r trotta och fick medhall frdn Tuva som utvecklade
resonemanget med en teori om att manniskorna ar pa flykt fran krig och har fatt ga anda till Sverige
“och det #r ju jétteldngt”. Hon uttryckte att manniskorna kanske har flytt fran Afghanistan, precis som
Denise gjort. Denise fick da fragan om hur hennes flykt gick till och borjade beratta for gruppen om
resan till Sverige. Detta blev en vandpunkt i samtalet. Denise berattade om hur hon forlorat sin mamma
och morfar, och hur hon tillsammans med sin mormor flytt fran krig och korruption i Afghanistan. De
ovriga eleverna lyssnade noga och stéllde manga fragor till Denise. De uttryckte vid flera tillfallen sin
solidaritet och empati for henne.

Kajsa: Vilken hemsk resa.
Denise: Mm.
Tobias: Valdigt!
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Eleverna visade formaga att satta sig in i en annan méanniskas livssituation genom att de fragade sig
hur det skulle vara att fly fran sitt hemland som Denise gjort:

Emil: Hade jag varit du, Denise, jag hade varit livradd.
[...]
Tuva: Om jag typ skulle flytt fran Afghanistan, krig, jag hade ju vart skitradd, for tank

om liksom... Tank om jag skulle rymma med min mamma och pappa, tank om
nan doédade min mamma och pappa och jag bara var ensam kvar. [...] Om jag
skulle vara i den situationen... Jag skulle ju, om polisen kom efter mig den dar
dagen, da skulle jag fatt panik. Jag hade sprungit for mitt liv. Jag hade inte vant
mig om och tittat, jag hade bara sprungit och inte ens vetat var jag var nanstans.

[...]
Tobias: Det maste vl vara nastan lite laskigt att bo i ett land dér det typ alltid ar krig?
Denise: Ja det ar skitlaskigt.

Eleverna visade aven pa formagan att koppla ihop Denises berattelse med bilden samtalet kretsade
kring. Denise berattade for gruppen om hur hennes mormor vid ett tillfalle gatt ner sig i djup lera under
flykten. Langt senare i samtalet kopplade Tuva samman Denises beréttelse med bilden da hon
upptackte nagot:

Tuva: Men det kanns som... Benen. Benen. Pa den personen dar. Den ser valdigt le...
Som nar Denises mormor beréattade om att hennes mormor gick ner i leran dér.

Efter Denises beréttelse blev eleverna tillfragade om de kande igen sig i nagon person i bilden som
samtalet utgick fran. Denise uttryckte att hon kande igen sig i personen langst till vanster i bild, som
hon tolkade blir trostad. Detta kopplade hon till sin rédsla for att bli tagen av polisen under flykten och
bli skickad tillbaka till Afghanistan. Kajsa svarade att hon k&nde igen sig i situationen och kénslan av
att sorja, da hon forlorat sin moster nagra ar tidigare. Nora och Tuva beréttade att de ocksa kande igen
sig i manniskornas sorg, da de beskrev tillfallen da deras mammor blivit sjuka.

Sista fragan som stalldes till eleverna handlade om vad de ville eller trodde skulle handa
manniskorna sen. Tuva, som trodde att manniskorna ar pa flykt, ville att de skulle komma fram till ett
fredligt land, som Sverige, och att de skulle fa ha det bra. Emil holl med Tuva, och tillade att det
paminde om bilden vi samtalat om foregaende gang. Han trodde att manniskorna skulle fa det bra pa
nagot satt och att nagon skulle komma och hjélpa dem.

Som i det forsta samtalet byggde eleverna pa varandras argument och utvecklade dem med nya tankar
och asikter, de approprierade. Eleverna motiverade sina argument och fann detaljer i bilden som styrkte
deras resonemang. | vissa fall tog de till sig av andras resonemang, men motsatte sig dem, som i detta
exempel da eleverna diskuterade hur manniskorna i bilden mar:

Nora: Sarskilt den har ser ganska trott ut (pekar pa personen till vanster).

Emil: Vilken? Nej men han, han blundar ju (pekar pa personen i mitten). Han borde ju
va trott.

Denise: Nej, dom kramas och pussas.
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Tobias: Han luktar ju i nan annans huvud!

| detta samtal upplevdes bilden mediera sorg och utsatthet till eleverna. De beskrev personerna i bilden
som ledsna, radda och trétta. Eleverna gav flera exempel pa komplicerade livssituationer som kan ha
lett fram till situationen i bilden. Bilden verkade mediera en kansla av familjetillnrighet da samtalet
kom att handla om trost, sorg, doden och flykt. Eleverna upplevdes bli berérda av Denises beréttelse
om hur hon flytt till Sverige. | samtalet observerades hur eleverna approprierade hennes beréattelse och
applicerade den pa sitt eget liv genom att de fragade sig hur det skulle vara att leva pa flykt och hur
det skulle ha paverkat dem. Eleverna tolkade Denises beréttelse, tog den till sig och gjorde den till sin.

Ansvarstagande och maktrelationer

k. L

Figur 3: “Grindslanten” av August Malmstrém

Nér det tredje samtalet inleddes borjade eleverna direkt spekulera kring vad som hade lett fram till
situationen pa bilden. Denise och Emil trodde att barnen brakat och rakat knuffa till varandra. Bea holl
med och lade till att barnen befinner sig pa landet nagonstans. Sofia och Kajsa trodde att pojken som
ligger underst i hogen blivit mobbad och borjade undra dver vad pojken som observerar braket har for
roll. Samtalsledaren fragade eleverna om vad som kan ha hant innan den hér situationen uppstod.
Denise trodde att pojkarna hade bérjat braka om nagonting och att flickan forsokte stoppa braket, men
blev puttad och borjade grata. Elliot holl med Denise och resonerade:

Elliot: Killarna har sagt nagot dumt om nagon, och sa har alla blivit sura pa varandra.
Och mitt i allt s& kommer den dar tjejen och rakar fa en, kanske en spark pa sig.
Sa tappar hon lingonen och blir ledsen for det. For att de kanske var pa vag hem
for att de skulle gora sylt av det.

S: Varfor tror du nagon har sagt nagot dumt?

Elliot: For att det blir ofta att man blir sura pa varandra da.
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Det verkade som att eleverna hade manga erfarenheter kring konflikter och brak som bilden paminde
dem om. Diskussionerna kretsade kring relationerna mellan barnen pa bilden. Tuva och Kajsa trodde
att flickan och pojken som befinner sig underst i hdgen pa bilden var syskon eller vanner som blivit
mobbade. Sofia, Emil och Tuva menade att pojken som star och ser pa ar nagon form av ledare eller
“boss” som styrt upp braket. Det talades om pojken som att han &r i en maktposition. Denise lyfte ett
annat perspektiv kring braket. Hon trodde att braket kanske bara var pa skoj, och att pojkarna i sjalva
verket &r kompisar.

Flera av eleverna visade solidaritet mot flickan till hdger i bild. De trodde att flickan hade forsokt
stoppa braket, att hon hade kommit i klam och blivit puttad och tappat sin korg. Eleverna fokuserade
aven pa pojken som star upp:

Kajsa: Han kanns ju som en san har, boss, eller vad man sager. Da sa star han ju bara och
tittar pa, och séger till vad dom ska géra. Men om han inte ar det, sa tycker jag att
han inte skulle titta pa, att han skulle hamta nan typ. For annars ar han lika elak
som mobbarna.

Eleverna pratade mycket om att ndgon behévde ta ansvar och avbryta braket, antingen nagon av barnen
i bilden eller en vuxen. Eleverna var mest intresserade av pojken och flickan som de trodde blir retade
i bilden. Nér de blev tillfragade varfor svarade en elev foljande:

Sofia: FOr att nan maste ju bry sig om dom. Dom andra &r bara elaka.

Eleverna kunde satta sig in i situationen som utspelade sig i bilden. Tuva kopplade bilden till den
gangen hon blivit mobbad, och kunde da kanna igen sig i att vara ledsen. Denise kopplade flickans
ledsenhet till smarta, och berattade om nagra tillfallen da hon haft ont i magen. Eleverna berattade
aven att de, om de hade varit pa plats, hade sprungit fram och stoppat braket eller hamtat en vuxen. De
ansag att det ar bra att forsoka stoppa ett brak som uppstar, for annars ar man lika elak som de som ar
aktiva mobbare.

Aven i det tredje samtalet byggde eleverna vidare pa varandras resonemang och utvecklade dessa
tillsammans:

Tuva: Det som var daligt &r att om han bara star dar, och om han inte ar boss utan bara
gar forbi och ser det har, da borde han ju, da ar han ju lika taskig som dom som
slar killen, for att han inte gar och séger till nan vuxen att dom ska... Att en vuxen
ska séga till barnen att dom ska sluta bréka.

Emil: Och hade han ocksa varit snall, da tror jag att han hade hjalpt upp henne. Och jag
gillar inte det dar leendet som han har, han har natt...

Tuva: Bara, ha!

Emil: Aa.

Bilden medierade mobbning och maktpositioner till eleverna. Eleverna uttryckte att nagra av barnen i
bilden blir mobbade pa grund av deras relation. Pojken som star upp i bilden verkade mediera en kénsla
av makt till eleverna, da de uttryckte att han ar en ledare som styr braket med hjalp av den makt han
besitter i forhallande till de andra barnen.
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| det tredje samtalet upplevdes eleverna mer bekvama och mer mana om att fa ordet. Samtalet flot pa
béattre an tidigare och samtalsledaren upplevde att hon inte behdvde leda samtalet i samma utstréackning
som under tidigare samtal. Eleverna verkade vara mer 6ppna for oenighet i det tredje samtalet och
upplevdes mer sjélvsékra i att uttrycka sin asikt &ven om den gick emot den allmanna uppfattningen i
gruppen. Fran det forsta till det tredje samtalet upplevde bade samtalsledaren och observatéren att
eleverna blivit battre pa att vanta pa sin tur och begéra ordet utan att avbryta nadgon annan deltagare.
Innan det forsta samtalet genomfdrdes bestdmde deltagarna att handupprackning skulle anvédndas om
man kande sig oséaker pa att bryta sig in i samtalet. Vissa elever anvande endast handuppréackning under
forsta samtalet, och vissa under samtliga samtal.

Elevernas resonemang upplevdes nagot mer innehallsrika och utforliga an vad de gjort tidigare. |
det tredje samtalet motiverade eleverna sina resonemang nagot mer utforligt och kunde forklara dessa
for den 6vriga gruppen, jamfort med det forsta samtalet da de snarare upplevdes uttrycka sina asikter
och tankar. Ett exempel pa detta &r Kajsa som i forsta samtalet kortfattat holl med vad de andra eleverna
sagt da hon blev ombedd att beskriva vad hon ser i bilden. I det tredje samtalet héll hon ocksa med
tidigare tankar, men utvecklade resonemanget och bidrog med nya perspektiv pa situationen i bilden.
Till skillnad fran det forsta och andra samtalet upplevdes eleverna inte appropriera varandras
erfarenheter av till exempel mobbning i samma utstrackning. Eleverna upplevdes inte applicera de
andras erfarenheter pa sitt eget liv, sa som de gjorde med Denises berattelse i det andra samtalet. Detta
tyder pa att eleverna kanske inte hann utveckla de solidariska formagor som énskats.
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Diskussion

Studien syftar till att undersoka hur elevernas medvetenhet kring vardegrundsfragor kan utvecklas med
sokratiska samtal som metod pa fritidshemmet. | kapitlet diskuteras studiens resultat i forhallande till
tidigare forskning. Vi diskuterar vikten av att fora filosofiska samtal med barn, vara upplevelser av
den sokratiska samtalsmodellen och hur studiens teori och begrepp anvénts. Vidare diskuteras studiens
metodval samt forslag pa vidare forskning

Att filosofera med barn

Som tidigare redovisats har barns filosofiska formagor ifragasatts (Lindstrom, 2011; Pihlgren, 2010).
Kritiken har riktats mot barns mognadsniva och avsaknaden av formagan till kritiskt tdnkande och
analyserande. Dessutom trodde kritikerna att barnen mar bast av att vaxa upp i en harmonisk och
konfliktfri miljo, och att de etiska dilemman som kan uppsta i filosofiska fragor skulle vara direkt
skadliga for barnets utveckling (Pihlgren, 2010). Eleverna i denna studie visade pad formaga att
filosofera och fora diskussioner kring olika filosofiska fragor som kan upplevas som komplexa, till
exempel den eventuella skyldigheten att hjalpa fattiga och manniskor som flytt. Eleverna uttryckte vid
flera tillfallen vikten av att hjalpa andra, till exempel genom att st6tta ekonomiskt och motverka
mobbning. Detta tyder pa att eleverna i studien visat formaga till solidaritet, enligt
Nationalencyklopedins (2020) definition. Fragan kvarstar dock om dessa solidariska formagor
utvecklats under de tre sokratiska samtalen, eller om eleverna i sjalva verket besatt dessa formagor
redan innan samtalen genomfordes? For att verkligen kunna sékerstélla elevernas utveckling skulle en
nollagesbedémning ha gjorts innan samtalen genomfdrdes. Endast da hade den eventuella
utvecklingen i elevernas solidariska formagor kunnat bevisas.

Vidare kan det diskuteras huruvida elevernas solidariska formagor kan och bor paverkas av
deltagande i sokratiska samtal. Pihlgren (2010) menar att det inte gar att lara ut hur nagon ska agera
moraliskt ratt i olika situationer. Det som daremot gar lara ut ar ar de forhallningssatt som kravs for att
sortera i dessa situationer. Hon menar att dessa forhallningssétt lars ut genom det synsatt som praglar
det sokratiska samtalet: att lyssna pa varandra, vara beredd att ompréva och andra asikt, utforska nya
varderingar och idéer och respektera andra deltagare och deras standpunkter. Samtalen lar inte ut vad
som ar god och riktig moral, utan tranar produktiva forhallningssatt som hjalper deltagarna att vardera
och sortera idéer och géra genomtankta val (Pihlgren, 2010). Denna studie underséker om elevernas
solidariska formagor kan utvecklas i sokratiska samtal. Detta val gjordes med grund i det demokratiska
fostransuppdraget som vi finner i Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011
(Skolverket, 2019): ”Skolans mal &r att varje elev kan gora och uttrycka medvetna etiska
stallningstaganden grundade pa kunskaper om manskliga rattigheter och grundlaggande demokratiska
vérderingar samt personliga erfarenheter” (s. 10).

Matthews (1982) menar att barn inte bara mar bra av att fa prata om filosofiska fragor, utan att de dven
har ett behov av det. Efter studiens genomfoérande bedémer vi att eleverna i studien kunde och
upplevdes ma bra av att fa samtala om filosofiska fragor och att det, som Barnombudsmannen (2004)
menar, behdver finnas trygga vuxna som lyssnar. Detta innebdr i skolans kontext att l&rare behdver
skapa tillfallen da elever far mojlighet att beratta och ta del av filosofiska samtal i undervisningen.
Haglund och Persson (2004) menar att det ar viktigt att fora filosofiska samtal med barn i skolan
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eftersom den typen av diskussioner ofta far sta at sidan for larande och kunskapsinhamtning. Dahlin
(2004) menar att man som vuxen inte ska begrénsas av bristande kunskap kring filosofiska samtal,
utan att utfallet av samtalet beror mer pa att den vuxne visar intresse och engagemang for att lyssna pa
barnet. I denna studie hade ingen av studentforskarna tidigare erfarenheter av att fora filosofiska samtal
med barn, men upplevde danda samtalen som positiva. Eleverna upplevdes positiva till att samtala kring
filosofiska fragor i skolans miljo. De uttryckte vid flera tillfdllen att de tyckte det var “roligt” och
“viktigt” att prata om vardegrundsfragor i organiserade samtal, vilket tyder pa att dessa elever har ett
behov och intresse av att fa bearbeta filosofiska livsfragor, i enlighet med Matthews (1982).
Barnkonventionen (SFS 2018:1197) slar fast att barn har rétt till yttrandefrihet — att de ska fa komma
till tals, tanka, tycka och uttrycka sina asikter. Hartman och Torstensson-Ed (2007) menar att barns
frihet att uttrycka sina tankar &ar en viktig dimension av deras utveckling och utbildning. De anser att
Barnkonventionen talar om vilka réttigheter barn har och vilket ansvar vuxenvéarlden har for att
tillgodose dessa. Genom detta perspektiv anser vi att barns ratt till filosofiska samtal knappast kan
ifragasattas.

Sahamid (2016), Pihlgren (2010) och Elder och Paul (1998) visar i sina studier att det sokratiska
samtalet hjalper eleverna att utveckla sin formaga till kritiskt tankande. Benyamine, Haglund och
Persson (2014) menar att filosofiska samtal hjélper eleverna att véardera vad som &r rétt och sant. | de
sokratiska samtalen sag vi exempel pa nar eleverna anvande sitt kritiska tankande och ifragasatte de
olika perspektiv som uppstod kring bildernas innehall. Detta var till exempel da Kajsa i det forsta
samtalet spekulerade kring om mannen pa bilden verkligen var fattig, eller i det tredje samtalet da
Denise lade fram teorin om att braket pa bilden endast var pa skoj. Dessa exempel tyder pa att det
filosofiska samtalet kan trana elevernas kritiska formagor och hjalpa dem att ifragasatta och
problematisera den information de far till sig. Enligt forskarna (Elder & Paul, 1998; Pihlgren, 2010);
Sahamid, 2016) tranas aven deltagarnas sprakliga forstaelse, formaga att se ur andras perspektiv,
uttrycksformaga, analyserande formaga och deras formaga att ta stallning i varderingsfragor. Walker,
Wartenberg och Winner (2013) menar att eleverna &ven utvecklar sina argumenterande och
resonerande formagor genom upprepade filosofiska samtal. Syftet med denna studie var att se
progressionen i elevernas resonemang kring vardegrundsfragor nar dessa behandlades i sokratiska
samtal. Vissa elever upplevdes ha god formaga att resonera och argumentera redan vid det forsta
samtalet, till exempel Tuva som syns i flera exempel i resultatkapitlet, vilket gjorde att det var svarare
att se en eventuell utveckling. Aven hér hade en nolldgesbedomning behovts for att tydliggora den
eventuella utvecklingen i elevernas resonemang och solidariska formagor som kunde komma att
uppsta i de sokratiska samtalen. | denna studie ar det svart att dra nagra slutsatser utifran insamlad data
eftersom nollagesbedémningen inte gjordes innan samtalens genomférande, samt pa grund av studiens
omfattning. Sahamid (2016) som genomforde en fem manaders aktionsforskning kring sokratiska
samtal i klassrummet poéngterar vikten av ett kontinuerligt arbete for att kunna tydliggéra de effekter
samtalen far pa elevernas formagor. Aven Pihlgren (2010) menar att samtalen bor genomforas
regelbundet for att de avsedda effekterna ska kunna tydliggoras. For att en utveckling skulle kunna
bevisas skulle det darfor kravas storre studier dar sokratiska samtal om vardegrundsfragor genomfors
regelbundet under en langre tidsperiod.
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Att organisera sokratiska samtal

De val man gor infor ett sokratiskt samtal kan komma att paverka utfallet av det. Exempel pa dessa
val ar antal deltagare, val av diskussionsunderlag samt upprattande av frageunderlag och
forhallningsregler (Pihlgren, 2010). | denna studie ingick nio elever som fick delta i en och samma
samtalsgrupp. Detta val grundades i Pihlgrens (2010) modell for sokratiska samtal. Hon
rekommenderar en samtalsgrupp pa mellan atta till femton deltagare, da hon anser att gruppstorleken
mojliggor flera olika infallsvinklar och idéer utan att deltagarna forlorar sitt talutrymme. Vi upplevde
att de tystare eleverna i var studie inte fick samma talutrymme som de mer utatriktade. Benyamine,
Haglund och Persson (2014) menar att ett sokratiskt samtal forutsétter att deltagarna ar jamlika i sin
framtoning. Ar gruppen ojamlik riskerar de elever som har stor vana av att uttrycka sig ta 6ver samtalet.
| andra former av gruppintervjuer eller fokusgrupper rekommenderas gruppstorlekar pa mellan tre till
tolv deltagare (Dahlin-Ivanoff, 2015; Stukat, 2011). Risken finns dven att de deltagare som har en
annan asikt an den generella uppfattningen i gruppen kanske inte vagar uttrycka denna av radsla for
att hamna utanfor gruppgemenskapen (Dahlin-lvanoff, 2015). Kanske hade en mindre grupp gynnat
de tystare eleverna i denna studie och gett dem stérre mojligheter att uttrycka sina tankar och asikter?
I valet av diskussionsunderlag, fragor och forhallningsregler var vi noggranna med att tanka 6ver vilka
konsekvenser som kunde folja. Dessa val kan komma att paverka samtalets riktning och darmed den
data man samlar in. For att fa in data som ger svar pa fragestallningarna maste darfor samtalsfragorna
och underlaget leda eleverna in i sddana diskussioner som relaterar till studiens syfte. Samtidigt maste
underlaget vacka nyfikenhet och intresse hos eleverna for att de ska motiveras till diskussion (Pihlgren,
2010). Eftersom syftet med denna studie &r att understka om elevernas solidariska och resonerande
formagor kan utvecklas i sokratiska samtal formulerades fragorna i ett forsok att leda eleverna in i
fordjupade resonemang kring vardegrundsfragor.

Metoddiskussion

Valet av kvalitativ metod var givet da studiens syfte ar att undersoka elevers resonemang kring
vardegrundsfragor i sokratiska samtal. Vi valde att anvanda oss av kvalitativ metod eftersom studiens
syfte och fragestallningar riktade sig mot att samla in deltagarnas forstaelse och utvecklade
resonemang. Med grund i studiens syfte valdes sokratiska samtal som datainsamlingsverktyg. En
utmaning med att genomfdra sokratiska samtal med barn & omfattningen av den data som samlas in i
forhallande till tidsramen. Valet att genomfora samtalen med elever gav ocksa en del data som inte var
relevant for studien, vilken behdvde rensas bort i analysen av transkriberingarna. Den data som &r
relevant maste ocksa ses pa med forstaelse for att vuxna tolkar barns berattelser snarare &n aterger
dessa. Kallstrom Cater (2015) menar att det kréavs en sarskild uppméarksamhet pa vad barnet har sagt
och vad det kan ha menat. Hon menar att forskaren maste forscka forstda och tolka barnens
beskrivningar och samtidigt stalla dessa mot barnets levnadsférhallanden. Eftersom eleverna i denna
studie var kanda av samtalsledaren sedan tidigare méjliggjorde detta en djupare forstaelse for elevernas
beskrivningar i forhallande till deras levnadsforhallanden.

Som ett alternativ till att genomfora sokratiska samtal hade intervjuer med l&rare som arbetar med
samtalsmodellen kunnat anvandas for att samla in data. Valet att genomfdra samtalen istallet for att
intervjua larare grundades i vart intresse av att sjalva fa uppleva och se utvecklingen i de sokratiska
samtalen. Vi hade inte heller kontakt med larare som arbetar med samtalsmodellen, vilket gjorde att vi
valde att sjélva genomfora samtalen.
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For att komplettera de sokratiska samtalen valdes observation som ytterligare ett
datainsamlingsverktyg. | denna studie anvandes observation som verktyg for att fanga upp och notera
viktiga tillfallen i samtalen. Observationerna upplevdes i efterhand inte bidra sarskilt mycket till
studien. Observatorens roll blev snarare att fora faltanteckningar 6ver intressanta tidpunkter i samtalet
an att observera de processer som forekom. | vidare forskning hade intervjuer med larare som arbetar
med sokratiska samtal samt observationer av dessa kunnat lyfta nya perspektiv pa samtalsmetoden.
Widerberg (2002) menar att det ar bra att varva intervjuer och observationer eftersom man da kan fa
nya perspektiv pa det man undersoker.

Transkriberingar gjordes i nara anslutning till de genomférda samtalen. Vi lyssnade tillsammans
igenom samtalen flera ganger och skrev ordagrant ner det som uppkom. En risk som kan uppkomma i
transkriberingsarbetet ar att manga viktiga kontext- och miljofaktorer skalas bort eftersom
ljudupptagningarna maste formuleras om till skrift (Lindgren, 2014). Trots detta menar Lindgren att
transkriberingen ar absolut nédvéandig inom vissa former av kvalitativ analys. | denna studie upplevdes
transkriberingsarbetet som en tidskravande process men nodvéndig for att kunna mojliggéra den
efterliggande analysen.

Studien har tagit sin utgangspunkt i den sociokulturella teorin (Séljo, 2014; 2015) da larandet i ett
sokratiskt samtal sker i kommunikationen och interaktionen mellan deltagarna. Eleverna upplevdes ta
del av varandras erfarenheter och tankar for att tillsammans bearbeta materialet. Genom att bilderna
medierade, det vill saga férmedlade ett budskap till eleverna som de kunde relatera till i samtalen
kunde de visa och anvanda varandras perspektiv, appropriera, och tillsammans utveckla sina
resonemang kring bildernas innebdrder. Medieringen i de sokratiska samtalen skedde fran bild till elev
och mellan elever. Approprieringen skedde konstant; eleverna tog in bildens budskap och varandras
beréttelser for att sedan ta stéllning till dessa, antingen genom att anamma eller avvisa. Ett tydligt
exempel pa hur eleverna approprierade ser vi i exemplet med Denise som berattade om sin flykt till
Sverige. De Gvriga eleverna approprierade, tog till sig, av Denises beréttelse och applicerade den pa
sitt eget liv genom att fraga sig hur det skulle vara att befinna sig pa flykt. | det sokratiska samtalet far
deltagarna ta del av andra ménniskors erfarenheter for att ompréva de stallningstaganden de tidigare
gjort (Pihlgren, 2010). Kanske kan approprieringen i detta fall kallas for larande?

Avslutningsvis

De effekter vi tycker oss kunna tyda hos eleverna stammer gverens med den tidigare forskning som
ligger grund for denna studie. Daremot krévs fler studier med stérre omfattning for att dessa effekter
verkligen ska kunna bevisas. Syftet med studien var att se hur elevernas medvetenhet kring
vardegrundsfragor kunde utvecklas med sokratiska samtal som metod pa fritidshemmet. Med grund i
den bakgrund som redovisats i denna studie hoppas vi att vidare forskning kommer visa att sokratiska
samtal kan anvandas for att utveckla elevers solidariska och resonerande formagor. For att detta ska
vara mojligt kravs omfattande studier som stracker sig dver langre tidsperioder sa dessa effekter kan
bevisas. Vidare forskning kring filosofiska samtal med barn och sokratiska samtal som metod i
fritidshemmets vardegrundsarbete ar viktigt da den befintliga forskningen ar mycket begransad. Bade
studentforskarna och eleverna i denna studie upplevde anvéndandet av sokratiska samtal i
vardegrundsarbetet som positivt, och vi hoppas att vidare forskning ska kunna styrka samtalsmetodens
roll i skolan.
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Bilaga 1

Frageunderlag till de sokratiska samtalen.

Inledande fraga

e Vad ser ni i bilden?

Tolkningsfragor

Vad kanner ni nar ni tittar pa bilden?
Vilka &r personerna i bilden?

Hur mar personerna i bilden?

Vad har héant innan bilden togs?

Var utspelar sig detta?

Nér utspelar sig detta?

Varderingsfragor

Vem i bilden &r ni mest intresserade av?

Vad tror ni kommer handa?

Vad vill ni ska hdnda i bilden?

Kénner ni igen er i den har bilden? Har ni varit med om nagot liknande?



Bilaga 2

Informationsbrev 20200401

Till vdrdnadshavare med barn i 8k 3

Vi heter Fanny Eriksson och Frida Berggren och gar sista terminen pa Grundlararprogrammet med inriktning
mot arbete i fritidshem pd Hogskolan for Larande och Kommunikation, Jonkoping University. Under denna
termin ska vi genomfdra ett examensarbete dar vi ska studera ett eget valt &mne som har med fritidshemmet att
gora. Syftet med var studie ar att undersoka hur elevernas medvetenhet kring vardegrundsfragor kan utvecklas
genom sokratiska samtal.

Om du/ni samtycker till ditt/ert barns deltagande kommer ditt/ert barn fa medverka i 3-4 gruppsamtal dar
vardegrundsfragor kommer diskuteras. Ett sokratiskt samtal syftar till att synliggéra manniskors olika tolkningar
och asikter, och det som lyfts i dessa samtal kommer endast anvandas i studiens syfte.

Det ar viktigt att ni som vardnadshavare vet att vi i var studie utgar ifran de forskningsetiska principerna. Detta
innebdr att:

e  Alla uppgifter i undersokningen kommer att behandlas med stérsta varsamhet, sa att inga obehoriga kan ta del av
dem.

o De uppgifter som framkommit i undersokningen anvénds enbart for denna underséknings syfte. Efter
undersokningens slut kommer alla uppgifter att raderas.

e Alla uppgifter kring deltagarna i undersokningen kommer att vara konfidentiella. Fiktiva namn pa barn,
pedagoger och skola anvinds sa att allas identiteter skyddas.

e Undersokningen &r frivillig och det gar ndr som helst att avbryta deltagandet.

For att vi ska kunna genomféra denna studie behdver vi ert samtycke kring ert barns medverkan. Vanligen fyll
i blanketten nedan och Idmna till klasslararen.

Om du har fragor ar du valkommen att maila oss.

Fanny Eriksson (erfal703@student.ju.se)
Frida Berggren (befr1792@student.ju.se)



Bilaga 3

Samtyckesblankett for vardnadshavare

Tag med och lamna till klassléarare Malin.

Jag/vi har informerats om undersokningen och tagit del av de forskningsetiska principerna som studien vilar pa.
Jag/vi vet att mitt/vart barns deltagande &r helt frivilligt och att deltagande nar som helst kan avbrytas.

L1 JA, jag/vi samtycker till att mitt/vart barn ska f& delta i undersékningen.

L] NEJ, jag/vi samtycker INTE till att mitt/vart barn ska f& delta i undersékningen.

Barnets namn

Underskrift vardnadshavare Namnfortydligande

Underskrift vardnadshavare Namnfortydligande
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August Malmstrém: “Grindslanten”



