=
JONKOPING UNIVERSITY

School of Education and
Communication

Barns inflytande och
delaktighet i placering av
material

— En kvalitativ studie utifran barns perspektiv

KURS: Examensarbete for forskollarare 15 Hp

PROGRAM: FOrskollararutbildningen

FORFATTARE: Estefanie Barrera Espinoza, Heidi Hansen Blomgren
HANDLEDARE: Karin Alnervik

EXAMINATOR: Olle Ostklint

TERMIN: VT — 19



JONKOPING UNIVERSITY Examensarbete for forskollarare 15 hp
School of Education and Communication Forskollararprogrammet

VT 19

Estefanie Barrera Espinoza, Heidi Hansen Blomgren

Barns inflytande och delaktighet i placering av material: En kvalitativ studie utifran barns
perspektiv

Children's influence and participation in the placement of material: A qualitative study
from the perspective of children
Antal sidor: 26

SAMMANFATTNING

Syftet med studien &r att bilda kunskap om hur barn upplever inflytande och delaktighet i
placering av material samt undersdka barns handlingsutrymme i relation till forskolans
inomhusmiljé. Metoden som anvénts ar gruppintervjuer med barn i aldrarna fem och sex ar.
Det utférdes fem gruppintervjuer med sammanlagt sjutton barn. Studiens syfte preciseras med
fragestallningen: Hur beskriver forskolebarn i fem- sex arsaldern delaktighet och inflytande i
placering av material? Det empiriska materialet har analyserats till fem teman utifran tva
teoretiska begrepp, intersubjektivitet och agentskap. Dessa teman &r: barnen tar beslut och
pedagogerna genomfor, representativ delaktighet, barns handlingsutrymme, detta har

froknarna bestamt och omedvetna och medvetna val.

Resultatet synliggor barns beskrivningar av delaktighet och inflytande i placering av material.
Det framkom att barnen fattar ett beslut och pedagogerna tar tillvara pa deras 6nskemal och
forandrar i forskolans miljo. Barnen beskriver dven att beslut fattas gemensamt i en mindre
barngrupp tillsammans med en pedagog. Det framgar ocksa i resultatet att barn far
handlingsutrymme till att placera materialet sjalvstandigt. Pedagogerna tar de évergripande
besluten i verksamheten och skapar ramar for barnen att forhalla sig till. Resultatet visar
slutligen att omedvetna val tas utifran praktiska stallningstaganden samt att barnen har en

medveten tanke med sin handling i placering av material.

Sokord: Barns perspektiv, inflytande, delaktighet, inomhusmiljo, material
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1 Inledning

Under var uthildning har barns inflytande och delaktighet samt miljons betydelse lyfts fram
som viktiga faktorer i forskolans verksamhet. | forskolans laroplan, Lpfo 18 beskrivs det att
utbildningen som ges i forskolan ska lagga grunden till att barn far forstaelse for vad
demokrati &r. De intressen och behov barn pa olika satt ger uttryck for, ska ligga till grund for
utformningen av miljon (Skolverket, 2018). Forskollararen har ett ansvar att bedriva en
undervisning, som bidrar till barns forstaelse och 6kad medvetenhet om sina rattigheter. Nar
vi har vistats i olika forskoleverksamheter har vi reflekterat kring situationer dér barn ar
beroende av en vuxen. Det sker ofta vid tillfallen dar barn &r i behov av att fraga pedagogerna
om de kan fa tillgang till ett material som ar utom rackhall. Det leder till att det &r de vuxna
som avgor om det gar bra om materialet tas fram eller inte. Det ar ett problem som har

bidragit till en nyfikenhet hos oss.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) beskriver att den pedagogiska miljon innefattar
material, miljons fysiska utformning, samspel mellan individer som omfattas av verksamheten
samt atmosfaren som rader. | diskussioner och fran tidigare erfarenheter har vi kommit fram
till att, placeringen av material oftast sker av pedagoger och vad de anser &r viktigt for barnen
i sin larmilj6. Om barns intressen riktar sig mot nagot som inte finns tillgangligt, finns det
risker att utforskandet blir begransat. Det kravs darfor ett samrad med pedagogerna for att fa
materialet tillgangligt. Barn har rétt till inflytande och delaktighet i foérskolans verksamhet
(Skolverket, 2018) och varje barn har rétt till yttrandefrihet, att tdnka, tycka och uttrycka sina
asikter (Unicef, 1989). Var materialet &r placerat har en inverkan pa vilka forutsattningar
barnen far for utveckling och larande. Wallin (2003) menar att med en genomtankt miljo dar
mobler ar i barns niva samt material placerat lattillgangligt, skapas sjalvstandiga individer
som kan handla darefter. Har barnen fatt handlingsutrymme till att ta stallning till materialets
placering? Hur anser barnen att deras inflytande kommer till uttryck i val av placering? Har
barnen fatt vara delaktiga i processen med att placera materialet? Lpfo 18 lyfter
forskollararens ansvar att bedriva en undervisning, som bidrar till barns forstaelse och dkad
medvetenhet om sina rattigheter (Skolverket, 2018). Fokus i studien kommer innefatta hur

barn upplever delaktighet och inflytande i placering av material.



2 Bakgrund

| detta avsnitt beskrivs en bakgrund till studien och placerar in den i ett vidare sammanhang.
Hér tar vi upp tidigare forskningsresultat inom barns perspektiv, barns delaktighet och

inflytande. Vi behandlar dven den fysiska inomhusmiljon samt material och dess placering.

2.1 Barns perspektiv
Pramling Samuelsson, Sommer och Hundeide (2011) beskriver att barns perspektiv

representerar deras egna uppfattningar och erfarenheter samt barnets forstaelse for sin omvarld.
Fokus ligger pa barnet som subjekt. Johansson (2003) lyfter att nar pedagogerna ska narma sig
barns perspektiv, dr det nddvandigt att samtala med dem for att fa reda pa deras uppfattningar.
Samtal med barn maste ske pa deras villkor och pedagogerna bor ha en 6ppenhet i att forsoka
forsta barns olika uttryck. Arnér (2006) beskriver att pedagogernas forhallningssétt ar en viktig
faktor for att narma sig barns perspektiv. Barnets perspektiv kan paverkas beroende pa vilket
perspektiv vi utgdr ifran nar vi samspelar och samtalar med barn. Vidare lyfter Westlund (2011)
ocksa fram vikten av pedagogernas forhallningssitt till barnen. Forfattaren beskriver att det
handlar om hur pedagogerna uttrycker sig och framhaver sitt forhallningssatt for att méta barns
tankar.

Johansson (2003) pavisar i sin studie att vuxnas forhallningssatt till barn, dar de méter barns
tankar genom att resonera och lyssna pa dem, skapar forutsattningar till en interaktion som leder
till en Overenskommelse. Pramling Samuelsson och Sheridan (2003) belyser att nar
pedagogerna narmar sig barns perspektiv forutsatter det ett forhallningssétt som innebar att de
tillskriver barnen en egen kultur och ett eget sétt att erfara och forsta varlden. Konkreta
tillvaratagande av barns perspektiv i olika pedagogiska sammanhang, leder till ett reellt
inflytande. For att barn ska fa agera och mojlighet till att paverka sin egen situation forutsatts
att barn ar delaktiga i verksamheten. Emilson (2008) lyfter i sin studie att nar pedagogen stréavar
efter att ndrma sig barns perspektiv, &r dialogen mellan dem fri. Den styrs inte av lararen utan
det & en kommunikation som bade barn och larare bidrar till. Ett ndarmade till barns perspektiv
leder till deras delaktighet och inflytande.

2.2 Miljo och material
Begreppet miljo kommer ursprungligen fran franska ordet lieu som betyder plats, omgivningen

och allt som finns omkring oss innefattas i detta. Det ménskliga livet utspelar sig i en fysisk
miljo dér individen samspelar med andra, samtidigt som samspelet med den fysiska miljon sker
pa olika satt (de Jong, 2010). En viktig aspekt enligt Granbom (2011) ar att det ska finnas

material till férfogande for barns lek och larande i den pedagogiska forskolemiljon. Indirekt



eller direkt kan material bidra till barns utveckling. Materialet kan uppmuntra barn till att
engagera sig i olika former av lek med redskap som utmanar dem. Det &r forskoll&rare som
sétter ramar for vad som erbjuds i ett rum som stodjer barns idéer. de Jong (2010) forklarar att
det finns en mening i utformningen av den fysiska miljén, som bor tas i beaktning. Rummets
egenskaper far olika konsekvenser for vilka sociala maten och aktiviteter som kan uppsta i den
dagliga verksamheten. Pramling Samuelsson och Sheridan (2001) belyser att det ar ett tecken
pa hog kvalité i den pedagogiska verksamheten nar barn kan leka utan avbrott och har tillgang

till material.

Eriksson - Bergstrom (2013) lyfter att den fysiska miljon i olika grad ses som en mojlighet eller
ett hinder. Enligt Nordin — Hultman (2004) &r den svenska forskolan véldigt sparsam med hur
mycket material som finns framme. | de rummen barnen vistas mest i ar det material som bidrar
till stillsamma aktiviteter, som att rita och konstruera med lego. Eriksson - Bergstrom (2013)
belyser att pedagogernas satt att planera rum paverkar barns handlingserbjudanden. | de rum
som har det mest variationsrika och neutrala materialet sker den ©vervégande delen av
kollektiva lekar med gemensamt férhandlad handlingsram. Nordin— Hultman (2004) lyfter fram
att mycket av materialet i den svenska forskolan kan uppfattas som otillganglig, eftersom
rumsplaceringen har en stor betydelse. Visst material ar placerat i centrum och &r tillganglig
hela tiden, medan annat &r placerat langre bort i rum som &r mindre tillgangliga. Forfattaren
belyser att material kan delas in i tva kategorier, det som ar tillgangligt och det som é&r
otillgangligt. Material som ar lagt placerat bidrar till att barn sjalvstandigt kan anvéanda sig av
det. Otillgangligt material som placeras hdgt vacker inte barns intresse, vilket leder till att det
séllan anvénds (Nordin — Hultman, 2004).

2.3 Barns delaktighet och inflytande
Enligt Westlund (2011) kan begreppet delaktighet omojligen separeras fran inflytande.

Tillsammans utgor de en komplex helhet som kan gora det svart for pedagogerna att konkret
satta fingret pa begreppen. Emilson (2008) belyser att om barn ska kunna paverka genom egna

val och initiativ, ar delaktighet en vasentlig aspekt i inflytande.

Undervisningens utformning och organisation har en betydande roll for hur stort utrymme barn
far till delaktighet och agerande. Det handlar inte bara om sjalva undervisningen utan det
innefattar hur man behandlas och beméts (Zackari & Modigh, 2000). Enligt Emilson (2008)
begransar en stark klassifikation och inramning barns méjligheter till att delta pa egna villkor.
Nér lararen inte kontrollerade vad och hur — aspekten, skapades det utrymme for barnen att gora

egna val och ta egna initiativ. Detta blev betydelsefullt i tolkningen av barnens delaktighet.
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Tillsammans paverkade bade barn och lararen det pedagogiska sammanhanget att skapa mening
och dela en verklighet, att ge bekréftelse och respons, att vara narvarande och ha en 6ppen
dialog. Westlund (2011) belyser att barn bor fa mojlighet att anvanda formaga att paverka sin
egen situation. Denna formaga utvecklas som ett resultat av bland annat erfarenheter,
forvantningar fran omgivningen och ett samspel mellan andra barn och vuxna. Darfor kan barns
formaga att vara delaktiga variera i olika sammanhang. Férekomsten av olika arbetsformer och
forhallningssatt i verksamheten bidrar enligt Elvstrand (2009) till att barn forbereds for att bli
demokratiska medborgare. Vidare belyser forfattaren att en arbetsform ar att skapa olika
grupper som gemensamt kan diskutera en specifik fraga eller ha en aktivitet tillsammans.
Genom att diskutera och ta gemensamma beslut i grupp uppstar en representativ delaktighet,
vilket innebér att man far tillhéra en gemenskap som fattar beslut.

Arnér (2006) forklarar att begreppet inflytande handlar om att barn ska ges majlighet till att pa
ett patagligt satt fa paverka sin egen vardag i forskolan. Det innebéar att forskollararna ska
utveckla sin planering av innehallet i verksamheten utifran barns initiativ och idéer. Vidare
lyfter Arnér och Tellgren (2006) att om vuxna tillvaratar vad barn visar intresse fér och vad de
har att sdga, gynnar det barns mojligheter till att skapa egna asikter och stallningstaganden. Att
bli lyssnad pa samt att fa komma till tals som barn, ar en férutsattning for detta eftersom det
handlar om en demokratisk process. Enligt Westlund (2011) kan barns inflytande variera,
beroende pd om de far majlighet till en reell paverkan eller far lara sig det. Graden av inflytande
beror pa deras begransade erfarenheter av begreppet. Johannesen och Sandvik (2009) menar att
barns majligheter till inflytande skapas nar deras roster blir horda och de far réatt till att uttrycka
sig. Faktum &r att de vuxna alltid bér det yttersta ansvaret i forskolans kontext, vilket ska
beaktas. | praktiken ar barns mojligheter att bestdamma alltid begransad av ramar och i tydliga
nyanser av alternativ (Westlund, 2011). Pedagogen kan ha kontroll och styra nédr barns
inflytande ska tas i beaktning samt avgéra nar barn far méjlighet till att ta initiativ eller géra val
(Emilson, 2008). Inflytande sker, nar pedagogerna anvander kontrollen till att lata barn ta sin

tid och skapar utrymme for barn att fatta egna beslut (Emilson, 2007).

Westlund (2011) forklarar att ett handlingsutrymme i barns inflytande innebér att de far
bestamma sjélva och ta egna beslut. Pramling Samuelsson och Sheridan (2001) belyser att barns
beskrivningar om delaktighet och inflytande skiljer sig at beroende pa hur barnen uppfattar
begreppen. Hur barn beskriver sina uppfattningar om delaktighet och inflytande paverkas aven
av om besluten tas av en larare, i en grupp eller individuellt. Nar barn erfar sig som forstadda,

att deras intressen, intentioner och satt att forsta beméts och tas vara pa, menar Pramling
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Samuelsson och Sheridan (2003) att de far delaktighet och inflytande. Vidare belyser Westlund
(2011) att i arbetet med att stérka barns mojligheter till inflytande &r det av grundlédggande vikt

att barnen upplever sig sjalva som delaktiga.

2.4 Teoretiska begrepp
| studien kommer begreppen intersubjektivitet och agentskap anvéndas som teoretisk

utgangspunkt. Vi anser att de ar relevanta, for hur barnen beskriver inflytande och delaktighet

i relation till materialets placering.

2.4.1 Intersubjektivitet
Intersubjektivitet &r ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet dar betydelsen av

ett socialt samspel med varandra ar vardefullt for att utvecklas och lara (Saljo, 2015). Olika
samforstandsprocesser menar Habermas (1995a) innefattar intersubjektivitet, dar manniskors
interaktionsmoten utgar ifran att forstd varandras handlingar. Det skapas nagot 6msesidigt
mellan individer mana om att uppna samforstand. Begreppet innebér att nar manniskor samtalar
med varandra, kan individen ta en annans perspektiv. Vi tar lardom av varandra nar vi anvander
spraket som redskap och kan fa en gemensam forstaelse (Saljo, 2015). Intersubjektiviteten sker
i samforstand, en samtidighet mellan individer. Deltagarna mots i en interaktion dar
kommunikation som uppstar delas i en gemensam verklighet (von Wright, 2000).

2.4.2 Agentskap
Begreppet agentskap blev ett centralt inslag inom barndomssociologin under 1980-talet nar

sociologer fann ett stort intresse for studier inom omradet barndom och barn. I detta begrepp ar
barn agenter som &r med och formar sin egen utveckling och har méjlighet till att forandra och
paverka sin omgivning, genom att vara delaktig i processen (Lofdahl, 2004). Nar barn innehar
agens ar de sociala aktorer menar Berridge (2017) och bidrar med att forma sina egna
erfarenheter, utéva egna val och gor skillnad. Det belyser &ven Houen, Danby, Farrell och
Thorpe (2016) som beskriver att agens innebdr att barn ges mojlighet att fatta beslut och att det
skapas utrymme for att barns roster ska bli horda. | forskolans kontext kravs det darfor att
pedagogerna framjar barns agens. Pedagogerna gor det genom att ge barn handlingsutrymme,
forklarar Westlund (2011), dar de fa lov att gora saker i sin egen takt och &r vana vid att det ar

nagot de sjdlva kan ta beslut om utan att fraga vad som ér tillatet.



3 Syfte och fragestéllning
Syftet ar att bilda kunskap kring hur barn upplever inflytande och delaktighet i placering av

material samt undersoka barns handlingsutrymme i relation till férskolans inomhusmiljo.

3.1 Fragestéallning
Hur beskriver forskolebarn i fem- sex arsaldern delaktighet och inflytande i placering av
material?



4 Metod

| det hadr avsnittet presenteras val av metod och urval. Vidare i avsnittet lyfts studiens
genomforde samt databearbetning och analysmetod. Dérefter avslutas avsnittet med att

presentera studiens tillforlitlighet samt de etiska 6vervdganden som tagits under studien.

4.1 Val av metod
| studien har vi valt att anvanda oss av en kvalitativ metod i form av gruppintervjuer tillsammans

med barn. Kallstrom — Cater (2015) belyser att om det finns intresse for barns perspektiv, asikter
och erfarenheter ar det naturligt att fraga hur de resonerar och tanker.

Kunskapen vi vill erhalla &r att se vilka erfarenheter, upplevelser och beskrivningar barnen har
av delaktighet och inflytande i placering av material. Vi har darfor valt gruppintervjuer for att
fraga respondenterna, hur de upplever det. Genom att intervjua dem som vistas i en social miljo
far man efter hand, insikt i forhallanden som rader i den miljon (Eriksson-Zetterquist & Ahrne,
2015). En kvalitativ metod ar dessutom mest férmanlig om varje enskild respondents asikter
ska synliggoras (Christoffersen &Johannessen, 2015). Denna metod var mest lampad for att
kunna bilda kunskap om barns delaktighet och inflytande av materialets placering, utifran barns
perspektiv. FOr att starta igang tankeprocessen hos barnen valde vi att anvinda oss av
stimulimaterial i form av bilder pa materialets placering fran respektive forskola. Lindstedt
(2019) beskriver att det gar att anvanda sig av stimulimaterial, vilket innebér att anvanda sig av
konkret material som visar det &mne som berors. | studien innebar det bilder som visar

materialets placering i inomhusmiljon.

| en gruppintervju kommer barns svar ge grund till nya fragor och funderingar hos varandra.
Dessutom kan barnen bli medvetna om variationer av olika satt att tdnka och fa ta del av
kamraternas reflektioner (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2012). En styrka med
gruppintervjuer ar att det skapar en trygghet for barnen att samtala om ett visst &mne
tillsammans. Daremot finns det mekanismer i en grupp som kan innebdra ett problem, med den
valda metoden. Alla barnen ska fa komma till tals. Far alla mojlighet att uttrycka sig? Far de
tystlatna barnen chansen att lyfta sina asikter? Hur mycket pratar barnet som &r pratglad? Barn
intar sina vanliga roller, vilket intervjuaren maste vara medveten om (Doverborg & Pramling
Samuelsson, 2012).



4.2 Urval
| denna studie valdes tva forskolor, fran tva olika kommuner i sédra Sverige. Dessa tva

forskolorna valdes, pa grund av att ndgon av oss tidigare har skapat en relation med barnen som
gar pa respektive forskola. Christoffersen och Johannessen (2015) menar att detta ar ett
bekvamlighetsurval. En viktig aspekt i urvalet till studien var att barnen skulle kdnna sig trygga
under gruppintervjuerna. Beroende pa vilken social kontakt vi har lyckats skapa, far vi veta
olika saker av barnet. Det ar storre forutsattningar att barnet delar med sig och lyfter sina tankar
och asikter om man har fatt en god kontakt med barnet (Doverborg & Pramling-Samuelsson,
2012). Metoden i studien baserades pa syftet med att studera barns perspektiv. Tjugo

forskolebarn i fem - sex arsaldern tillfragades for att ha storre chans att fa utvecklade svar.

4.3 Genomforande
Forsta kontakten med de valda forskolorna skedde innan uppstarten av studien. Syftet med

studien och metod beréttades for personalen, som i sin tur tog stéllning till om det var passande
att fraga barnen pa de valda forskolorna. Efter ett godkannande kunde vi i samrad med
personalen besluta vilka barn som skulle tillfragas om medverkan. Darefter pratade vi med de
valda barnen och forklarade studiens syfte och vald metod. Det forklarades att de kan avbryta
sin medverkan nar de vill. Tva barn valde att inte medverka och tva andra barn blev tillfragade
istallet. Kallstrom och Carter (2015) beskriver att deltagarna sa langt som mojligt ska fa
information om vad studien innebar. Efter ett godkannande fran barnen skickades en
samtyckesblankett ut till de tillfraigades vardnadshavare som antingen valde att samtycka till
barnens medverkan eller neka. En vardshavare nekade till barnets medverkan i studien. |
slutdndan omfattade gruppen sjutton barn. Det genomférdes tre gruppintervjuer med tre barn

samt tva gruppintervjuer med fyra barn, da det blev bortfall de dagar vi planerat in intervjuerna.

Fragorna utformades utifran syftet med studien att bilda kunskap kring barns delaktighet och
inflytande i placering av material. Fragornas utformning ar bundna till syftet med samtalet och
fréagorna maste hela tiden relateras till syftet (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2012). Oppna
fragor anvandes for att i storsta mojliga man ge deltagarna mojlighet till att uttrycka sig fritt
och vélja egna vagar i samtalet (Bryman, 2018). Infor intervjuerna akte vi till de valda
forskolorna for att hélsa pa personal och barn. Datum, tid samt plats planerades for
intervjutillfallena och stimulimaterial fotograferades. Pa den ena forskolan fotograferades sju
rum och pa den andra forskolan fotograferades fyra rum som synliggjorde och konkret visade

materialets placering i inomhusmiljon.



Intervjuerna genomfordes i ett avskilt rum pa barnens respektive forskola, med tanken att det
skulle vara en lugn och trygg miljo. Det ar en betydelsefull forutsattning att valja en lugn plats
att samtala med barn, for att de ska kunna koncentrera sig och inte tappa intresset (Doverborg
& Pramling Samuelsson, 2012). Till en bérjan fick alla barn aterigen information om studiens
syfte, ordet material och vad det innefattar belystes, vilken roll vi forfattarna hade under
intervjun och hur det skulle ga till. En bra samtalssituation kan skapas genom att beratta for
barnen vad som ska diskuteras i samtalet och varfor det &ger rum (Doverborg & Pramling
Samuelsson, 2012). Syftet till varfor ljudinspelning skulle anvéndas forklarades och samtliga
deltagare godkande. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) belyser att studenter kan anvénda
sig av att spela in samtalet om de far tillatelse av deltagarna. Det ar lampligt att bérja intervjun
med att presentera syftet med inspelningen, samt fa deras samtycke till det. For att barnen skulle
fa en god forstaelse for vad det innebéar med ljudinspelning, valdes det att testa den applikation
som skulle anvandas. Barnen fick sdga en mening var och darefter lyssnade vi pa inspelningen
tillsammans. For att i minsta méjliga utstrackning exponera barnen, bendmndes dem med en
siffra nar dem tilltalades under intervjun. Barnens roster urskildes dessutom i transkriberingen
med hjalp av ljudinspelningen. | borjan av intervjun fick barnen skriva sina namn pa en lapp
samt den tilldelade siffran med valfri fargpenna. Det skapade en trygg och lattsam situation och
visade sig vara en fordel under intervjuerna. Under samtalen satt barnen och underhéll sig med
papperslappen under tiden de pratade och funderade 6ver fragorna. De olika mekanismerna som
kan styra i en gruppintervju synliggjordes. De pratglada barnen var snabba pa att svara nar
fragorna stalldes och de barn som var tystlatna tog mindre plats i samtalet. Vi valde darfor att
rikta fragorna mot specifika barn emellanat, for att visa att allas asikter ar lika viktiga och av
intresse for studien. Vi upplevde att barnen réttade sig efter detta och It alla komma till tals

med hjélp av var styrning.

Vid samtliga gruppintervjutillfallen som varade mellan tjugo till tjugofem minuter, medverkade
bada forfattarna. Den som tidigare var ett kant ansikte for barnen intog rollen som intervjuare
och forde samtalet. Den andra intog rollen som antecknare och observator. Eriksson-Zetterquist
och Ahrne (2015) beskriver att den grundldggande tekniken med penna och papper é&r
fordelaktig att anvanda sig av, nar det ar tva som genomfor intervju. En kan stalla fragor och

den andra anteckna och koncentrerar sig pa att folja upp intressanta spar i intervjun.



4.4 Databearbetning och analysmetod
Efter varje genomford intervju transkriberades det ljudinspelade materialet direkt. Lindstedt

(2019) forklarar att transkribering innebér att det talade spraket omvandlas till skriftsprak. Hur
noga det talade spraket aterges beror pa syftet med undersokningen. | var transkribering har vi
varit noggranna med att fa med allt barnen sager, da vi studerar deras beskrivningar av
delaktighet och inflytande. Transkriberingen genomférde vi sjalva genom att lyssna pa
ljudfilen, d&r vi pausade och spolade tillbaka for att urskilja och forséakra oss om vad barnen sa.
Under transkriberingen tog vi tillvara de kommentarer som antecknaren gjorde, nér intervjuerna

genomfordes, for att fa en helhetsbild dver vad som sades och i vilket sammanhang.

Christoffersen och Johannessen (2015) belyser att innebdrden med analysen &r att dela upp
materialet i element och hitta ett mdnster. Under var analys har vi anvant oss av tre
grundldggande arbetssatt som enligt Rennstam och Wasterfors (2015) ar ett satt att skapa

samhéllsvetenskapliga analyser. Dessa &r sortera, reducera och argumentera.

Det empiriska materialet maste lasas om i flera omgangar och under lasningen kan det ordnas
upp och sorteras (Rennstam & Wasterfors, 2015). Bada forfattarna har grundligt last igenom
materialet ett flertal ganger for att skapa en djupare forstaelse, for vad som sades. Det gjordes
bade enskilt och tillsammans for att hitta likheter i materialet, som var relaterat till vart syfte
och fragestéllning som végledde oss under processen. Till en borjan lastes intervjuerna igenom
med Oppenhet. Forskaren ska borja med det menar Rennstam och Wasterfors (2015) for att
sedan fokusera och begréansa sig i vidare lasning. Pa detta satt borjade vi sortera materialet och

aterfann beskrivningar som berdrde liknande omraden samt besvarade var fragestéllning.

Darefter skarptes vara blickar mot det som var relevant gentemot var studie, genom att valja
bort irrelevanta delar. Rennstam och Wasterfors (2015) menar att forskaren reducerar empirin,
genom att vélja bort betydelselosa delar i relation till studiens syfte och fragestallning. Efter
reduceringen skapades en skérpa och koncentration mot det som var viktigt. Bryman (2018)
lyfter att forskaren kan koda texten i termer av vissa teman, som &r av intresse inom studiens
ramar. Gemensamt gick vi igenom vara intervjuer utifran fragestéllningen och med hjalp av
fargkodning fick vi ordning pa materialet. Vi fann teman som var relevanta, men dessa
forandrades genom processen. Vi kom slutligen fram till fem teman, som beror syftet med
studien. Dessa teman &r: barnen tar beslut och pedagoger genomfér, representativ delaktighet,
barns handlingsutrymme, detta har froknarna bestamt och omedvetna och medvetna val. De

teoretiska perspektiv och begrepp som forskaren utgar fran styr sorteringen som gérs under
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analyseringen (Rennstam & Wasterfors, 2015). Teman analyserades darefter utifran de valda

teoretiska begreppen intersubjektivitet och agentskap.

Slutligen ar det av stor vikt att med hjélp av sitt material argumentera i forhallande till tidigare
forskning och teoretiska begrepp (Rennstam & Wasterfors, 2015). | diskussionsdelen fors en
dialog utifran resultatet, tillsammans med tidigare forskning och valda teoretiska begrepp.

4.5 Tillforlitlighet
For att studien ska vara tillforlitlig brukar man tala om tva olika begrepp, reliabilitet och

validitet. Reliabilitet handlar om att datainsamlingen har skett pa ett noggrant sétt och att
mangden av material, ar tillracklig for att kunna dra nagra slutsatser (Roos, 2014). Vi
genomforde fem gruppintervjuer som ljudinspelades samt antecknades, detta skedde med hog
noggrannhet. Intervjuerna gav tillrdckligt material for att dra slutsatser om barnens
beskrivningar av inflytande och delaktighet i placering av material. VValiditet handlar istallet om
att vara medveten om det man gor, for att besvara studiens syfte och fragestallningar (Roos,
2014). Studiens syfte var att bilda kunskap om ett visst fenomen utifran barns egna perspektiv.
Det var relevant att anvanda sig av gruppintervjuer med barn, for att fa reda pa deras
uppfattningar och erfarenheter. Detta bidrar till en hog validitet da vart metodval har varit i
enlighet med studiens syfte. For att 6ka kvalitén och trovardigheten &r det betydelsefullt att
synliggdra forskningsprocessen genom att tydliggéra metodvalen (Ahrne & Svensson, 2015).
For att studien ska bli tillforlitlig har vi darfor efterstravat att med noggrannhet beskriva alla
moment i forskningsprocessen, for att skapa en rattvis och ingaende bild 6ver hur vi har gatt
tillvaga. Vi har tydliga beskrivningar av vart metodval, val av deltagare, genomférande samt
databearbetning och analysmetod for att uppna en tillforlitlighet i studien.
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4.6 Etiska aspekter
Det ar viktigt att vara medveten om de etiska aspekterna nar man genomfor en studie.

Vetenskapsradet (2002) belyser fyra forskningsetiska principer, informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebér att
forskarna skall informera deltagarna om vad studien handlar om och dess syfte. Detta har vi
tagit hansyn till genom att informera barnen om syftet med var studie, vad den handlar om och
vilka réttigheter de har.

Samtyckeskravet innebér att det ar frivilligt for deltagarna att medverka och att de har ratt till
att avbryta sin medverkan nadr de vill, samt att medverkan till studien ska godk&nnas
(Vetenskapsradet, 2002). Detta har gjorts genom att barnen har fatt information om att det ar
frivilligt att medverka och att de kan avbryta sin medverkan nar de vill. Vardnadshavarna till
barnen har fatt skriva pa en samtyckesblankett (bilaga 1) som tydligt belyste vad det innebér att

medverka i studien och dess syfte.

Vetenskapsradet (2002) beskriver att konfidentialitetskravet innebar att alla uppgifter om
deltagare som ingar i undersokningen ska behandlas med storsta konfidentialitet. Vi har tagit
hansyn till detta, genom att bevara insamlad empiri pa ett sakert stalle, som obehériga inte har
tillgang till. Vi har dven anvant oss av fingerade namn pa barnen och Gvriga personer,

gruppnamn och rum som namns i gruppintervjun.

Nyttjandekravet innebar att de uppgifter som samlas in enbart ska anvandas i
forskningsandamal. Samt att uppgifterna som samlats in om deltagarna inte far anvandas for
atgarder som paverkar den enskilde (Vetenskapsradet, 2002). Vi har tagit detta i beaktning

genom att anvandningen av den insamlade empirin endast varit i syfte till studien.
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5 Resultat

| foljande avsnitt kommer studiens resultat av det empiriska materialet redovisas, i enlighet med
studiens syfte att bilda kunskap kring barns inflytande och delaktighet i placering av material
samt undersoka barns handlingsutrymme i relation till férskolans inomhusmiljé. Vi besvarar
var fragestallning: Hur beskriver forskolebarn i fem- sex arsaldern delaktighet och inflytande i
placering av material? De olika rubrikerna utgar fran teman som framkom i analysen utifran
begreppen intersubjektivitet och agentskap: barnen tar beslut och pedagoger genomfér,
representativ delaktighet, barns handlingsutrymme, detta har froknarna bestamt och

omedvetna och medvetna val.

Vi anvander oss av ett system nar vi presenterar citat fran gruppintervjuer dar den forsta siffran
anger vilken intervju det géller, bokstaven i mitten anger att det &r barn och den sista siffran
anger vilket barn som har sagt det. Siffran med intervjun presenteras inte utifran den
kronologiska ordningen intervjuerna genomfordes. Detta for att avidentifiera i stérsta mojliga
man. Som tidigare namnt ar de namn pa personer, gruppnamn och rum som namns i resultatet

fingerade.

5.1 Barnen tar beslut och pedagoger genomfor
| samtal om vem som har bestamt var materialet pa forskolan ska vara placerat, framkom det i

en av intervjuerna, att barnen fattar ett beslut och pedagogerna tar vara pa deras 6nskemal och
forandrar. Beskrivningarna visar en interaktion mellan barn och pedagoger. Pedagogerna

lyssnar och tar till sig barnens asikter. Ett barn beskriver detta:

Barn: "De hdr var barnen och froknarna de var barna som gjorde detta alltsa” (1.B.2)
Intervjuare: “Aha”
Barn: "De var vi som bestdmde var de skulle vara och dom gjorde de” (1.B.3)

Barn: “4a” (1.B.1)

Barnen beskriver att det var barn som fick ta ett beslut hur det skulle vara, men som vi tolkar
det, pedagogerna som placerade om utifran barnens dnskemal. De uttrycker att det var barnen
som gjorde detta, vilket i praktiken kan innefatta inflytande och delaktighet. Barnen beskriver
att de har fatt gora en skillnad i verksamheten, genom att fa ta stallning till vilket material som
ska placeras dar, samt hur det ska vara. Barnen far agens som innebar utrymme till att ta egna
beslut. De beskriver sjalva att de far inflytande trots att de inte ar delaktiga i processen med att

fysiskt &ndra om, utan det &r pedagogerna som gor det.
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5.2 Representativ delaktighet
| tva av gruppintervjuerna aterkopplar samtliga barn till ett tillfalle, nér ett rum pa forskolan ska

andras om. Barnen beskriver att de ar uppdelade i olika grupper, en grupp brukar ga till skogen
och den andra gruppen blir kvar pa forskolan. Vid ett tillfalle nar barnen var i en mindre grupp,
hade pedagogerna tagit stallning till att de gemensamt skulle férdndra i miljon. | en av

intervjuerna forklarade ett barn det:

Intervjuare: “Vilka var det som dndrade det?”
Barn: *“ Ee de va froken: ndr stjdrnrummet dndrades da gjorde vi de med” (5.B.3)
Intervjuare: “Vilka da?”

Barn: "Fréken o ndgra barn” (5.B.3)

Citaten ovan visar tillfallet néar rummet skulle &ndras om. Till en bdrjan beskriver barnet
att det var en pedagog som andrade om, men fortsatter vidare med att barnen gjorde det
med. Beskrivningen visar att en pedagog dndrade om i miljon, tillsammans med en grupp
barn. Alla i gruppen var delaktiga i processen med att fordndra. Barnen i den andra

intervjun aterkopplar till samma tillfalle:

Barn: “Ee froknarna plockade i ordning allting” (4.B.2)
Intervjuare: “Okej men vem va det som bestimde att det skulle plockas i ordning?”
Barn: “Froknarna” (4.B.3)
Intervjuare: “Vem bestimde att det skulle vara ndgonting annat dér?”’
Barn: “De bestdmde dom som var kvar hér ndr vi gick till skogen” (4.B.3)
Barn: “Aa dom som var kvar” (4.B.2)
Intervjuare: “Vilka dr dom da?”
Barn: “Dom som e grupp 1" (4.B.3)
Barn: “De dr massa barn for alla kan inte ga till skogen samtidigt” (4.B.2)

Barn: “Da sa bestimde dom som var kvar hdr dom bestdmde att det skulle vara stjdrnrum” (4.B.3)

Har framkom det att pedagogerna har tagit ett beslut, om att férandra i ett av rummen pa
forskolan. Barnen beskriver vidare att nagra barn gick till skogen. De 6vriga barnen som
var kvar pa forskolan fick bestamma, vad de skulle vara for rum och vilket material som
skulle placeras dar. Genom de tva citaten kan vi se, att det var en grupp barn och
pedagoger som i samforstand forandrade om. Barnen fick handlingsutrymme genom att

fysiskt fa narvara under processen och forma en larmiljo, utifran sina intressen. Det
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skedde under en representativ delaktighet som innebér ett beslutsfattande i en mindre
grupp.

5.3 Barns handlingsutrymme

| majoriteten av intervjuerna beskriver barnen att de sjalvstandigt placerar om materialet nar
det ar dags for stadning. Beskrivningarna visar att det ar en naturlig del i deras vardag pa
forskolan. Barnen kan sjélva ta stéllning till var de placerar materialet for att det ska vara i
ordning och fint stadat nar barnen l&mnar rummet. Barnen forklarar att det &r inom bestdmda
ramar, som de far placera materialet var de vill. Ett barn beskriver att de sjalvstandigt placerar

materialet:

Barn: “Barna for vi far flytta pd de nér de dr stiddning o sd bordet kan sta ddr och den kan typ std
hdr” (2.B.4)

Citaten ovan visar att barnen kanner ett individuellt inflytande, da de sjalvstandigt far avgora
var de ska placera materialet efter deras lek. | deras beskrivningar kan vi utlasa att materialet
inte har en specifik plats det ska vara pa, utan barnen plockar undan och stidar. Detta resulterar
i att materialet kan finna en ny placering, efter varje stadning. Utefter var tolkning av
beskrivningarna har barnen fatt utrymme, till sin agens av pedagogerna. Beskrivningarna visar
att det inte sker i ett samrad med pedagogerna infor varje stadning. Det visar ett samforstand
mellan barn och pedagoger som innefattar intersubjektivitet, en samtidighet mellan individerna
som delar en gemensam verklighet i en process. De kan sjdlva avgdra var materialet kan vara
placerat inom en viss ram. | flera intervjuer belyser barnen att de far andra och flytta om, inom

ett rum:

Barn: “Vi ldgger det pd olika stdillen, allt som dr i manrummet ldgger vi pa olika stéllen” (3.B.2)

Barnet uttrycker en frihet i att fa vélja, var de ska lagga materialet i det specifika rummet. Citatet
ovan visar att barnen aktivt far ta ett beslut inom bestamda ramar. Vi kan se att barnen har fatt
utdva egna val och gora en skillnad. Detta bidrar till att de ar sociala aktérer som tar och har
fatt agens. Barnen beskriver att de sjalva kan placera om materialet pa olika stallen:

Barn: “De dr inte sd att nagon bestimmer det utan alla ldgger det pad olika stdllen hela tiden”

(3.8.2)

Barnet uttrycker att ingen har tagit ett beslut om var materialet ska vara placerat, utan alla tar
ett beslut om var det ska ligga efter att de har anvant materialet. Vidare i gruppintervjun samtalar

vi aterigen, om vem som har bestamt materialets placering och barnen namner forskolechefen:
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Intervjuare: “Vem har bestimt var detta materialet ska vara placerat?”
Barn: “Calle har bara sagt att det ska ligga pd hyllorna héir” (3.B.1)
Intervjuare: “Aha okej, vem har lagt det ddr da?”

Barn: “Vibarn” (3.B.2)

Barn: “Vibarn” (3.B.1)

Barn: “Efter vi har lekit med grejerna ldgger vi tillbaka det pa olika stillen” (3.B.2)

Barnens beskrivningar visar deras tolkning av att forskolechefen Calle tar det dvergripande
beslutet om forskolans inomhusmiljé samtidigt som de sjalva placerar materialet efter
anvandning. Utifran deras beskrivningar kan vi utlasa att barnen inte har fatt agens till att handla
och férandra sjalva. De far dock handlingsutrymme till att férandra materialets placering.

5.4 Detta har froknarna bestamt
Barnen beskriver att pedagogerna vid nagot tillfalle, har tagit ett beslut kring materialets

placering i inomhusmiljon. Barnen uttrycker att det &r pedagogerna som bestdmmer i
verksamheten. En del barn har dessutom svart att forklara hur de gar tillvaga, om de sjalva vill

ta stallning till materialets placering. Ett barn uttrycker att pedagogerna bestammer allt:

Barn: “Allting bestimmer froknarna” (2.B.3)

Barnet uttrycker att det ar pedagogerna som har bestdmt och bestammer hur miljoén utformas i
verksamheten. Beskrivningen visar ett begransat inflytande och att det &r givet att pedagogerna
tar stallning till det mesta som omfattar verksamheten. Barnen uttrycker vem det ar som har

bestdmt materialets placering:

Barn: “De dr typ alla fréknarna alla fréknarna” (4.B.1)
Barn: “Detta har fréknarna bestimt” (4.B.3)

Barn: “Och den skulle bara std ddr, de bestimde froken” (1.B.3)
Beskrivningarna visar att pedagogerna har tagit ett beslut utan att barnen har varit involverade.

De har inte uttryckt sina asikter, om var de vill placera materialet. Barnen forklarar att det finns

ramar att forhalla sig till, som pedagogerna har beslutat:

Barn: “Annars sa man kan inte bara sdtta upp dom utan froken har bestimt man mdste frdga
froken om man far innan” (4.B.2)
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Citatet ovan visar att barnet upplever att det ar viktigt att fraga en pedagog forst, innan ett beslut
tas om att placera materialet pd ett annat stalle. Det &r véagledning som kommer fran
pedagogerna. Barnet belyser att det gar att fraga, sedan tar pedagogerna till sig deras 6nskemal.
Det sker i ett samforstand dar barnen ar medvetna om att pedagogen kan ta deras perspektiv i
ett samtal, vilket innebar intersubjektivitet. | samtalen framkom det, att sakerna har en bestdmd

plats dar materialet ska placeras:

Barn: “Barnen stiller bara ut det nagonstans pa binkarna sen sa flyttar fréken dem till riitt plats”
(1.B.3)

Barn: “Aa vi maste stida undan pa ritt plats” (4.B.3)

Barn: “I de rummet ddir dem ska vara” (5.B.1)

| vidare diskussion om vad ratt plats innebar och vem som bestamt den platsen, forklarar barnen
att det ar pedagogerna. Efter de har lekt fardigt med materialet ska det stallas tillbaka pa den
avsedda platsen. | samtal om hur barnen gar tillvaga nér de vill &ndra pa var materialet ska vara

placerat beskrivs ett hinder:

Barn: "Kan man inte” (5.B.3)
Intervjuare: “Varfor kan man inte det?”

Barn: “Bara om fréken vill dndra pad det” (5.B.3)

Barnet beskriver att det & omdjligt att ta ett beslut om var materialet ska vara. Beskrivningen
visar att barnets handlingsutrymme &r begransat. Barnet uttrycker en begrénsning av inflytande
Over var materialet ska vara placerat. Pedagogerna bestammer och tar beslut om vilket material

som ska vara framme, samt dess placering.

5.5 Omedvetna och medvetna val
Barnen uttrycker omedvetna och medvetna val av materialets placering. Ett omedvetet val

innebér att barnen inte aktivt har planerat att placera materialet utifran sin idé. Nar ett val tas
medvetet innefattar det en avsiktlig tanke med sin handling med placering av material. Ett barn

uttrycker ett medvetet val som tas:

Barn: “Ibland sa stokar vi ner lite dd sdtter vi, da bestdmmer vi att sdtta det pd andra stdillen”
(3.B.1)

Citatet ovan visar hur barnet uttrycker att, de tar friheten och gor ett medvetet val i att stoka ner
lite och sedan vilja att placera materialet pa olika stdllen. Detta behover inte innefatta ett

godkannande av pedagogerna, utan barnet tar sig frineten och férandrar med glimten i 6gat.
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Barnet har agens som bidrar med att utdva egna val och gora skillnad. | en intervju beskriver

barnen ett val som tas utifran deras idé, ett omedvetet val som bygger pa en praktisk 16sning:

Intervjuare: “Varfor tyckte ni att det skulle vara bdttre om det lag ddir?
Barn: “Bara for att det var for mycket plats” (2.B.3)
Intervjuare: “Det var for mycket plats?”

Barn: “Ja, det var typ fullt dir och man kunde typ inte ta saker déir” (2.B.4)

Samtalet bygger pa ett tillfalle dar barnen omedvetet har tagit stallning till att placera om
material. Det forsta barnet uttrycker, att det var for mycket plats pa hyllan och darfor valde de
att flytta pa materialet. Det andra barnet fyller ut och forklarar att det var for fullt pa hyllan. Det
var en praktisk losning att fordela material pa de olika hyllorna for att skapa mer yta.
Beskrivningarna synliggor barnens agens genom att de har mdjlighet till att férandra och

paverka omgivningen. Ett barn beskriver en strategi som brukar anvandas vid stadningen:

Barn: “Vi brukar ldgga det dir det lag innan men eh da sa gor inte jag brukar inte ligga

legobitarna ddr dem lag innan, jag brukar ldgga dem i en annan ordning som regnbdagens firg”
(3.B.1)

Barnet beskriver forst att legobitarna brukar placeras pa tidigare plats och forklarar sedan sin
idé om att inte lagga tillbaka det pa den specifika platsen. Barnet beréttar att hen har skapat ett
system, i att lagga det efter regnbagens farger. Barnet &r medveten om var legobitarna brukar

vara placerat, men har sjalvstandigt skapat ett system av en egen ide.

5.6 Sammanfattning av resultatet
| resultat- och analysdelen har vi synliggjort hur barnen beskriver inflytande och delaktighet

samt vilka hinder och méjligheter de ger uttryck for i materialets placering. Vi kunde synliggora
fem olika teman som &r dvergripande i deras beskrivningar: barnen tar beslut och pedagoger
genomfor, representativ delaktighet, barns handlingsutrymme, detta har froknarna bestamt och
omedvetna och medvetna val. Barnen beskriver olika aspekter av delaktighet och inflytande i
relation till materialets placering. Barnen uttrycker att de tillsammans i mindre grupper tar
beslut om var materialet ska placeras. De belyser dven att de sjalvstandigt far placera materialet
utifran sina intentioner, men att de har ramar att forhalla sig till. Barnen har upplevt att det ar
pedagogerna som fattar beslut 6ver placeringen. De uttrycker omedvetna och medvetna val som

tas i placering av material.
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6 Diskussion
| féljande avsnitt kommer en metoddiskussion redovisas. Vidare kommer en resultatdiskussion

utifran resultatet som skrivs fram under foregaende avsnitt.

6.1 Metoddiskussion
Den kvalitativa studien utférdes genom gruppintervjuer med barn, da syftet med studien var att

bilda kunskap om barns delaktighet och inflytande i val av materialets placering i
inomhusmiljon. Vi var intresserade av barns egna perspektiv darfor menar Kallstrom - Cater
(2015) att det ar av stor vikt att fraga, hur barnen tanker och resonerar kring det valda
intresseomradet. Utifran den valda analysmetoden av transkriberingen och resultatet som skrevs
fram har metoden varit passande, da det har varit i enlighet med studiens syfte och
fragestéllning. | flera omgangar fordes en gemensam diskussion och reflektion kring valet av
att intervjua barn. Vi diskuterade om etiska stallningstaganden eftersom respondenterna skulle
vara minderariga och darav flera aspekter att ta hansyn till. Fran borjan var tanken att genomféra
individuella barnintervjuer men slutligen valdes gruppintervjuer. Vi ville att barnen skulle
kanna en trygghet i att vara tillsammans. Det kan framkomma problem med gruppeffekter inom
intervjuer som gors i grupp, till exempel deltagare som inte later andra komma till tals eller de
som ar tystlatna. Det ar viktigt att intervjuaren ar tydlig med att allas asikter ar vardefulla
(Bryman, 2018). Det var barn som var mer pratglada under intervjun én andra, darfor var det
viktigt att lyssna in alla individer. Emellanat riktades uppmarksamheten mot de tystlatna

barnen, for att visa intresse av att hora deras asikter ocksa.

Relationen mellan intervjuaren och informanten innehaller en viss dimension av makt. Nar ett
barn intervjuas av en vuxen blir den relationen sarskilt asymmetrisk, darav &r det viktigt med
en omsesidig forstdelse genom att anpassa situationen (Kéllstrom Carter, 2015). Vidare
fortsétter Kallstrom Cater (2015) att betona att bade omyndiga deltagare och vardnadshavare
till dessa maste ge sitt samtycke, innan de far medverka i studien. Detta gjorde vi efter ett
godkannande fran pedagogerna om att tillfraga barnen som gick pa de utvalda forskolorna. Vi
valde att tillfrdga barnen enskilt genom att forklara studiens syfte, inneborden av deras
deltagande samt réttigheterna som innefattas i ett samtycke. Kéllstrom Carter (2015) beskriver
att det finns en utmaning i att forklara for yngre barn vad syftet med studien &r och vad det
faktiskt innebar att samtycka. Det &r viktigt att reflektera kring hur informationen ges for att
barnet ska fa forstaelse och uppleva att de kan avbdoja. Ett barn valde att avbdja direkt efter
samtalet, medan ett annat barn tog stéllning till fragan i efterhand och tog ett beslut att inte

medverka.
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FOr att skapa en lattsam och naturlig atmosfar i borjan av intervjun samt for att barnen skulle
uppleva en trygghet berattades aterigen hur intervjun kommer ga till. Applikationen som skulle
anvandas vid ljudinspelningen testades ocksa tillsammans med barnen, vilket bidrog till en
gladje hos dem nar ljudklippet spelades upp. Vi lyssnade daremot inte pa sekvenser av det
inspelade samtalet vilket Doverborg och Pramling Samuelsson (2012) pavisar ar en viktig
aspekt och som oftast uppskattas av barnen. For att 6ka studiens trovérdighet hade vi kunnat
anvanda oss av ytterligare en metod for att fA mer empiri som kunde styrka det barnen sa.
Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) menar for att fa ett mer rikligt material som sager mer,
bor intervjun kompletteras med en annan metod som till exempel observation. Vi anser att
genom en kompletterad metod skulle vi troligtvis fatt en storre inblick och ckad forstaelse for
vad barnen uttryckte under sjalva intervjun. Dock anvandes stimulimaterial som konkret
visades for att 6ppna upp tankar hos barnen. Detta upplevde vi gav en positiv inverkan under

intervjuerna.

Det var en svarighet i att utforma oppna fragor i relation till valda deltagare, som skulle bidra
till att det uppstod tankar och reflektioner. Vi anvande oss av 6ppna fragor i storsta mojliga
man, men i slutligen blev det en fraga som var sluten. Ja eller nej fragor ska undvikas, da det
inte ger nagon information om hur barnet resonerar eller tanker kring samtalets innehall
(Doverberg & Pramling Samuelsson, 2012). Vi var medvetna om detta, men det var en svarighet
i att formulera om till en Gppen fraga. Med hjalp av foljdfragor kunde vi trots allt fa barnen att
beskriva sina upplevelser och erfarenheter. Bada forfattarna medverkade vid samtliga
gruppintervjuer, en av o0ss intog rollen som intervjuare och den andra observerade och
antecknade. Den som intog rollen som intervjuare hade tidigare skapat en relation till barnen,
vilket ocksa bidrog till en trygghet for dem. Enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (2012)
skapas det battre forutsattning till att fa barnen att Gppna upp sig och uttrycka deras tankar for
intervjuaren, om det &r en tidigare k&nd person. Det var vardefullt att en av oss var vid sidan
for att anteckna betydande gester som forekom och detta skapade en helhetsbild under
processen med transkriberingen. Doverborg och Pramling Samuelsson (2012) menar att under
samtalet framkommer mer &n bara det talade spraket, information i form av rostlage, gester och
mimik &r viktigt att anteckna. Det bidrar till ett battre underlag for senare analys av vad barnet

vill ge uttryck for.
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6.2 Resultatdiskussion
Denna studie har fokuserat pa barns beskrivningar av delaktighet och inflytande i placering av

material. Deras beskrivningar har belyst méjligheter och hinder utifran barnens egna perspektiv.
Kommande avsnitt innehaller en diskussion kopplat till tidigare forskning och studiens resultat.
Detta avsnitt indelas i foljande rubriker barnen tar beslut och pedagogerna genomfor,
representativ delaktighet, barns handlingsutrymme, detta har froknarna bestdmt samt

omedvetna och medvetna val.

6.2.1 Barnen tar beslut och pedagogerna genomfor
| resultatet beskriver barnen att deras asikter har fatt en inverkan pa materialets placering.

Barnen tog ett beslut om vilket material som skulle vara i rummet samt var det skulle vara
placerat, medan det var pedagogerna som genomforde det. Det &r svart att definiera delaktighet
och inflytande i relation till férskolans verksamhet, vilket intygas av Westlund (2011) som
beskriver att det & omdjligt att separera begreppen. Resultatet visar att delaktighet och
inflytande &r olika begrepp som i flera sammanhang gar hand i hand. Vi menar att delaktighet
handlar om att barn far vara en del av ett sammanhang, en social relation eller en aktivitet.
Inflytande anser vi &r ratten for barn att komma till tals, fa sina roster horda och paverka sin
egen vardag. Att barn kanner sig delaktiga papekar Westlund (2011) ar grundlaggande i arbetet
med att stirka barns mojligheter till inflytande. Barnens beskrivningar visar att de kénner sig
delaktiga i processen med att &ndra om. Deras asikter och idéer kom till beaktning hos
pedagogerna genom att de motte barnen i en interaktion som von Wright (2000) belyser sker i

ett samforstand och delas i en gemensam verklighet.

6.2.2 Representativ delaktighet
Barnens beskrivningar av delaktighet och inflytande synliggjordes i resultatet nar en grupp barn

forandrade om i miljén tillsammans med en pedagog. Nar en grupp diskuterar och tar ett
gemensamt beslut uppstar en representativ delaktighet, vilket innebéar att man tillhér en
gemenskap som fattar ett beslut (Elvstrand, 2009).

| olika omfattning kan miljon ses som en mojlighet eller ett hinder (Eriksson-Bergstrom, 2013).
For att utforma en miljo som tilltalar barn &r det av stor vikt att lata deras inflytande och
delaktighet genomsyra utbildningen. Vi menar att barn blir engagerade och intresserade av
miljon nar de sjalva har fatt mojlighet att paverka dess utformning. Det skapas forutsattningar
for barn att utveckla och lara. Johansson (2003) menar att ndr pedagoger samtalar och lyssnar

pa barnen kan de komma Gverens samt ta gemensamma beslut. For att lata barns roster och
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handlingsutrymme komma till uttryck ar det betydelsefullt att ta till sig barns idéer och tankar

genom att visa att deras asikter ar viktiga.

Utifran resultatet synliggjordes det att pedagogen skapade forutsattningar for barnen att vara
delaktiga i processen och tog till sig barnens asikter. Nar pedagoger tar vara pa barns agerande
och vad de séger framjar det mojligheter till att ta egna stallningstaganden samt till ett reellt
inflytande och delaktighet (Arnér & Tellgren, 2006; Pramling Samuelsson & Sheridan, 2003).
Enligt resultatet &r barnen i en grupp delaktiga och far influera i sin inomhusmiljo tillsammans
med en pedagog. Deras asikter tas tillvara och de upplever en delaktighet som blir synlig i
utformningen av miljon och placeringen av materialet. Habermas (1995a) menar att detta
interaktionsmotet utgar ifran att forsta varandras handlingar, vilket innebér intersubjektivitet.

6.2.3 Barns handlingsutrymme
Majoriteten av barnen beskriver upprepande ganger att de sjalvstandigt placerar materialet i

inomhusmiljon. Nordin — Hultman (2004) belyser att de material som inte finns tillgangligt for
barnen oftast placeras hogt och de material som ér tillgangligt placeras lagt. Utifran resultatet
ser vi att materialet som barnen sjalvstandigt placerar om ar de material som redan finns
tillgangliga och i férvéag ar introducerade for barnen. Har barn tillgang till material och leker
utan standiga avbrott menar Pramling Samuelsson och Sheridan (2001) att det berikar deras lek.
Vi havdar att nar barnen har tillgang till materialet skapas forutsattningar for dem att vara

sjalvstandiga och oberoende av pedagoger i sin lek.

Placeringen av materialet som sker sjalvstandigt ar oftast i samband med stadningen och utifran
var tolkning &r det en naturlig del i deras vardag pa forskolan. Hur pedagogerna méter barn och
om de formar att se barn som subjekt, menar Johannesen och Sandvik (2009) paverkar barns
mojligheterna till inflytande. Resultatet visar att barn och pedagoger har format och skapat en
tillatande atmosfar i verksamheten, déar barnens forhallningssatt till miljon och materialet

utstralar kreativitet och egna initiativ.

Zackari och Modigh (2000) forklarar att undervisning handlar om hur man behandlas och
bemats, vilket har en betydande roll for hur stort utrymme barn far till delaktighet. Det ar
pedagogerna som har ansvar for att alla barn far forutsattningarna till att utvecklas och lara i
utbildningen héavdar vi. Pedagogerna har i samsprak tillsammans med barnen givit utrymme for
dem att agera och handla som sociala aktorer i verksamheten vilket, enligt Houen et.al (2016)
och Lofdahl (2005), innebér att barnen far agens.
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Emilson (2008) beskriver att nar det kommer till barns delaktighet paverkar pedagoger och barn
det tillsammans. Barnen har mojlighet att bestimma materialets placering vid varje stadtillfalle
vilket innefattar att de har en paverkan i sin undervisning, dar deras delaktighet och inflytande
blir synliga. Barnen beskriver sedan att de kan flytta pa materialet men inom bestamda ramar.
Resultatet visar att barnen far placera materialet sjalvstandigt i det specifika rum de har vistats.
Westlund (2011) menar att barns formaga att paverka sin egen situation ar beroende pa
erfarenheter samt ett samspel mellan andra barn och vuxna. Férmagan att vara delaktig varierar
beroende pa sammanhang. | resultatet beskriver barnen en frihet till att sjalvstandigt placera
material, vilket ger intryck av att pedagoger och barn tillsammans har fattat ett gemensamt

beslut om vad som ér tillatet.

Resultatet visar tva intervjutillfallen dar barnen beskriver att det ar forskolechefen Calle som
har tagit beslut om materialets placering men samtidigt uttrycker barnen en sjalvstandighet i
placering av material. Pramling Samuelsson och Sheridan (2001) lyfter fram att barns tankar
om att bestdmma &r beroende pa vem som tar beslutet. Barnen beskriver att det &r chefen som
har tagit beslut om allt som omfattar verksamheten. Var tolkning &r att det beror pa vilka
forstallningar barnen har om begreppet chef. Barnens erfarenheter av vad en chef har for

arbetsuppgifter kan vara relaterat till en person som har makt och bestammer.

6.2.4 Detta har froknarna bestamt
Resultatet visar att pedagogerna tar beslut om materialets placering i inomhusmiljon. Barnen

beskriver att pedagogerna bestdammer allt i verksamheten. En vasentlig aspekt i delaktighet och
inflytande ar att barnen ska paverka genom egna val och initiativ (Emilson, 2008). For att
barnen ska kunna ta stéllning till sin utbildning samt paverka menar vi att pedagogerna behover

skapa utrymme, genom att vara lyhérda och uppméarksamma barnens asikter.

Barnen hade svart att uttrycka sig hur de ska ga tillvaga for att forandra och paverka i materialets
placering. For att barn ska fa handlingsutrymme och inflytande behdver de fa bestamma sjéalva
och ta egna beslut (Westlund, 2011). Vi menar att om barnen far utrymme till att handla
sjalvstandigt skapar det forutsattningar till forstaelse for deras inflytande och férmaga att
uttrycka hur de kan forandra. Eriksson — Bergstrom (2013) beskriver att pedagogernas satt att

utforma miljon paverkar barns handlingsutrymme.

Pramling Samuelsson, Sommer och Hundeide (2011) forklarar att barns perspektiv ar barns
egna uppfattningar och erfarenheter. For att pedagoger ska kunna narma sig ett barns perspektiv
ar kommunikationen en viktig faktor. | resultatet framkom det att barnen maste fraga
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pedagogerna forst innan man fordndrar materialets placering. Det visar att barnen &r medvetna
om att de kan fraga pedagogerna som i dialog med barnen kan ta ett beslut darefter. Det ar
nodvandigt att pedagogerna samtalar och samspelar med barn pa deras villkor (Arnér, 2006;
Johansson, 2003). Vi anser att ndr pedagogerna anvander kommunikationen for att komma
barnen nara far de forutsattningar att fa forstaelse for hur barnen tanker. Att anvanda spraket
som redskap beskriver Saljo (2015) bidrar till att vi tar lardom av varandra och skapar en
gemensam forstaelse. Det &r en vardefull aspekt i arbetet med barns delaktighet och inflytande.
Vi havdar att om barn inte upplever att deras roster ar viktiga och far komma till tals, kan det

vara svart att relatera till vad det innebér att fa inflytande och delaktighet.

Resultatet visar att materialet har en forutbestamd plats som pedagogerna har tagit stéllning till.
Emilson (2008) pavisar att det ar en inramning som begransar barns majlighet till att ta egna
initiativ och som paverkar forutsattningarna till delaktighet. Pedagogerna har samtidigt en
didaktisk utgangspunkt i valen som gors i verksamheten, vilket vi anser ar viktigt att forhalla
sig till. Det &r olika faktorer som paverkar utformningen av miljon darav valet av en bestdmd
plats av materialet. Granbom (2011) menar att i den pedagogiska praktiken ar det pedagogerna
som sétter ramar for vilket material som finns tillgangligt i rummen. Vidare lyfter Nordin —
Hultman (2004) att det &r sparsamt med hur mycket material som finns framme i den svenska
forskolan. De rum barnen vistas mest i erbjuder material som bidrar till stillsamma aktiviteter.
Vi anser att pedagogerna tar ett aktivt val i vilket material de erbjuder barnen i respektive rum

for att skapa en balans i valmdjligheterna av aktiviteter.

Westlund (2011) beskriver att en betydande faktor &r hur pedagogerna uttrycker sig och
framhaver sitt forhallningssatt, genom att samtala och kompromissa. Vi anser att pedagogerna
i samtal kan mota barn genom att fraga hur de vill att materialet ska placeras eller gora en
demokratisk rostning. Det skapas da forutsattningar for barnen att paverka den forutbestamda
platsen. Barns mojligheter ar begrénsade av ramar och tydliga nyanser av alternativ. Det &r
lararen som har kontroll och avgor nér barn far mojlighet till att gora egna val (Emilson, 2008;
Westlund, 2011).

| resultatet framkom det att barnen kan placera materialet var som helst for sedan flyttar
pedagogerna tillbaka det pa ratt plats. Att materialet ska ha en réatt plats kan vi uppfatta som ett
behov av struktur i inomhusmiljon. de Jong (2010) menar att den fysiska miljons utformning
har en mening som bor tas i beaktning och kan paverka valen som tas i inomhusmiljon. Vi anser
att det kan vara meningsfullt att materialet har en ratt plats som skapar en inbjudande och lekfull
miljo for barnen.
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Pramling Samuelsson och Sheridan (2003) lyfter att nar pedagogerna konkret tillvaratar barns
handlande och mdjlighet till att paverka samt satt att erfara och forsta varlden leder det till ett
reellt inflytande och delaktighet. Vi pastar att barn behover erfara delaktighet och inflytande

for att kunna uppleva och forsta vad det innebar.

6.2.5 Omedvetna och medvetna val
Resultatet visar att barnen gor omedvetna och medvetna val i form av strategier och egna idéer

om hur placering av material ska vara. Ett barn gjorde ett aktivt val att stoka ner for att sedan
hitta ett nytt och eget satt att placera materialet. Barns inflytande kan variera enligt Westlund
(2011) som beskriver att det beror pa om barnet har erfarit méjligheten till att paverka eller om
de har fatt lara sig det. Resultatet visar att barnet utdvar agens som Berridge (2017) pavisar nar
barn gor egna val och gor skillnad genom att vara en social aktor. Var tolkning &r att barnet
kénner en frihet i att gbra egna val och beslut. Emilson (2008) belyser att nar kommunikationen

emellan barn och pedagoger dr fri bidrar det till barnens delaktighet och inflytande.

Ett omedvetet val som barnen beskrev utifran resultatet visar en praktisk l6sning som tas i
placering av material. Barnen valde att placera materialet pa en ny plats som gav mer utrymme.
Arnér (2006) beskriver att inflytande innebér att barn ges méjligheten till att tydligt kunna
paverka sin egen vardag i forskolan. Det innebéar att pedagogerna utvecklar verksamheten
utifrn barns initiativ och idéer. | relation till resultatet beskriver barnen att de har fatt paverka

och ta egna stallningstagande utifran sina idéer, vilket bidrar till ett inflytande.

Ett barn beskriver ett medvetet val som gors i placering av legoladorna. Barnet har skapat ett
eget system genom att bestamma pa vilket satt ladorna ska vara utifran regnbagens férger.
Westlund (2011) menar att nar barnen ar vana vid att fatta egna beslut och far bestamma sjalva
erfar de inflytande. Vidare belyser Emilson (2007) att ndr barnen kénner att de inte behdver
fraga en pedagog och tar sig frihet, skapar det utrymme for barnen att fatta egna beslut. Utifran
resultatet tar barnet sjalvstandigt beslut och agerar darefter, vilket bidrar till att barnet har fatt

paverka sin egen vardag.
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7 Slutord
Denna studie syftade till att bilda kunskap kring hur barn upplever inflytande och delaktighet i

placering av material samt undersoka barns handlingsutrymme i relation till forskolans
inomhusmiljé. Forskningsfragan som besvarades var: Hur beskriver forskolebarn i fem — sex

arsaldern delaktighet och inflytande i placering av material?

Resultatet visar att olika faktorer paverkar barns delaktighet och inflytande i placering av
material. Det &r av stor vikt att barns delaktighet och inflytande kommer till uttryck i
utformningen av utbildningen. Pedagogerna skapar ramar for barnen att forhalla sig till och tar
overgripande beslut i verksamheten. Nar barn ges forutséattningar till att ta egna initiativ och
placera materialet sjalvstandigt berikas deras utveckling och larande. Lpfé 18 belyser att varje
barn ska ges forutsattningar till att utveckla formaga att ta ansvar for sina egna handlingar och
for miljon i forskolan (Skolverket, 2018). Genom att barn far handlingsutrymme till att paverka
utformningen av miljon bidrar det till barns sjalvstandighet och formaga till att uttrycka sina
asikter bade enskilt och gemensamt i grupp. Varje barn ska ges forutsattningar att utveckla

formaga att uttrycka asikter och tankar sa att de kan paverka sin situation (Skolverket, 2018).

Vi vill med var studie uppmarksamma barns egna perspektiv av inflytande och delaktighet i
materialets placering. Med medvetna och nyfikna pedagoger som tar vara pa barns asikter och
tankar i utformningen av miljon, skapas forutséattningar till ett lustfyllt larande som avspeglar
barnens delaktighet och inflytande. Var forhoppning &r att barns roster ska genomsyra

forskolans utbildning och skapa en nyfikenhet till ett livslangt larande.

8 Vidare forskning

Efter processen med studien och det slutliga resultatet har vi sett att barn & omedvetna om sina
rattigheter till inflytande och delaktighet i utbildningen. Vart resultat har belyst barns
beskrivningar av sitt inflytande och sin delaktighet i relation till materialets placering i

inomhusmiljon.

Det framkom att barnen har en begransad uppfattning om hur de kan paverka sin utbildning. Vi
anser att det finns behov av forskning att fordjupa sig inom detta @mne: Hur skapas
forutsattningar for barn att fa forstaelse om sina rattigheter till inflytande och delaktighet i sin

utbildning?
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Bilagor
Bilaga 1: Samtyckesblankett

Estefanie Barrera Espinoza och Heidi Hansen Blomgren genomfor en studie i kursen Examensarbete
inom ramen for forskollararprogrammet vid Jonkoping University. Overgripande fokus i studien &r att
undersoka pedagogiska och didaktiska fragor rérande forskolans policy och praktik. Mer specifikt
handlar denna studie om barns inflytande och delaktighet i valet av materialets placering i férskolans
inomhusmiljo.

Estefanie Barrera Espinoza och Heidi Hansen Blomgren genomfér denna studie i syfte att (a) bidra till
kunskap om forskolan och dess verksamhet; (b) fa erfarenhet av att genomféra empirisk forskning
inom uthildning och undervisning; och (c) fullgéra kraven for att bli examinerad fran
forskollararprogrammet pa Hogskolan for Larande och Kommunikation vid Jonk6ping University.

Om du accepterar att ditt barn far delta i denna studie kommer ditt barn att bli involverad i féljande
forskningsaktiviteter i forskolans lokaler:

Samtal med studentforskarna i informella gruppintervjuer.

All information som genereras kommer att avidentifieras vilket garanterar att ditt barn inte kan bli
identifierat. Gruppintervjuerna kommer att ljud inspelas och transkriberas. Det insamlade materialet
kommer inte anvandas i nagot annat syfte och kommer raderas nar studien &r godkéand. Dessutom
kommer all information som genereras forvaras pa ett sakert satt som forhindrar att det forsvinner t ex
genom stold.

Du har din fulla rétt att avbryta ditt barns deltagande och darmed ta tillbaka samtycke nér som helst
och av vilken orsak som helst.

Om du har fragor gallande den har underskningen och/eller ditt barns deltagande, vanligen kontakta
kursansvarig, Ann Ludvigsson (ann.ludvigsson@ju.se) eller examinator, Olle Ostklint
(olle.ostklint@ju.se)

Om du accepterar att ditt barn far delta, vanligen skriv under nedan.

Vardnadshavares kontaktinformation, telefon och
email:

Datum

Underarig deltagares namn

Vardnadshavares namnfértydligande Vardnadshavares signatur

Studentens signatur

Studentens namnfortydligande
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Studentens signatur

Studentens namnfortydligande



Bilaga 2: Intervjuguide

Vem bestammer var materialet ska vara placerat pa forskolan?
Upplever ni att ni far bestdimma var materialet ska vara placerat?
Vem pratar ni med om materialets placering?

Om ni vill &ndra pa var materialet ska vara, beratta hur ni gor da!
Vem pratar ni med om ni vill flytta pa nagot?

Beratta om en gang da ni andrade om i miljon!

Vem bestdamde hur det skulle vara?



